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Ozet

Bu calismanin amaci, Matematik dersinde Coklu Zeka Kuramina uygun
Ogretimin 7.smuf dgrencilerinin matematik basarilarina ve kalicilik diizeylerine
etkisini aragtirmaktir. Bu amagla arastirma, Istanbul ili, Anadolu yakasindaki bir
ilk6gretim okulunun 7. siifinda 6grenim goren toplam 65 6grenci tizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmugtir.
Calisma baslangicinda 6grencilere 6n test uygulanmustir. Kontrol grubunda
“Simetri, diizlemde bir noktanin koordinatlar1 ve dogru grafikleri” konular
geleneksel yontemle islenirken, deney grubunda Coklu Zeka Kurami dogrul-
tusunda hazirlanmig ders planlart ile islenmigtir. Uygulama sonunda 6n test; son
test ve kalicilik testi olarak yeniden kullamilmigtir. Elde edilen veriler dogrul-
tusunda Coklu Zeka Kurami dogrultusunda hazirlanmig ders planlari ile yapilan
Ogretimin, geleneksel anlatim yontemine gore 6grencilerin matematik basarilari
ve kalicilik diizeyleri arasinda olumlu yonde etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Coklu zeka kurami, koordinat, simetri, dogru
grafikleri, matematik 6gretimi

Giris

Bilgi ve teknolojinin daha ¢ok 6nem kazandig1 giintimiizde toplumlarin fark-
Iilagan ihtiyaglari, hemen her alanda yeni uygulamalar: da beraberinde getirmektedir.
Dolayisiyla bilgi ve teknoloji toplumunda zekdnin degisik boyutlarina (problem
¢dzme yetenegi, derinlemesine diisiinme, kigiler arasi iligkiler vb.) giderek daha ¢ok
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle egitim-6gretim stireci de gelisen diinyada insan-
larin ihtiyaclar1 dogrultusunda sekillenip gelismek durumundadir. Gelecegin
diinyasina yon verecek bireylerin bilgiyi yalnizca 6grenen degil, 6grendigini sorgu-
layan, uygulayan ve ayni zamanda yeni bilgiler de tireten 6grenciler olmalar1 bek-
lenmektedir (Nacakci, 2006).

1900’1 yillarin baglarindan 1980°1i yillara kadar diinya egitimcileri ¢cogunluk-
la insanlarda zekad boliimii denilen yalnizca matematiksel ve sozel becerilerin
islendigi zeka kavramimi dikkate alarak egitim-Ogretim siirecini gelistirmeye
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calismuglardir (Yavuz, 2005). XX.yiizyilin son geyreginde ise zeka boliimiine dayali
gelistirilen yaklasim ve egitim sistemlerinin insanlarin yetenek ve egilimlerini yeter-
ince agiklayamadig, bilgi ve teknoloji toplumunun bireylerini yetistirmede yetersiz
kaldig1 goriilmiistiir. Bu nedenle egitimci ve aragtirmacilar, zekanin ve 6grenme yol-
larinin farkli sekillerde ifade edilebilecegi arayislarin igerisine girmislerdir.

Noropsikolog ve gelisim uzmani olan Howard Gardner, geleneksel zeka
anlayislarini inceledikten sonra 70’li ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini
aragtirmaya baslamistir. Yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel ya da duyussal
kazalarin etkisini belirlemeye ugrastigi aragtirmalarimin yani sira Harvard Univer-
sitesinde “Project Zero” adli bir projede normal ve {istiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili
aragtirmalar yapmus, biligsel yeteneklerin geligsimini incelemistir (Biimen, 2002).

Gardner’a (1983) gore birbirimizden bu kadar farkli olusumuz, hepimizin
farkli zekd kombinasyonlarina sahip olmamizdan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle
bireyin yeteneklerini gelistirmesine ve kendini gerceklestirebilmesi olanak tanryan
Coklu Zeka Kuramini gelistirmistir. Kuram, 1993’ den itibaren bircok egitimci tarafin-
dan 6nemli 6l¢tide benimsenerek egitim alanlarinda bir takim yeniden yapilanmalara
yol agmustir. Gardner, okullarda uygulanan egitim sistemlerini de elestirerek, farkl
zeka alanlarma dayali 6gretim etkinlikleri icin yeni stratejiler gelistirilmesine olanak
saglamuistir.

Gardner, yetigkinlerle yapmis oldugu calismalarinda bir insanin en az yedi
temel zeka cgesitlemesinden olusan genis yetenekler yelpazesine sahip oldugunu 6ne
stirmektedir. Gardner, yedi tiir zekayi, dilsel zekd, gorsel zekd, matematik zekasi,
bedensel zekd, miizik zekasi, sosyal zeka ve kisinin kendine doniik zekas: olarak
adlandirmaktadir. Ancak Gardner, bu saymin insan yeteneklerinin ¢oklugu kargisin-
da asla yeterli olmadigini ve daha fazla zeka alanlarimin olabilecegine dikkat ¢ekmis-
tir. 1997 yilinda Gardner, saptadig1 zeka alanlarina doga zekasimi da eklemistir
(Saban, 2001).

Coklu Zeka Kuraminin egitime uygulanabilirligi ile ilgili bir¢ok calisma yapil-
mustir. Bu ¢alismalar sonucunda Coklu Zeka Kurami'nin; eger 6gretmen kendi 6gren-
ci profilinin ihtiyaclarina yo6nelik olarak esnek ve dogru sekilde egitime uygulayabil-
mesi halinde gercek 6grenmeyi saglayabildigi ve dgrencilerin akademik basarilarin-
da manidar fark olusturdugu (As¢1 ve Demircioglu, 2002; Campbell ve Campbell,
1999; Coskungoniilli, 1998; Koroglu, Canttirk ve Yesildere, 2002; Sengtil ve Oz, 2008;
Patterson, 2002; Temur 2004); 6grencilerin kavramlar1 anlamasim saglamada g¢ok
farkli yaklagimlar sundugu, insanin biligsel zekasini kategorilere ayirdig: ve 6gren-
mede bireysel farkliklar: dikkate aldig1 (Haggarty, 1995, Baki ve dig., 2009); Coklu
Zeka Kurami tabanl: fen etkinliklerinin uygulandig: siiftaki 6grencilerin, bilgi, kav-
rama, problem ¢6zme, bilimsel stire¢ becerileri ve toplam test puanlariin ortalama-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturdugu (Ozdemir ve dig., 2002); kavrama ve
uygulama dtizeyleri erisileri, toplam erisiler, derse yonelik tutum puanlar1 ve kalici-
lik testi puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar olusturdugu (Biimen, 2002; Kaptan ve
Korkmaz, 2001; Sengiil ve Oz, 2008); ogrenme-6gretme durumlarmin olusturulma-
sinda olumlu katki saglamakta oldugu (Acat 2002; Saydam, 2005, Kutluca ve dig.,
2009) belirlenmistir. Diger yandan, Coskungoniillii (1998) Coklu Zeka Kuraminin,
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda, Ozdemir (2002) ise 6grencilerin fen
dersine kars1 tutumlarinda anlamli bir fark olusturmadigini ortaya koymuslardir.
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de ¢ikmis sorularindan ve benzer yapida olanlardan 60 soruluk bir soru havuzu olus-
turulmustur. Alan uzmani ve arastirma yapilan okuldaki matematik 6gretmenlerinin
de gortigleri alinarak bu sorulardan 40 tanesi segilerek pilot ¢calismada kullanilmustir.
Pilot uygulama sonucunda test maddeleri i¢cin madde toplam (item-total), madde
kalan (item-reminder) ve madde ayirt edicilik indeksleri ayri ayri hesaplanmigtir
(Ek1). Bu inceleme sonucunda 2, 5, 12, 16, 17, 22, 25, 27, 28, 40 sorularin istatistiksel
olarak 0.05 diizeyinde ayirt edici ozellige sahip olmadiklar1 gériilmiistiir. Bu 10
madde atilarak soru sayis1 30" a diistirtilmiistiir. Yapilan uygulamada KR-20 formdi-
lityle hesaplanan testin giivenirligi 0.77 olarak bulunmustur.

Coklu Zeka Belirleme Anketi

Deney grubunda uygulamadan 6nce 6grencilerin zeka alanlarini belirlemek
amactyla kullanilan bir ankettir (Selguk, Kayili ve Onat, 2002). Bu anket 5'li Likert
tipinde olup Coklu Zekd Kuramindaki zeka tiplerine ait sekiz alt boliimden olus-
maktadir. Anket, Sézel-Dilsel, Mantiksal-Matematiksel, Sosyal-Kisilerarasi, Igsel ve
Doga Zekalari igin 10’ar madde, Bedensel-Kinestetik Zeka igin 11 madde, Miiziksel-
Ritmik Zeka i¢in 12 madde, Gorsel-Uzamsal Zeka icin 13 madde olmak tizere toplam
86 maddeden olugsmaktadir.

Uygulama ve Siireg

Calismaya baslamadan 6nce ilkogretim okulunun 7-A, 7-B ve 7-E smiflarinda
Ogrenim gérmekte olan 6grencilerine 6n test uygulanmustir. Yapilan istatistiksel ana-
liz sonucunda 6n test sonuglarina gére matematiksel basarilar: birbirine denk olan 7-
B ve 7-E siniflar1 ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu iki gruptan rastgele segimle,
7 -B smufi “deney grubu” ve 7-E sinift “kontrol grubu” olarak belirlenmistir. Gruplar
belirlendikten sonra deney grubuna ayrica Coklu Zeka Belirleme Anketi uygulan-
mistir.

Kontrol grubu 6grencilerine dersler diiz anlatim, soru-cevap gibi klasik metot-
larla deney grubuna 2551 say1ili Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi'nde (Agustos,
2003) yayimlanan ve Coklu Zeka Kuramina goére hazirlanmis gergeve plan kullanila-
rak islenmistir. Uygulama esnasinda “Simetri, diizlemde bir noktanin koordinatlar1
ve dogru grafikleri” {initesinin Milli Egitim Bakanligiin Hkégretim Matematik
Programinda (2003) ongordiigii hedefler ve davrams sayilari dikkate alinarak
“Simetriyi kavrayabilme (6 ders saati)”, “Diizlemde bir noktanin koordinatlarini kav-
rayabilme (6 ders saati)”, “Grafik ¢izebilme (4 ders saati)” seklinde boliimlere ayril-
migtir.

Planlar hazirlanirken ve uygulama esnasinda ihtiya¢ duyulan materyaller,
ders arag- geregleri ve etkinlikler igin, Aslan ve digerleri (2005), Bryant- Mole (1999),
Dogancioglu, Caglar ve Aybars (2004)’ Wahl (1999)" 1n ¢alismalarindan, matematikle
ilgili internet sitelerinden, 2005-2006 dersimiz.com egitim CD’sinden ve Vitamin Ders
Destek Programi CD’sinden yararlanilmis ve fikir edinilmistir.

Coklu Zek4 Kuramina uygun ders planlar1 hazirlanirken 6ncelikli olarak bu
konuda yapilmis tezler ve makaleler incelenmistir. Sonra, bu calismalari yapan
uzmanlarla goriisiilerek ders planlarinin hazirlanmasi sirasinda nelere dikkat edil-
mesi gerektigine dair gortisleri alimustir. Bu gortisler dogrultusunda ders planlari
hazirlanmigtir. Hazirlanan ders planlart ¢oklu zeka tiirlerine uygunlugu konusunda
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Coklu Zeka teorisinin okullarda 6gretmenler tarafindan uygulanmasi ¢ocuk-
larin tistiin olan zekalarini (yonlerini) ortaya ¢ikaracak ve bu yonlerini gelistirip kuv-
vetlendirmelerini saglayacaktir. Ayrica sinifta kendilerine saglanan Coklu Zeka teo-
risine goére hazirlanmig ders ortamlarinda diger zeka tipleri de geligecektir (Vural,
2005). Egitimde bireysel farkliliklar ilkesine dikkat ¢eken Coklu Zek& Kurami yoluy-
la 6gretmenler, 6grencilerini daha iyi taniyabilecekler, onlar1 daha iyi anlayabilecek-
ler ve onlara sunacaklari egitimin niteli§ini arttirabileceklerdir (Saban, 2000).
Armstrong (1994) a gore Coklu Zeka Kuramini program gelistirmede kullanmanin en
iyi yolu 6gretilecek konunun bir zekddan digerine nasil uyarlanabileceginin diisii-
niilmesidir.

Aragtirmanin Amaci

Coklu Zeka Kurammin egitim ortamina getirmis oldugu yeni yaklasim ve
cesitlilik g6z ontine alinarak 7.sinif matematik dersinde “ Simetri, dik koordinat sis-
temi ve dogru grafikleri” konularinin 6gretilmesinde kullanilmasmin &grencilerin
basari ve kalicilik diizeylerine etkisinin incelenmesidir.

Bu amac dogrultusunda; “ Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest,
sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki anlamli fark var midir?” alt
problemine cevap aranmuistir.

Yontem

Bu arastirmada 6n test-son test ve kalicilik testi kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Bu modelde bagimsiz degisken etkisinde kalan deney grubunun
yan1 sira bagimsiz degisken etkisinde kalmayan ilave bir grup bulunmaktadir. Bu
desen bir deney ve bir kontrol grubu igerir ancak katilimcilar rastgele belirlenmez.
Gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoksa goreceli olarak grupla-
rin denkliginden bahsedilebilir. Denencelerin test edilmesinde, her iki grubun 6n test-
ten son teste degisim gosteren puanlari, anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
icin kargilagtirilir (Bulduk, 2003; Christensen, 2004).

Calisma Grubu

2005-2006 egitim-6gretim yili Istanbul ili Anadolu yakasindaki bir ilkégretim
okulunun iki farkli subesinde 6grenim goren toplam 65 yedinci smif 6grencisi olus-
turmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde “Matematik Bagar1 Testi”
on test puanlar1 dikkate alinarak matematik basar1 puanlar arasinda istatistiksel ola-
rak manidar bir fark bulunmayan iki simif ¢alisma grubu olarak segilmistir. Bu iki
gruptan rastgele secimle biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubunda 33 ve kontrol grubunda 32 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglar:
Matematik Basar1 Testi (On Test-Son Test ve Kalicilik Testi)

Calisma gruplariin uygulama 6ncesi “simetri, diizlemde bir noktanin koor-
dinatlar1 ve dogru grafikleri” konusu ile ilgili 6n biligsel bilgi seviyelerinin birbirine
yakin olup olmadiginin belirlenmesinde kullanilan Matematik Basar1 Testi ¢oktan
secmeli 30 sorudan olugmaktadir. Oncelikle belirtilen konu ile ilgili Milli Egitim
Bakanlig1 (2003) tarafindan belirlenen hedef davramglar goz 6niine alinarak ilkégre-
tim 7. stnuf matematik ders kitaplar: ve 6nceki yillarda Milli Egitim Bakanliginin LGS’
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Bulgular

Bu boltimde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test ve kalicilik
testlerinden elde edilen bulgular verilmektedir.

Tablol. Matematik Basar1 Testi Ontest-Sontest ve Kalicilik Puanlarinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test Kalicilik Testi

Gurup
N X S N X S N X S

Deney 33 26.879 10.649 33 50.272 17. 506 33 50.061 18. 673
Kontrol 32 25.562 9.844 32 40.562 15. 686 32 40. 156 20. 782

Tablol’de goriildiigii gibi deney grubunun uygulamaya baslamadan 6nce
ortalama puani 26.88 iken Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmig ders planlariyla
ders islendikten sonra sontest ortalama puani 50.27, kalicilik testi ortalama puani ise
50.061 olmustur. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle ders iglenen
ogrencilerin 6n test ortalama puani 25.56 olup son test ve kalicilik testleri ortalama
puanlar ise sirasiyla 40.56 ve 40.156 dir. Bu bulgulara gore her iki gruptaki 6grenci-
lerin matematik basarilarinda bir artis oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik bagarilarinda uygulama
oncesine gore uygulama sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan tekrarli Slctimler igin iki faktorli
ANOVA sonuglari Tablo2” de verilmistir.

Tablo 2. Matematik Basar1 Testi Ontest Sontest ve Kalicilik Testi
Puanlarinin Anova Sonuglari

Varyansin Kaynag: KT sd KO F p
Denekler Arasi 39661. 815 64

Gurup (Deney/Kontrol) — 2372.487 1 2372.487 4.008 p<0.05
Hata 37289. 328 63 591. 894

Denekler Ici 27818. 333 65

Olgtim 15712. 579 1 7856.289 87411 p<.05
(Ontest-Sontest -Kalicilik)

Gurup*Olgiim 781. 174 1 390.587  4.346 p<0.05
Hata 11324. 580 63 89. 878

Toplam 67480. 148 129

Tablo 2’ de gortildtigii gibi, iki ayr1 6gretim yontemine katilan 6grencilerin
matematik basarilar1 deney 6ncesinden sonrasina 6nemli farklilik gostermistir. Bir
baska deyisle farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarl: 6lgtimler faktorlerinin 6gren-
ci bagarisindaki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [F=390.587, p<.005].
Bu bulgu Coklu Zeka Kurami ve geleneksel 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin
matematik bagarilarim artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bu
sonucu daha iyi yorumlayabilmek i¢in agsagidaki grafik diizenlenmistir.
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uygulamadan 6nce yine uzmanlara gosterilerek, gerekli gortilen diizenlemeler yapil-
mugtir. Daha sonra aragtirmay: organize eden 6gretim iiyesinin de gozetiminde uygu-
lamalar yiiriitiilmiistiir. Ayrica hazirlanan ders planlarina déniik uygulama sonugla-
11 diger arastirmacilarin goriislerine agik olmak tizere kayit altina alarak saklan-
magtir.

Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanmis planlarla ders islenirken tiim zeka
tiplerine hitap eden etkinliklere yer verilmeye calisgilmistir. Calismada kullanilan
etkinliklerden iki tanesi Ek2 ve Ek3’ de 6rnek olarak verilmistir. Bir zeka alan1 icin
hazirlanan etkinlik tim simfa uygulanarak biitiin 6grencilerin bu zeké alanlarinin
gelismesi hedeflenmistir. Bu yolla 6grencilerin zeka alanlar1 gelistirilmis ve 6gren-
diklerinin zeka alanlar ile iliskilendirmesi saglanmis olur. Arastirmada uygulanan
etkinlikler ve ¢alismalar, Wahl (1999)' 1n matematik 6gretiminde hangi zeka alani igin
ne gibi etkinlikler kullanilabilecegine dair verdigi érnekler dogrultusunda gruplan-
dirilmigtir.

Verilerin Analizi

Aragstirmada karisik desenlerde tekrarh Slctimler igin iki yonli 2x3 faktorli
ANOVA kullanilmigtir. Birinci faktor iki ayri deneysel islemi (1. Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogretim Yéntemini, 2. Geleneksel Ogretim Yontemini), ikinci fak-
tor ise deney oncesi ile deney sonrasi Slgiimleri (6n test- son test ve kalicilik testi)
ifade etmektedir. Aragtirma hipotezinde &grencilerin basarilar1 bagimh degisken,
uygulanan 6gretim yontemleri ise bagimsiz degiskendir. Bagimsiz degiskenin yuka-
rida da ifade edildigi gibi iki diizeyi vardir. Analizden 6nce tek faktor tizerinde tek-
rarli 6lgtimler igin iki faktorli ANOVA olarak da isimlendirilen istatistiksel modelin
asagida Dbelirtilen varsayimlarmin karsilanip karsilanmadigimma bakilmigtir
(Buyiikoztiirk, 2003). Bagimh degiskene ait puanlar (Slgiimler) en az aralik dlgegin-
dedir. 2) Bagiml degiskene ait puanlar, her bir alt grupta normal dagilim gosterir. 3)
Gruplarm aym zamanda elde edilen puanlarimn varyanslar esittir. 4) Olgtim setleri-
nin ikili kombinasyonlar: i¢in gruplarin kovaryanslar: esittir. 5) Herhangi bir denek
i¢in hesaplanan fark puani, diger denekler icin hesaplanan fark puanindan bagimsiz-
dir. Matematik Bagsar: Testi esit aralikli bir 6lgek oldugundan birinci varsayimi karsi-
lanmistir. Tkinci varsayim igin bagimh degiskende faktériin her bir diizeyinde normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin 6n test ve son test puanlarmin z
degerine bakilmigstir. Bu deger 6n test igin .417, son test igin .144 ve kalicilik testi .140
i¢in bulunmusgtur. Dolayisiyla bagiml degisken fakt6riin her bir diizeyinde normal
dagilim gosterdigi sonucuna varilmistir. Gruplarin elde edilen puanlarinin varyans-
lar1 esit olmasimi igeren {igiincii varsayim igin Levene’s F degerine bakilmistir. On test
igin .63, son test i¢in .29 ve kalicilik testi i¢in .095 bulunmus olup istenilen varsayim
bu galisma igin saglanmistir. Olgiim setlerinin ikili kombinasyonlari igin gruplarin
kovaryanslarimin esit olmasini igeren dérdiincii varsayim igin Box’s M degeri .817
bulunmusgtur. Dolayisiyla bu varsayimda karsilanmugtir. Herhangi bir denek igin
hesaplanan fark puami, diger denekler icin hesaplanan fark puanindan bagimsiz
oldugu i¢in bu varsayimda Matematik Basar1 Testi i¢in karsilanmistir. Verilerin grup-
lar arasinda farkli olma durumlar1 p<.05 anlamlilik seviyesinde test edilmistir.
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KONTROL DENEY

Sekil 1. CZK ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Etkilesimlerinin
Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri

Sekil 1 deki grafik; deney ve kontrol gruplarinda kullanilan 6gretim yéntem-
lerinin matematik bagarisi sontest puanlarini artirmada etkili oldugunu fakat bu
farkin deney grubu lehine oldugunu gostermektedir. Yani Coklu Zeka Kuram: etkin-
likleriyle iglenen dersin geleneksel yonteme gére matematik bagarisini tizerinde daha
etkili oldugu soylenebilir. Diger yandan deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundaki &grencilere gére daha kalici diizeyde 6grenme gerceklestirdikleri de
goriilmektedir.

Sonug Tartisma ve Oneriler
Elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonugclar elde edilmistir:

v Coklu Zeka Kuramu ile yapilan derslerin 6grencilerin matematik bagarila
rinda geleneksel yonteme gore daha fazla etki ettigi elde edilmistir.

v Deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik testi ortalamalar1 arasindaki
far kin anlamli oldugu, dolayisiyla Coklu Zeka Kuramu ile 6grenme yonte-
minin kaliciligt olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

v Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanmis planlarla ders iglenirken tiim
zeka tiplerine hitap eden etkinlikler yapildig: icin siuftaki dgrencilerin
derse katilimimin artti1 gézlemlenmistir. Yilmaz ve Fer (2003) tarafindan
yapilan bir arastirmada da ¢ok yonlii zekd alanlarma gore diizenlenen
etkinliklerin hem 6grencilerin ilgisini ¢ektigi hem de akademik bagarilari-
n1 etkiledigi vurgulanmaktadir.
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Bu calismanin Coklu Zekd Kuramina dayali 6grenme modellerinin, kalict
ogrenmeyi destekledigi ve etkili bir 6gretme ve 6grenme yaklasimi oldugunu ortaya
koyan sonucu; Vialle (1997); Coskungéniillii (1998); Campbell ve Campbell (1999);
Gates (2004); Noble (2004); Kéroglu ve Yesildere (2004); Kuloglu (2005); Saydam
(2005); Oz (2005); Aydogan (2006); Ugak (Isik) (2006) literatiir verileri ile de destek-
lenmektedir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda, Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilmesi igin
kalabalik siniflarin 6grenci sayilarinin azaltilarak 6gretmenlerin degisik zeka tipleri-
ni kapsayacak etkinliklerle derslerini zenginlestirmeleri saglanmalidir. Cevre kosul-
larmin uygun olmadigr durumlarda, 6gretmenlerin tek diize ders anlatmak yerine
sekiller, haritalar, farkl gorsel materyallerle ve ellerini, bedenlerini, jest, mimik ve ses
tonlarimi kullanarak 6grencilerin farkli zeka alanlarina hitap edebilmeleri; 6zellikle
kaynagtirma ¢ocuklarimin bulundugu smuflarda bu 6grenciler igin okullardaki reh-
berlik 6gretmenlerinin, brang 6gretmenleriyle isbirligi ile ¢alisarak 6grencilerin farkl
ozelliklerine uygun materyaller hazirlamalarinin saglanmasi oldukga énem tagimak-
tadur.

Coklu Zeka Kurami1 kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin ¢ok yonlii olma-
st ve derse 6grenci katthiminin artmig olmast 6gretmene 6grencilerini daha yakindan
tanima firsat1 da saglamaktadir. Bu nedenle ilk6gretimin ilk kademe 6gretmenlerinin
dgrencileri daha uzun siire gézlemleme sansi olacagindan, bu kademedeki 6gret-
menlerin 6grenci gozlem formlarini her sene diizenli olarak doldurup bu bilgileri bes
yilin sonunda ilkogretim ikinci kademedeki 6gretmenlere iletmeleri ¢ok yararli ola-
caktir. Bu sayede, ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin giiclii ve zayif olduklart yonleri
kesfedilerek meslege yoneltme ¢alismalari yapilmasi saglanabilir.

Matematik dersinin diger konularinda da daha biiytik érneklemler alinarak ve
daha uzun siireli bir uygulama yapilarak Coklu Zekd Kuraminin 6grencilerin man-
tiksal diistinme yetenekleri ile matematik 6zyeterlilik ve tistbilis diizeylerine etkisinin
incelenmesi, 6grencilerin kavramsal 6grenme ve problem ¢dzme siireglerine yansi-
masinin yamsira Coklu Zekda Kurami ile 6grenmeye iligkin arastirma sonuglarinin
gecerliligini arttirmak ve daha kesin genellemeler yapabilmek i¢in bu yéntemin fark-
It yontemlerle de kargilastirilmasinin yararli olacag: diisiintilmektedir.
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Ek1. Matematik Basar1 Testi Madde Analiz Sonuglar:

Ayirt Edicilik Madde Toplam Madde Kalan
Soru Sayisi
t P r P r P

Soru 1 -2.244 0.029 0.251 0.004 0.181 p<0.05
Soru 2 -0.192 0.867 -0.026 0.874 -0.097 p>0.05
Soru 3 -1.421 0.163 0.194 0.058 0.110 p<0.05
Soru 4 -2.185 0.034 0.233 0.021 0.163 p<0.05
Soru 5 -0.518 0.607 0.028 0.784 -0.058 p>0.05
Soru 6 -2.874 0.007 0.339 0.001 0.252 p<0.05
Soru 7 -2.000 0.041 0.233 0.021 0.150 p<0.05
Soru 8 -3.517 0.001 0.392 0.032 0.345 p<0.05
Soru 9 -2.143 0.037 0.216 0.032 0.133 p<0.05
Soru 10 -2.656 0.011 0.232 0.023 0.147 p<0.05
Soru 11 -2.948 0.005 0.341 0.001 0.251 p<0.05
Soru 12 0.273 0.776 0.002 0.984 -0.089 p>0.05
Soru 13 -1.459 0.154 0.242 0.025 0.147 p<0.05
Soru 14 -1.905 0.05 0.243 0.017 0.193 p<0.05
Soru 15 -2.268 0.037 0.234 0.028 0.148 p<0.05
Soru 16 -0.959 0.343 0.104 0.334 0.052 p>0.05
Soru 17 -0.878 0.386 0.025 0.841 -0.052 p>0.05
Soru 18 -2.405 0.030 0.284 0.005 0.205 p<0.05
Soru 19 -1.328 0.195 0.247 0.012 0.224 p<0.05
Soru 20 -1.430 0.163 0.224 0.024 0.156 p<0.05
Soru 21 -2.344 0.026 0.325 0.001 0.243 p<0.05
Soru 22 -0.776 0.438 0.146 0.154 0.067 p>0.05
Soru 23 -3.187 0.003 0.348 0.001 0.254 p<0.05
Soru 24 -2.039 0.047 0.175 0.068 0.103 p<0.05
Soru 25 0.126 0.898 0.013 0.892 -0.071 p>0.05
Soru 26 -2.500 0.017 0.198 0.050 0.127 p<0.05
Soru 27 -0.215 0.840 -0.022 0.835 -0.106 p>0.05
Soru 28 -0.481 0.640 0.087 0.398 0.014 p>0.05
Soru 29 -2.542 0.014 0.275 0.008 0.207 p<0.05
Soru 30 -2.174 0.034 0.234 0.027 0.150 p<0.05
Soru 31 -2.304 0.028 0.245 0.016 0.157 p<0.05
Soru 32 -2.12 0.035 0.226 0.03 0.135 p<0.05
Soru 33 -2.098 0.043 0.204 0.045 0.117 p<0.05
Soru 34 -1.473 0.146 0.173 0.091 0.105 p<0.05
Soru 35 -2.336 0.024 0.246 0.014 0.164 p<0.05
Soru 36 -3.672 0.002 0.245 0.014 0.156 p<0.05
Soru 37 -1.868 0.068 0.192 0.057 0.115 p<0.05
Soru 38 -2.847 0.006 0.220 0.031 0.162 p<0.05
Soru 39 -1.550 0.127 0.191 0.060 0.124 p<0.05
Soru 40 -1.989 0.052 0.160 0.117 0.072 p>0.05
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EK 2.

Sozel-Dilsel Zekaya Yonelik Kullanilan Etkinlikler

Ogrencilerle giinliik hayatta simetri kavraminin kullanildigi sekliyle “nesnelerin
simetrik ya da asimetrik olmas1” ile ilgili konusmalar yapilarak simetri kavramini 6grencilerin
kendi ctimleleriyle ifade etmeleri ve cevrelerinden simetriye 6rnekler yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin biyiik cogunlugunun simetri kavramini anlamis olmalarma ragmen, bu kavrami
kendi ctimleleriyle ifade ederken sikint1 yasadiklar1 goriilmiistiir. Yine benzer sekilde koordinat
kavramini dgrencilerin kendi ciimleleriyle ifade etmeleri ve dgrencilerden herhangi bir seklin
noktaya ve dogruya gore simetrisinin nasil alindiginin adim adim anlatmalari istenmistir.

Konularda gegen kavramlarla ilgili sozlii bilgilendirmeler yapilmig, nemli bilgiler ytik-
sek sesle okutularak kavramlara dikkat ¢ekilmistir. Bunun yan1 sira koordinat sistemi ile iligk-
ilendirilmis bir masal okutulmus, 6grencilerden konularla ilgili hikaye ve siir yazma calismalari
istenmisgtir.
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Ek 3.

Bedensel-Kinestetik Zekaya Yonelik Kullanilan Etkinlikler

Ogrencilerin hazirladiklari geometri tahtasi tizerinde bir noktanin koordinatini, eksen-
lere ve orijine gore simetrisini renkli ip ve lastiklerle 6grencilere buldurma, noktanin eksenlere
olan uzakliklarina dikkat ¢gekme calismalar1 yaptirilmistir.

Bazi konularda canlandirmaya (dramatizasyona) uygun durumlar hazirlanarak bun-
larin &grenciler tarafindan canlandirilmast saglanmigtir. Ug noktay: temsil edecek {i¢ 6grenci
tahtaya kaldirilmugtir. Birisine “simetri merkezi” rolii verilip diger ikisine de bu merkeze gore
simetrik olacak sekilde konum belirlenmistir. Iki 6grenci stirekli yer degistirerek bu merkeze

(noktaya) gore simetri olusturmuslardir ve bu iki 6grenciden biri merkeze gore 1800
dondiirtlerek diger 6grenciyle cakistirilmistir.
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THE EFFECT OF LEARNING PROCESS
ACCORDING TO MULTIPLE INTELLIGENCES

THEORY ON 7TH GRADE STUDENTS’ SUCCESS
AND RETENTION LEVEL IN MATHEMATICS
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Abstract

The purpose of this study is to research and find out whether the mul-
tiple intelligences theory convenient instructions in Grade 7 Mathematics les-
sons have any effect on the students’ mathematical success and retention level.
For this purpose, the research was conducted in two 7th grade classes which
have 65 students in the Anatolian side of Istanbul. The researchers used one
experimental group and one control group. At the beginning of the study, the
experimental and control groups were given preliminary test. While the
“Symmetry, Coordination of a Point on a Plane, Line Graphics” units were
taught using the traditional methods in the control group, Multiple Intelligences
Theory based lesson plans were used in the experimental group. The prelimi-
nary test was used again as a post test and a retention test. Afterwards, com-
parisons were made to determine whether the instruction where lesson plans
based on Multiple Intelligences Theory are used resulted in a difference
between the mathematical success and retention level of these two groups.

Key Words: Multiple intelligence theory, coordinate symmetry and line
graphics, mathematics teach
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