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Fen liseleti akademik olarak tstin bagarist olan
ogrencilerin 6grenim goérdigi okul tiriadir. Bu
okullarda 6grencilerin dini bilgileri edinmelerinin
yant sira dini, milli, manevi ve ahlaki degerleri
kazanmalarint  hedefleyen ve zorunlu dersler
arasinda bulunan Din Kaltiri ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) dersi ve din ve maneviyat alaninda ise
secmeli dersler bulunmaktadir. Calismanin amact
fen alaninda akademik bagatisi yiiksek olan bu
ogrencilerin DKAB dersine yaklagimlarini cesitli
degiskenlere gore farklilasma durumunu tespit
etmektir. Arastirmada nicel yontem tercih edilmis
olup nicel verilere ulasmak amaciyla Kisisel Bilgi
Formu, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Dini
Tutum Olgegi kullanilmustir. Bulgularin analizinde
SPSS 22 analiz programi kullanilmustir. Tleri analiz
icin ANOVA ve T-Test tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin . DKAB  dersi  tutum
puanlart sinif diizeyine, anne tutumuna, hayata
baglayan en 6nemli seye, anne babanin dindarlik
diizeyine, 6grencinin dindarlik algisina, din egitimi
aldig1 en etkili yere ve okulda aldigt din egitimini
yeterli bulma durumuna gore farklilasmaktadir.
Korelasyon analizi sonucunda, DKAB Dersi
Tutum Diizeyi ile Dini Tutum Diizeyi arasindaki
iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir. Basit dogrusal regresyon analizi ise,
DKAB dersine yonelik tutumun, dini tutumun
anlamli bir yordayicisi oldugunu ortaya koymustur.

ABSTRACT

Science high schools are a type of school where
students who excel academically receive education. At
these school for student is the compulsory Religious
Culture and Ethics Knowledge (DKAB) course,
which aims to help students acquire religious
knowledge as well as religious, national, spiritual, and
moral values. The aim of this study is to determine the
approaches of these students who are gifted in the
field of science to the (DKAB) course with various
variables. Quantitative method was preferred in the
study and Personal Information Form, Attitude Scale
for DKAB Lesson and Religious Attitude Scale were
used to reach quantitative data. Spss 22 analysis
program was used to analyze the findings. Anova
analysis was applied to test significant differences
between variables. As a result of the research,
students' attitudes towards DKAB course scores
differed according to grade level, mothet's attitude,
the most important thing that binds them to life,
patents' level of religiosity, student's perception of
religiosity, the most effective place where they received
religious education, and whether they found the
religious education they received at school sufficient.
As a result of the correlation analysis, it was
determined that the relationship between the level of
attitudes towards the DKAB course and the level of
religious attitudes was statistically significant. Simple
linear regression analysis revealed that the attitude
towards the DKAB course was a significant predictor
of religious attitude.
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Girig
Egitim, bireylerin toplumsal degerleri 6grenip i¢sellestirdigi kimliklerini ve ahlaki bakis acilarini gelistirdigi temel
bir stirectir. Insan hayatinin her asamasinda, bilgi ediniminin yani sira bu bilginin ahlaki degerlerle buitiinlesmesi,
bireyin saglikli bir kimlik gelistirmesi ac¢isindan 6nemlidir (Erden, 2007). Egitimin ana gérevi insanin dogustan
getirdigi ruh ve beden kabiliyetlerini gelistirerek saglikli ve uyumlu sekilde denge olusturmasidir. Egitim
anlayisindaki esas, insant iyiye ve glizele yonlendirecek kabiliyet ve istidatlari tespit ederek erisebilecegi en glizel
hedefe ulagsmast icin yol gostericilik yapmaktir (Sisman, 2011).
Arzulanan insan veya vatandas tipini yetistirme hedefiyle (A. Cakmak & Ay, 2010), bireylerin ahlaki, manevi ve
sosyal gelisimlerinde 6nemli rol oynayan amillerden en 6nemlisi din egitimidir (Aydin, 2019). Din egitimi,
aileden, camiden, okuldan veya diger kaynaklardan alinarak, bireylerin dini degerlerini i¢sellestirmelerine ve bu
degerleri yasamlarina yansitmalarina olanak tanir (Altas & Koyld, 2017). Ozellikle aile ortaminda baglayan ve
surekli bir sekilde desteklenen din egitimi, ¢ocuklarin erken yaslarda dini degerleri 6grenmelerine ve dini
kimliklerini gelistirmelerine katki saglar (Celikkaya, 2014).

Aileden sonra bireylerin din egitimi alabildikleri kurum okuldur. Okul, rolii ve fonksiyonlari acisindan
6grencilerin dini bilgi, ahlaki degerler ve toplumsal uyum gelistirmelerinde énemli bir yere sahiptir (Zengin vd.,
2011). Okulda verilen din egitimi, dgrencilerin dini degerler konusunda bilin¢lenmelerine ve ahlaki ilkeleri
benimsemelerine katkida bulunur. Okul ortamu, farkli inan¢ ve degetlere sahip bireylerin bir arada egitim aldig:
bir alan oldugundan, dini hosgérii ve toplumsal uyumun gelismesinde kritik bir rol tistlenir (Yazibasi, 2020).
Bunun yant sira, din egitimi sadece bir inang sistemi olarak degil, akademik ve elestirel bir disiplin olarak ele
alinarak (Karasu, 2021), 6grencilerin dini konulart derinlemesine anlamalari tesvik edilir (Selcuk, 1990).

Turkiye’de okullarda din egitimi Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri aracililigiyla verilmektedir. Bu
ders, 1982 anayasasinin 24. maddesinde gecen “Din ve ahlak egitim ve 6gretimi, devletin gbzetim ve denetimi
altinda yapilir. Din kiltiiri ve ahlak 6gretimi, ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda
ver alit” (1982 Anayasas: Madde 24, 1982) hitkmii geregince 1982-1983 egitim-6gretim yilinda ilkégretim ve orta
6gretim okullarinda zorunlu olarak okutulmaya baglanmistir. DKAB dersi haftada iki ders saati olarak
verilmektedir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda MEB tarafindan yayinlanan genelge 37 sayili “Se¢meli Dersler”
konulu genelge ve eklerine gbére Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in Hayati ve Temel Dini Bilgiler dersleri
secmeli dersler olarak miifredata konulmus (Milli Egitim Bakanligi, 2012) ve DKAB derslerini destekleyici
derslerdir. Bu derslerde MEB tarafindan yayinlanan 6gretim programlart ¢ergevesinde hedeflenen inang, ibadet
ve ahlaki ilkeler gibi kazanimlar &gretilmektedir. Bu se¢meli dersleri 6grencilerin dinlerini daha iyi 6grenmek ve
daha ahlakli bireyler olmak amactyla sectikleri (Meydan, 2013), tercihlerini en ¢ok psikolojik faktorler (kisisel ilgi
ve istek) etkilerken, aile, arkadas ¢evresi ve DKAB 6gretmenlerinin olumlu tutumlar gibi gevresel faktorlerin
kismen etkili oldugu (Giindogdu, 2015), 6grencilerin motivasyonunun sinif diizeyi ve okul tiriine gore degisiklik
arz ettigi gérilmustir. (A. Cakmak & Ecer, 2020)

Din ve degerlerin 6gretildigi 6rglin egitim kurumlari ilkokul-ortaokul ve lise olarak kendi icerisinde asamali olarak
cesitlenmektedir. Fen liseleri ortadgretim kurumlarindan bir tirdiir. Fen liseleri, yitksek akademik basart gosteren
ogrencilerin fen ve matematik alanlarinda yeteneklerini gelistirmek amaciyla kurulmus, 6zel bir egitim
miifredatina sahip okullardir. Bu liselerde, 6grencilerin analitik diistinme, problem ¢6zme ve bilimsel arastirma
becerileri kazanmalarina yonelik yogun bir egitim verilmektedir (wwiw.ogm.meb.gov.17). Universite yerlestirme orant
%99.5 olan(www.osym.gov.1r, 2024) fen liselerinde yetisen, nitelikli bélimlere yerlesen 6grenciler iilkenin glclii
gelecek planlari igerisinde Snemli yeri olan, ekonomik, siyasi, askeri ve teknolojik gelismelerin itici glicti olarak
gorilmektedir (Ttrk, 2018). Devletin nitelikli insan kaynagi ihtiyacini karstlamayt hedefleyerek 15. yy.da kurulan
Enderun Mektepleri Osmanlt Devletinin son dénemlerine kadar tist diizey egitim sistemiyle alaninda ¢ok sayida
saygin kisiler yetistirmistir (Akkutay, 1984). Nitelikli insan yetistirme ilke ve kapasitesi yontyle fen liseleri
modern Enderun Mektebi olarak anilmaktadir (Kémiir, 2010). Fen liselerinin yurt imkanlartyla yatii okullar
olarak tasarlanmasi bu okullarda 6grenim goéren Ogrencilerin okul kiltirinden daha yogun istifade
edebilmelerine ve Ustiin akademik niteliklerle donanmalarina yardimet olmaktadir (Ttrk, 2018).

Fen liseleri, yalnizca fen ve matematik derslerine agirlik vermekle kalmaz, ayni zamanda 6grencilerin dini, ahlaki,
sosyal ve kiltiirel gelisimlerini desteklemek amaciyla zorunlu olarak miifredatta yer alan DKAB derslerini de
icerit. DKAB dersi fen liselerinde zorunlu dersler arasinda bulunmaktadir. Boylece fen liseleri, 6grencilerine
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akademik bilgiyle dini, manevi ve ahlaki degetleri bir arada 6greterek onlarin cok yonli bir sekilde yetismesini
hedefleyen okullar olma 6zelligini de tasimaktadir. Ergenlik déneminde kimlik arayist icinde olan 6grenciler icin
DKAB dersi, sadece dini bilgi kazandirmakla kalmayip, onlarin ahlaki gelisimlerine ve kimliklerini insa etmelerine
rehberlik etmektedir. Ayrica ders, 6grencilerin toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmelerine katkt saglayarak
bireylerin topluma duyath bireyler olarak yetismesine yardimet olmaktadir (F. Cakmak, 2018).

Alanyazin incelendiginde Kaya (2001)’nin “Ilkégretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarr” bagliklt calismast, DKAB dersinin 6grencilerin dini ve ahlaki tutumlarinin
gelisimindeki roliint incelemektedir. Arastirmada, anne-baba dindarliginin DKAB dersi tutumu tizerinde olumlu
etkisi bulunurken, kirsal kesimdeki 6grencilerin DKAB dersine sehirdeki dgrencilere kiyasla daha olumlu
yaklastigi belirtilmistir. Calisma, DKAB dersinin yalnizca bilissel degil, duyussal hedefletle de desteklenmesi
gerektigini vurgulayarak, 6grencilerin olumlu tutumlarinin dersteki basariyt ve genel dini baglihigt artirdigint
ortaya koymaktadir. Ipek (2016)’in “Fen Lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Tliskin
Tutumlart ve Deger Algilart (Diyarbakir Tli Ornegi)” bashkl calismast, fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersine
yonelik tutumlarini ve bu dersin onlarin deger algilarina etkisini incelemektedir. Aragtirma, 6grencilerin DKAB
dersine iligkin tutumlarinin genellikle olumlu oldugunu ve dersin ahlaki degerler kazandirma konusunda islevsel
bir arag olarak gérilldiigiini ortaya koymustur. Ipek’in calismasinda, 6grencilerin en cok adalet, diriistlikk ve
guvenilirlik gibi degerlere 6nem verdigi, DKAB dersinin ise bu degerlerin gelistirilmesinde etkili oldugu
vurgulanmistir. Zengin (2013) “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Y6nelik Tutumlarinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli calismast, égrencilerin derse yonelik tutumlarinin, dersi isleyis
bigimi ve 6gretmenin pedagojik veterlilikleriyle iliskilendirildigini vurgulamaktadir. Ozellikle fen liseleri gibi
akademik basarinin 6n planda oldugu okullarda, DKAB dersinin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini anlamak
icin yeni calismalar yapilmast énerilmektedir. Toker (2020)’in “Fen Lisesi Ogrencilerinin Din Kiiltiirti ve Ahlak
Bilgisi Dersi ile Tlgili Algilart (Sivas Tli Ornegi)”” basliklt yitksek lisans tezi ise DIKAB dersinin icerigi, islenis bigimi
ve 6grencilere katkilarini ele almaktadir. Arastirmada, fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersine iligkin algilarinin
dersin icerigi, kullanidan yéntemler ve materyaller gibi faktrlerden dogrudan etkilendigi ifade edilmistir. Toker,
6grencilerin DKAB dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesinin, dersin onlarin ahlaki ve sosyal gelisimlerine
katkida bulunmastyla iligkili oldugunu vurgulamustir. Ozellikle ergenlik dénemindeki bireylerin kimlik arayisi
icinde oldugu bir stirecte DKAB dersinin rehberlik edici bir rol Gistlendigi belirtilmistir. Uzunpolat (2024), “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Olgegi Gelistirilmesi ve Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” adli galismasinda, DKAB dersine yénelik tutumu 6lgmek amaciyla gegerli ve giivenilir bir élgek
gelistirmis ve farkli degiskenler acisindan analiz etmistir. Calismada, Slcegin faktSr yapisi test edilmis ve 9
maddelik kisa bir tutum 6lgegi olusturulmustur. Sonuglara gbére, DKAB dersine yonelik tutum okul tird,
Ogretmen tutumu ve 6gretmen degisimi istegi gibi degiskenlere gére farkhilik gosterirken, cinsiyet, akademik
basart ve sosyo-ekonomik durum ile anlamlt bir iliski g&stermemektedir.

Kronolojik olarak bakildiginda 6grencilerin Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin tutumlarint incelemek
amaciyla; Kaya (2001), Samsun ilinde ilkokul ve ortaokullardaki 6grencilere, Zengin (2013) Sakarya ilindeki
ilkokul ve ortaokullardaki 6grencilere, Ipek (2016), Diyarbakir ilinde fen liselerindeki égrencilere, Toker (2020)
Sivas ilindeki fen lisesi 12. sinuf 6grencilerine, Uzunpolat (2024), Erzurum ilinde fen lisesi, anadolu lisesi ve
meslek lisesinde O6grenim goren Ogrencilere, DKAB dersi tutum 6lcegini kullanarak arastirmalaring
gerceklestirmislerdir.

Bu ¢alismada ise Samsun ilindeki fen liselerine devam eden 6grencilerin DKAB dersine iligkin tutumlarini ortaya
koymak amactyla DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Dini Tutum Olgegi tiim sinif diizeylerinde uygulanarak, giincel
bir alan aragtirmasinin literatiire kazandirilmasi, DKAB dersi tutumu ve dini tutumun arasindaki korelasyon ve
regresyon analizleri ile incelenmesi acilarindan diger arastirmalardan farkliik gostermektedir. Bu yonleriyle
alanda bir boslugu doldurma ve egitim sistemimizde 6nemli yere sahip olan fen liselerinde 6grenim géren
ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutumlarinin hangi sartlardan etkilendigi ve dini tutumlariyla arasinda bir iligki
olup olmadigini ortaya koymak 6nem arz etmektedir. Bu ¢ercevede tistiin akademik basartya sahip bireylerin
yerlestigi ve egitim gordigi fen liselerinde 6grenim goéren Ogrencilerin dini, manevi ahlaki degerlerinin
kazandirilmast hedeflenen DKAB dersine ve bu derse iliskin tutumun hangi degiskenlere gére farklilastigin ve
dini tutum diizeyiyle arasindaki iliskiyi tespit etmek gereklidir. Arastirmamizin temel problemini su sekilde
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belirlemek miimkiindiir. “Fen lisesi 6grencilerinin DKAB dersine iliskin tutumlart dini tutumlariyla iligkili midir?,
cesitli degiskenlere gore farklilasmakta midir?”

Aragtirma Yontemi

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden biri olan bir toplulugun belli 6zelliklerini tespit ederek verilerin
elde edilmesini hedefleyen betimsel ve iliskisel arastirma modeli kullanilmistir (Buyikoztirk vd., 2017). Bu model
6ncesinde ya da simdide mevcut olan bir durumu tanimlamayi amaglayarak tarama yapan, bu esnada bireyin veya
nesnelerin sahip oldugu sartlart degistirmeyen ya da etkilemeyen arastirma modelidir (Karasar, 2008).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Samsun il genelinde 1955 erkek, 1852 kiz olmak tzere toplam 3807 &grenci
olusturmaktadir. Bu égrencilerden 290 erkek, 225 kiz olmak tizere basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle Samsun
ilinde 6grenim géren 515 fen lisesi 6grencisi 6rneklem olarak segilmistir. Orneklem evrenin yaklasik %13%ini
olusturmaktadir. Bu da 6rneklemin evreni mitkemmel sekilde temsil ettigini géstermektedir (Krejcie - Morgan,
1970).

Tablo 1. Katilimcilara Dair Frekans Tablosu

Orneklem Yiizde

Degiskenler Gruplar () o)
Aziz Atik Fen Lisesi 141 274
Garip Zeycan Yildirim Fen Lisesi 147 28,5
Okul Adi . L
Canik Fen Lisesi 91 17,7
Bafra Fen Lisesi 136 20,4
o Kiz 225 43,7
Cinsiyet
Erkek 290 56,3
Bir Kardes 43 8,3
Tki Kardes 285 55,3
Uc Kardes 148 28,7
Kardes Sayist i
Dért Kardes 25 4,9
Bes Kardes 9 1,7
Altt ve Fazlast 5 1
Zengin 17 33
Orta Ustii 206 40
Ailenin Ekonomik Diizeyi ~ Orta Al 30 5,8
Yoksul 13 2,5
Orta 249 48,3
Sag 512 99,4
Anne (Sag/Vefat) Durumu )
Vefat Etti 3 0,6
Sag 504 97,9
Baba (Sag/Vefat) Durumu ‘
Vefat Etti 11 2,1
Anne (Oz/Uvey) Olma Oz 500 97,1
Durumu Uvey 15 2,9
Baba (Oz/Uvey) Olma Oz 496 96,3
Durumu Uvey 19 3,7
Anne Babanin Birlikte Evet 470 91,3
Yasama Durumu Hay1r 45 8,7
Anne Babanin Bosanmis Evet 41 8
Olma Durumu Hay1r 474 92
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Toplam 515 100

Calismada “basit seckisiz Ornekleme” yontemi tercih edilmistir. Bu sayede daha az insan kaynagi ve maddi
kaynagin kullanilmasi ve maddi kaynak tasarrufu, veri toplama siiresinin azaltilmast avantajlart (Buytukoztirk vd.,
2017) saglamast aynt zamanda benzer kogullarda yapilan tam sayimla elde edilen bilgilerin dogrulugu, 6rnekleme
hatast nedeniyle 6rneklemden elde edilen bilgilere kiyasla daha yiiksek olmast (Iscil, 1977) nedeniyle bu yontem
kullanilmistit.

Uygulama

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu ve anket formlari igin Samsun Universitesi Etik Kurulu’nun 08.02.2024
tarihli ve 1 sayih karariyla etik kurul izni ve Samsun 11 Milli Egitim Mudirligi’niin 18.03.2024 tarihli ve 99054514
sayill yazisiyla uygulama izni alinmistir. Ortalama 20 dakika cevaplama siiresi olan ankete geri doniis orant
ortalama %98 olmustur. Aragtirmaya katihmin gonillilik esasina gore olacagl, verilen cevaplarin yalnizca
akademik c¢alisma i¢in kullanilacagi ve mahremiyete uyulacagt bilgileri verilmistir.

Veri Toplama Araglari
Kisisel Bilgi Formu
Arastirmacinin hazirladigy kisisel bilgi formunda yer alan bagimsiz degiskenler katilimcilarin DKAB dersi

tutumlarint ve dini tutum duiizeyleri arasinda iliskinin anlasilmasini saglayacak sorulardan olugsmustur. Formun
hazitlig1 asamasinda ilgili literatiir taranmig, alandaki uzmanlarin gbriisii alinarak son hali verilmigtir.

DKAB Dersi Tutum Olgegi

Katilhimcilarin DKAB dersi tutum diizeylerini belirflemek amaciyla Ipek (2016)’in gelistirdigi DKAB dersi Tutum
Olgegi kullanilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik (Cronbach Alpha) katsayist 0,91 iken ¢alismada %86 oldugu tespit
edilmistir. Kullanidlan 6lcekte tek faktdr icin varyansin aciklanma yeterlilik orami en az %30 yeterliyken
(Biytkoztirk vd., 2017) bu ¢alismada oran %53 olarak bulunmustur.

Dini Tutum Olgegi

Dini tutum diizeylerini belirlemek igin katilimcilara “Ok-Dini Tutum Olgegi” uygulanmistir (Ok, 2011). Faktér analizi
ile Slgege ait ana bilesen faktdr yiikleri (dondirilmemis) 1. maddede 0.70 ile 0,84 araliginda deger almustir. Kullanilan Sleekte
aciklanan toplam varyans ise %080, i¢ tutathilik katsayist (Cronbach Alpha) 0,90 olmustur. Bu ¢alismada ise 0,90 olarak
bulunmustur.

Aragtirmanin Verilerinin Analizi

Veri analizlerinde kullanilan analiz programi SPSS 22.0 olarak tercih edilmistir. Kolmogorov-Smirnov anlamliik
seviyesi ,0006, (p>005) olarak bulunmustur. Carpiklik ve basiklik katsayist ise +1 ve -1 araliginda oldugu
gOrilmistir. Verilerin dagiliminin normal oldugu, esit varyansa sahip oldugundan parametrik testlerin
kullanimina karar verilmistir. Boylece t-test, ANNOVA, korelasyon ve regresyon analizi kullanilmistir.

Pearson Korelasyon Katsayist Teknigi ile DKAB dersi tutum puanlart ile dini tutum puanlart arasindaki iliski
incelenmistir. Basit dogrusal regresyon analizi ile de DKAB Dersi Tutum Olgeginden alinan toplam puanlarin
Dini Tutum Olgeginden aldiklari puanlari yordayip yordamadig tespit edilmistir.

Bulgular ve Tartisma
Fen Lisesi Ogrencilerinin DKAB Dersi Tutum Diizeylerine Iliskin Bulgular

Fen liselerinde 6grenim goren 6grencilerin DKAB dersi tutum puanlarinin istatistiksel analiz bulgular ve
bulgulara dayalt tartismalar bu bolimde ele alinmugtir.
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Sinif Diizeyine Gére égtencilerin DKAB Dersi Tutum Diizeyleri
Tablo 2. Sinif Diizeyi ile Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Puanlarinin Tstatistiksel Analizi

Sira Sinif Diizeyi N X S 1 2 3 4
1 Lise 1 74 27.404 0.74444 . - - -
2 Lise 2 126 28.388 0.67624 - . - *
3 Lise 3 102 28.292 0.76135 - - . *
4 Lise 4 43 24.492 105.977 - * *

Toplam 345 25.241 0.04194

Sd=3/341 F=3.040 p=0000 (p<0.05 Sonug: Anlamh

Tabloda gorildugh tzere, Lise 1, Lise 2, Lise 3 ve Lise 4 diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin DKAB dersi
tutum puan ortalamalart X=24,492 ile X=28,388 araliginda degismistir.

Katilimecitlarin DKAB dersi tutum puan ortalamalart sinif diizeyine gére; varyans analizi sonucu (p<0.05) anlamli
bulunmustur. (F=3.040). Elde edilen anlamli farkin gruplarini tespit etmek icin LSD testi kullanlmistir. Buna
gbre Lise 2 ve Lise 3 diizeyinde 6grenim goéren 6grenciler ile Lise 4 siuf diizeyi 6grencileri arasinda Lise 4 sinzf
diizeyi 6grencilerinin aleyhine anlamli farklar oldugu beliflenmistir.

Elde edilen bu sonug 4.sz2zf 5grencilerinin Yiiksekdgretim Stnavi (YKS)’na hazirlanmasina baglanabilir. Ozellikle
Fen Lisesi 6grencileri saysal alanlt boliimlere yonlendiginden bu dénem onlar, sézel alanlt derslere daha az agirlik
vermektedirler. Akademik kaygilarin artti§1 bu strecin sorularin nispeten kolay ve soru dagiliminin az oldugu
DKAB dersine kars1 ilgiyi distrdigi séylenebilir.

Benzer ¢alismalara bakildiginda Yigit (2021); Ucan (2018), 6grencilerin Universite sinavlarina odaklanmaya
baslamast, sinav kaygistnin artmast ve akademik hedeflerine ulasma cabalarinin DKAB dersine olan ilgilerinin
azalttigint belitlemistir. K6yli - Orug (2021) dniversiteye hazirlik stirecinde grencilerin dini konulara iliskin bilgi
ve ilgilerinin dustigini gézlemlemistir. Haynes (2013) siuf diizeyi arttikca din egitimi gibi derslere karsi ilginin
azaldig1 ve bu durumun bu derslere karst olumsuz tutuma yol acabilecegini belirlemistir. Kése - Dds (2015) bunu
genclerdeki yasa bagl olarak gelisen elestirel distinmenin daha gériiniir hale gelmesine baglamaktadir. Kaya
(2001) 10. ve 1. sin1flarda katihimcilarin DKAB dersi tutum diizeylerinin distigiint belirlemistir. Eryillmaz (2020)
sinif seviyesinde anlamli farkldik bulamamugtir.

Anne Tutumuna Gore ég“tenci]erin DKAB Dersi Tutum Diizeyleri
Tablo 3. Anne Tutumu ile Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Puanlart ve Analizi

Sira Annenin Genel Tutumu N X S 1 2 3 4
1 Koruyucu 301 26.22 0.89715 . - * -
2 Ototiter 90 22.64 0.93669 * . - -
3 Demokratik 109 24.72 0.89071 - - . -
4 Tgisiz 15 24.96 107.058 - - -

Toplam 515 25.241 0.91523

Sd=3/511 F=3749 p=0011 (p<0.05 Sonug: Anlaml

Tabloda gorildigh tizere, 6grencilerin annelerinin genel tutumlarina gére DKKAB dersi tutum puan ortalamalart
X=22.642 ile X=26.220 araliginda degismistir.

Katiimcilarin DKAB dersi tutum puan ortalamalari anne tutumuna gére varyans analizi sonucu (p<<0.05) anlamli
bulunmugtur (F=3.749). Elde edilen anlaml farkin gruplarini tespit etmek icin LSD testi kullanilmistir. Buna
gbre Kormyuen tutuma sahip annesi olan 6grenciler ile Oforiter tutuma sahip annesi olan 6grenciler arasinda annesi
kornyuen olanlarin lehine anlamli farklar bulundugu belirlenmistir.

Bu bulgular oforiter anne olmanin, katt ebeveynligin ve diyalog eksikliginin ylzeysel uyum olusturacagi,
derinlemesine bir tinsiyet zemini kazandirmayacagt dolayisiyla bunun DKAB dersine ilgiliyi azaltacag: ve diisiik
ders basarisina neden olacagy; demokratik ve destekleyici ebeveynligin ise, ¢ocuklarin derslere daha olumlu
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yaklasmasina katki saglayacag, actk diyaloga ve elestirel distinmeye olanak saglayan aile yapisinin, 6grencilerin
DKAB dersine daha derinlemesine katilmalarina yardimer olacag seklinde yorumlanabilir. Koruynen annelerin
cocuklart tizerinde olusturdugu giiven ve duygusal destek, 6grencilerin DKAB gibi derslerde kendilerini daha
rahat hissetmelerine ve derslere daha olumlu bir bakis acisiyla yaklasmalarina olanak saglayacagi bunun karsisinda
otoriter annelerin ise ¢ocuklarinin bagimsiz diisinme ve sorgulama yeteneklerini sinirlayarak, derslere karst
olumsuz bir tutum gelistirmesine neden olabilir.

Tlgili arastirmalara bakildiginda, Tpek (2016) arastirma bulgularimiza benzer sekilde anne tutumu ormyuen olanla
otoriter olan arasinda annesi &oruyucn olan lehine anlamli iligki oldugunu belirlemistir. Zengin (2013) ise
calismasinda oforiter tutuma sahip annenin cocugun DKAB dersine iliskin olumlu tutumunu azalttgi, genel
tutumu  demokratik olan annelerin ¢ocuklarinin DKAB dersine iliskin tutumlarinin daha fazla oldugunu
belirlemistir. Kaya (2001) ise annenin tutumuna gére Ogrencinin DKAB dersine karsi ilgisinde anlamh
farkhlasmayt tutumu oforifer olan ile #lgisiz olan anne tutumu arasinda bulgulamustir. Gileg (2020) ¢alismasinda
anne tutumunun ¢ocuklarin derslerine ilgi ve ders bagarisinda etkili oldugu sonucuna varmislardir.

Hayata Baglayan En Onemli Seye Gore Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Diizeyleri
Tablo 4. Anne Tutumu ile Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Puanlari ve Analizi

Sira Hayata Baglayan En Onemli Sey N X S 1 2 3 4 5 6 7
1 Dinim / Inancim 77 30.76  0.80473 . * * * * * *
2 Ailem 226 2522  0.82836 * . - - * - -
3 Arkadaslarim 29 2356 091160 * - . - - - -
4 Sevgilim 12 2453 127873 * - - . - - -
5 Maddiyat 58  21.09 0.89071 * * - - * -
6 Ideoloji 54 2510 100349 * - - - * - -
7 Sanal Alem 59 2327 093269 * - - - - - -
Toplam 515 2524 0.91523

Sd=6/508 F=7.876 p=0.000 (p<0.05 Sonug: Anlaml

Tabloda gériildiigi tizere, DKAB dersi tutum puan ortalamalart 63rencileri hayata baglayan en 6nemli seye gore
X=21.092 ile X=30.765 araliginda degismektedir.

Katilimecilarin DKAB dersi tutum puan ortalamalariyla hayata baglayan en 6nemli seye gére arasindaki fark;
varyans analizi sonucu (p<<0.05) anlamli bulunmustur. (F=7.8706). Elde edilen anlaml farkin gruplarint tespit
etmek icin LSD testi kullanilmistir. Buna gore, dinim/inancim ile ailem, arkadagsiarim, maddiyat, ideoloji ve sanal alen
gibi diger faktorleri belirten 6grenciler arasinda dinim/ inancim olarak belirtenlerin lehine anlamlh farklar oldugu
belitlenmistit.

Elde edilen bu sonug dindarligin, glicli maneviyatin ve inang sisteminin 6grencilerin derslere yonelik tutumlarini
giicli bir sekilde etkiledigini dinin, bunun yaninda aile baglarinin giiclii olmasinin 6zellikle gengler arasinda,
hayata dair anlam arayisinda merkezi bir yer tuttugunu ve bu durumun din egitimi dersine olan tutumlarina
olumlu olarak dogrudan yansidigi bilgisini desteklemektedir.

Bunun yaninda maddiyat ve sanal alemin DKAB dersine karsi tutumu olumsuz etkiledigi ifade edilebilir. Kozan
& Keyifli (2023) arastirmalarinda DKAB dersinde sosyal medya etkisini, bu mecralardaki dini hassasiyetin géz
ard1 edilmesi, planlt ya da plansiz din sémurisi, din konusunda 6nyargilt yaklasimlar, film ve dizilerdeki sekiiler
hayatin 6zentili sunumlarinin karsisinda olumlu modellerin yok denecek kadar olmasina baglanmustir. Bu gibi
nedenlerin ise DKAB dersinin etkisini zayiflattigini belirtmektedir.

Cakmak (2022), aile icindeki dini sosyalizasyon stregleri, Ogrencilerin dini tutumlarini olumlu yoénde
etkileyebildigini, Giingdr - Akyiirek (2021) din ve aile gibi kurumlarin genglerin dini tutumlarini sekillendirmede
onemli yer tuttugunu, 6zellikle dindar ailelerde yetisen 6grenciler icin merkezi bir deger olup, onlarin hayata
bakis acilarint ve derslere olan ilgilerini dogrudan etkileyebildigini belirtmislerdir.  Kandemir (2024)
arastirmasinda, katthmcilarin %640 dini degerlerin sekillenmesinde ailelerinin etkili oldugunu belirtmistir.
Fersadoglu (2013) Allah’in varligina inanma konusunda katiimeilarin %82’sinin ailesinin etkili oldugunu ifade
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ettigini ortaya koymustur. Yiksel (2020) calismasinda, anlam arayisinda ailesinin etkili oldugunu belirten
katithmecilarin orani %54 bulmustur. Toker (2020) ise Fen Lisesi 6grencileriyle yaptigt arastirmada, dini hayatin
sekillenmesinde ailesinin etkili oldugunu ifade edenlerin oranini %98,6 olarak tespit etmistir. Aile icerisindeki
dini yogunluklu ortam 6grencinin DKAB dersi tutumuna etki eden basglica faktorler arasinda yer almaktadir.

Sosyal medya kullanimi dgrencilerde dini degerlerin zayiflamasina veya yiizeysel bir dindarlik algisina yol
acmaktadir (Bodur & Korkmaz, 2017). Genglerin ve yetiskinlerin ahlaki erdemletle Srtiismeyen, sosyal medya
bagimliliklart “aile” ve “kilttrel degerler” kavramlari anlamlarint yitirmekte, aynt evde ama ayri dinyalarda
yasayan aileler meydana gelmektedir (Bayraktar, 2019). Bodur - Korkmaz (2017) arastirmasinda sosyal medya
kullanimiyla dindarlik arasinda ters yonli bir iliski tespit etmistir. Yani dindatlik puant arttikca sosyal medya
kullanimi azalmakta veya sosyal medya kullanimi arttik¢a dindarlik puani azalmaktadir. Kandemir (2024) ilahiyat
fakiiltelerinde yaptg1 arastirmada, katilimeilarin yalnizeca %0,7’sinin dini hayatin sekillenmesinde sanal alemin
etkili oldugunu ifade ettigini tespit etmistir. Toker (2020) calismasinda, dini hayatin sekillenmesinde sanal alemin
etkili oldugunu séyleyenlerin orant %10 olarak kaydedilmistir.

Annenin Meslegine Gére Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Diizeyleri
Tablo 5. Annenin Meslegi ile Gore Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Puanlari ve Analizi

Sira Annenin Meslegi N X S 1 2 3 4 5 6 7
1 Esnaf 7 24.286 0.80999 . - - - - - -
2 Memur 220 24141 0.88398 - . - * - - -
3 Isci 20 25.611 0.87969 - - . - - - -
4 Ev Hanimi 218 26.300 0.95766 - * - . - - -
5 Serbest Meslek 21 25.397 0.80683 - - - - - - -
6 Emekli 8 25.000 126128 - - - - - - -
7 Diger 21 25.661 0.78638 - - - - - - -
Toplam 515 25241 0.91523

Sd=6/508 F=1.043 p=0.000 (p<0.05) Sonug: Anlaml

Tabloda goriildiigi tizere, 6grencilerin annenin meslegine gore DKAB dersi tutum puan ortalamalart X=24.141
ile X=26.300 araliginda degismistir.

Katiimcilarin DKAB dersi tutum puan ortalamalart annenin meslegine gbre varyans analizi sonucu (p<0.05)
anlamli bulunmustur (F=1.043). Elde edilen anlaml farkin gruplarini tespit etmek igin LSD testi kullanilmigtir.
Buna gore annesi ev bammz olan 6grenciler ile annesi memur olanlar arasinda annesi ev hanum: olanlarin lehine
anlamh farklar oldugu belitlenmistir.

Elde edilen bu sonug; annenin ¢ocugun tizerinde daha fazla etkili oldugu, annelerin cocuklariyla daha fazla zaman
gecirdiklerinde onlarin dini ve ahlaki degerlerini sekillendirmede daha aktif bir rol oynayabilecegi, annenin evde
gecirdigi stirenin ¢ocuklarin ahlaki ve dini gelisimine daha fazla katki saglayabilecegi boylece onlarin DKAB
dersine karst daha olumlu tutum icerisinde olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Zengin (2013), ev hanimi olan annelerin ¢ocuklarinin memur olan annelerin ¢ocuklarina gére DKKAB dersine
karst daha olumlu tutum icinde olduklarini tespit etmigtir. Kaya (2001) ise anne meslegine gbre 6grencilerin
DKAB ders tutumunu 6nemsiz dizeyde iligkili bulmustur. Ermisch - Francesconi (2000) calismasinda,
ebeveynlerin ¢alisma saatlerinin ¢ocuklarin egitimine olan etkilerini incelenmis ve daha fazla zaman geciren
ebeveynlerin cocuklarinin akademik basarilarinin daha yitksek oldugunu bulmustur. Hicks vd. (2022)
calismasinda, ebeveynlerin is yiiklerinin ¢ocuklarin egitimine olan etkileri incelenmis ve ¢ocuklariyla daha fazla
zaman gegiren ebeveynlerin cocuklarinin akademik basarilarinin daha ytiksek oldugu bulunmustur. Bu baglamda,
ev hanimi olan annelerin ¢ocuklarinin DKAB dersine karst daha olumlu tutum sergilemeleri, aile i¢indeki dini
egitimin etkisiyle actklanabilir.
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Annenin Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Diizeyleri
Tablo 6. Annenin Egitim Diizeyi ve Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Puanlart ve Analizi

Sira Annenin Egitim Diizeyi N X S 1 2 3 4
1 Tlkokul Mezunu 43 25.349 0.89129 . - - -
2 Ortaokul Mezunu 38 27.953 0.94758 - . * -
3 Lise Mezunu 116 26.159 100992 - - . -
4 Universite Mezunu 318 24.567 0.87273 - * -

Toplam 515 25.241 0.91523

Sd=3/511 F=2.092 p=0.000 (p<0.05) Sonug¢: Anlamlt

Tabloya gére, 6grencilerin annenin egitim diizeyine gére DKAB dersi tutum puan ortalamalart X=24.567 ile
X=27.953 arasinda degismektedir.

Annenin egitim diizeyine gbre 6grencilerin DKAB dersi tutum puan ortalamalari arasinda varyans analizi sonucu
(p<0.05) diizeyinde anlaml bulunmustur. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amactyla
yapilan LSD testi sonuglarina gore, annesi orfaoknl mezunn olan 6grenciler ile annesi zniversite mezunu olanlar
arasinda annesi ortaoknl mezunn olanlarin lehine anlamh farklar oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen bu bulguyu anne meslegi ile birlikte degerlendirmek yerinde olacaktir. Annesi ev bammm olan
Ogrencilerin cogunlugunun annesi ortaokul mezunu olma ihtimali yiksek gérinmektedir. Anneleri ortaokul
mezunu olan Sgrencilerin daha yitksek tutum puanlarina sahip olmasi, annelerin ¢ocuklarina daha fazla
geleneksel degerler kazandirmasi gayreti, ailenin dini uygulamalart ve inanglari, 6grencilerin gérislerini, 6zellikle
de dini tutum ve degerlerini sekillendirmesi ve DKAB dersine karst tutumu etkilemesi ile agiklanabilir.

Konuyla ilgili bazi arastirmalar bulgularimizt desteklemektedir. Kaya (2001) arastirmasinda DIKAB dersine kargt
Ogrenci tutumlarinin annenin 6grenim diizeyiyle ters orantili egitim seviyesi yikseldikge distiglini tespit
etmistir. Ipek (2016) arastirmasinda anne egitim diizeyi ile DKAB dersi tutumunun ters orantili oldugunu
belirlemistir. Zengin (2013)’in arastirmasinda anne-babast ilkokula gitmemis ¢ocuklarin DKAB dersine iliskin
tutumunu ylksek, niversite mezunu olanlarin DKAB dersine iliskin tutumu diisik ¢ikmistir. Toker (2020)
arastirmasinda anne egitim durumu yikseldikge 6grencinin DKAB dersi basarisinin azaldigini, anne egitim
durumu azaldik¢a 6grencinin DICAB dersi bagarisinin arttigint bulgulamistir.

Anne-Babanin Dindarlitk Durumu Gore égtencﬂerin DKAB Dersi Tutum Diizeyleri
Tablo 7. Annenin Dindarlik Durumu Goére C)grencilerin DKAB Dersi Tutum Puanlar1 ve Analizi

Sira Annenin Dindarlik Durumu N X S 1 2 3
1 Dine Karst Ilgﬂi 307 26.913 0.92608 . *

2 Dine Karsi Biraz Hgﬂi 185 22.871 0.82723 % . -
3 Dine Karst Ilgisiz 23 21.981 0.97209  * -

Toplam 515 25.241 0.91523

Sd=2/512 F=13.401 p=0.000 (p<0.05) Sonug: Anlaml

Tabloda gorildigi tizere, 6grencilerin annenin dindarlik durumuna gére DKAB dersi tutum puan ortalamalari
X=21.981 ile X=26.913 araliginda degismistir.

Katilimcilarin DKAB dersi tutum puan ortalamalart annenin dindarlik durumuna gére varyans analizi sonucu
(p<0.05) anlamli bulunmugtur (F=13.401). Elde edilen anlamh farkin gruplarini tespit etmek icin LSD testi
kullanilmustir. Buna gore, annesini dine kars: ilgili olarak niteleyen Sgrenciler ile annesini dine kars: birag ilgili ve
dine karst ilgisiz olarak niteleyen 6grenciler arasinda annesini dine karg: ilgili olarak niteleyenler lehine anlamli fark
oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 8. Babanin Dindarlik Durumu Gére Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Puanlari ve Analizi

Sira Babanin Dindarlik Durumu N X S 1 2 3
1 Dine Karsi Tlgili 282 26.442 0.95138 . - *
2 Dine Karst Biraz Tlgili 180 24.926 0.86443 - . *
3 Dine Karst Tlgisiz 53 19.916 0.66768 * *

Toplam 515 25.241 0.91523

Sd=2/512 F=11.997 p=0.000 (p<0.05 Sonuc: Anlaml

Tabloda gorildigt tizere, 6grencilerin babasinin dindarlik durumuna gére DKAB dersi tutum puan ortalamalart
X=19.916 ile X=26.442 araliginda degismistir.

Katiimcilarin DKAB dersi tutum puan ortalamalart babanin dindarlik durumuna gére varyans analizi sonucu
(p<0.05) anlamli bulunmugtur (F=11.997). Elde edilen anlamh farkin gruplarini tespit etmek icin LSD testi
kullandmustir. Buna gbre babasin dine karsz ilgili ve dine kars: biraz, ilgili olarak niteleyen 6grenciler ile dine kars:
tlgisiz seklinde belirten 6grenciler arasindaki farkin babast dine karg: ilgili olarak niteleyenlerin lehine anlamh
oldugu belirlenmistir.

Elde edilen bu veriler anne-babanin dindarlik durumunun ¢ocugun dini tutum, distince ve duygusunun
olgunlasmasinda 6nemli rol oynadigt ve bu durumun c¢ocugun DKAB dersine karst daha olumlu tutum
gelistirmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Ozellikle de ebeveynlerin dindarlik seviyesinin 6grencilerin dini
tutum ve deger algilan tizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu géstermektir. Zira ¢ocugun ilk 6gretmeni ve
terbiyecisi onun anne babasidir. Cocuklarin dini gelisiminde ve tutumlarinda ebeveynlerin dindarhik diizeyinin
ve dine katihm dizeyinin, ¢ocuklarin tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Kendini dindar olarak niteleyen
ebeveyn, cocuklarina dini degerleri ve ahlaki normlart aktarma konusunda daha hassas olabilir. Ayrica dindar bir
cevrede yetisen 6grencilerin DKAB derslerine karst daha olumlu bir tutum i¢inde bulunabildigi ve bu dersi bir
deger egitim aracit olarak gérmesi bunda etkili olabilir.

Bulgularimizi destekleyen aragtirmalar bulunmaktadir. Kaya (2001), anne-babanin dindarlik diizeyi arttikca
ogrencinin DKAB dersine karst tutumunun da olumlu oldugunu bulgulamustir. Zengin (2013) de arastirmasinda
anne ve babasimi ¢ok dindar olarak tanimlayan égrencilerin DKAB dersine karst tutumlarinin diger gruplardan
daha yiksek oldugu sonucuna varmustir. Roof - Hoge (1980) ebeveynlerin dini tutumlarinin ¢ocuklarin dini
davranglart ve tutumlarina dogrudan etkisi oldugunu tespit etmistir. Baytemur, (2020)lise genclerinde Tanri
tasavvurunun olusmasinda dindar anne babalarin roliintin oldugunu belirlemistir. Gl (2021); Fersadoglu (2013)
ebeveyn dindarliginin ¢ocugun dini tutumuna pozitif etkide bulundugunu belirtmislerdir. Voas - Storm (2021)
calismasinda, ebeveynlerin dindarlik dizeyinin, ¢ocuklarin dini tutumlart tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu
gOsterilmistir. Petts (2011) arkadaslarinin calismasinda, dindar ailelerin ¢ocuklarinin dini tutumlarinin daha
olumlu oldugu bulunmustur.

Ogrencinin Dindarlik Algisina Gére Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Diizeyleri
Tablo 9. Ogrencinin Dindarlik Algist ile Ogrencilerin DKKAB Dersi Tutum Puanlart ve Analizi

Sira Ogtrencinin Dindarlik Algist N X S 1 2 3 4
1 Hig 58 18.027  0.65389 . * * *
2 Az 145 21.471 0.74924  * . * *
3 Orta 277 27.489  0.85092  * * . *
4 Cok 35 35.016  0.89555  * * *

Toplam 515 25.241  0.91523

Sd=3/511 F=50.349 p=0.000 (p<0.05) Sonu¢: Anlaml

Tabloda goriildiigi tizere, 6grencilerin dindarlik algisina gére DKAB dersi tutum puan ortalamalart X=18.027
ile X=35.016 araliginda degismistir.

DKAB dersi tutum puan ortalamalari 6grencinin dindarlik algisina gére 6grencilerin arasindaki fark, varyans
analizi sonucu (p<<0.05) anlamli bulunmustur. (F=50.349. Elde edilen anlaml farkin gruplarini tespit etmek icin
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LSD testi kullandmistir. Buna gore dindarlik algisint 7 olarak belirten 6grenciler ile az, orta ve ¢ok dindar olarak
tanimlayan 6grenciler arasinda Ai¢ olarak belirten 6grenciler aleyhine; ayrica kendisini ag dindar olarak tanimlayan
ogrenciler ile orta ve gok dindar olarak tanimlayan 6grenciler arasindaki farkin gk dindar olarak belirten 6grenciler
lehine anlamli oldugu belirlenmistir.

Elde edilen bu sonu¢ dindatligin yogun hissedilmesinin dogal sonucudur diyebiliriz. Zira dindat bir birey, dini
degerleri ve ahlaki normlart daha derinlemesine benimseyebilir ve bu durum, 6grencilerin DKAB dersine karst
daha olumlu bir tutum sergilemelerine yol agabilir. Ayrica bu sonu¢ DKAB dersinin sadece bir okul dersi degil,
aynt zamanda bu dersin birey ve aile dindarhigtyla Grtlisen bir egitim siireci oldugunu ve 6grencinin dersi bu
zaviyeden gbrdiigi ve daha olumlu bir tutum sergiledigi seklinde degerlendirmek mtumkundiir.

Dini duygu, arzu ve ¢aba ruhun duygusal yogunlasmasindan destek almakta ve zihnin gelismislik giiciiyle olusan
suur ile dini uyanist hazirlamaktadir (Hokelekli, 2013). Bu nedenle, dini gelisim konulu arastirmalarda, genglik
cagt genellikle "bilingli 6grenme ¢agt” olarak tamimlanir (Selguk, 1990). Bu biling bireyin dini tutumunun
olusumuna katki saglar. Geng bireyde aile, okul ve ¢evre faktdrleri ile sekillenen dinin etkileri en basta dini tutum
diizeyine etki etmektedir. Dini kimlik ve inanglar, kendini dindar olarak gbren bireylerin dini inanclarina
bagliliklarinin ve dini degerlerini giinlik yasamlarina yansitma egilimlerinin daha giicli olabilecegine isaret
edebilir. Dindar bir birey, dini degetleri ve ahlaki normlari daha derinlemesine benimseyebilir ve bu durum,
6grencilerin dini tutumlarina karst daha olumlu bir yaklasim sergilemelerine yol agabilir. Diger taraftan daha
disik dindarlik algisina sahip Sgrencilerde gézlemlenen daha disik dini tutum puanlari, modernlesme ve
sekillerlesme siireci ile agtklanabilir. Modernlesme ve sekilerlesme stirecleri, genclerin dini inanglart tizerinde
olumsuz bir etki yaratabilmekte (Yapict, 2012) bu da bireylerin dinle olan iligkilerini zayiflatabilmektedir.

Bayraktar’in calismasinda, 6grencilerin dindarlik seviyelerinin DKKAB dersine yonelik tutumlari Gzerinde anlaml
bir etkisi oldugu bulunmustur. Oznel dindarlik algst yiiksek olan égrencilerin DIKAB dersine yénelik tutumlari,
daha diisiik dindarlik algisina sahip 6grencilere gére daha olumlu oldugu gérillmistiir (Bayraktar, 2019). Ipek'in
(2016) calismasinda 6grencilerin DIKAB dersine yonelik tutumlart karsilastirildiginda, dindarlik diizeyi arttikca
ders tutum puanlarinin da arttigi gézlenmistir. Kaya (2001) ise ergenlik dénemindeki 6grenciler icin dini egitimi,
duygusal ve ahlaki gelisim agisindan olduke¢a 6nemli gérmekte, 6zellikle ergenlikte yasanan kimlik karmasasinda
din egitiminin, 6grencilere rehberlik saglayarak psiko-sosyal destek sundugunu belirtmektedir. Bu nedenle, O’na
gore dindarlik algisi yitksek olan 6grenciler, DKAB dersini ahlaki ve manevi gelisimlerine katki saglayan bir ara¢
olarak goriip derse daha olumlu yaklagsmaktadir.

Uysal (1996) arastirmasinda insanlarin dindarlik algilart ile dini tutumlari arasinda stki bir iligki oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin 6znel dindarlik algilariyla ahlaki olgunluklart arasinda anlamli olumlu iliski bulmustur.
Bayraktar (2019; Olug (2011), ergenlik donemi gengleri tizerine yaptigi arastirmada dini tutum ile dini davranss
arasinda olumlu iliski gézlemlemislerdir. Yapict (2000) arastirmasinda da dindarlik algisina gére dini tutum dizeyi
kendini dindar hissedenler lehine farklilagmaktadir.

Ogrencinin Din Egitimi Aldig1 En Etkili Yere Gére Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Diizeyleri
Tablo 10. Ogrencinin Din Egitimi Aldig1 En Etkili Yer ile Ogrencilerin DKAB Dersi Tutum Puanlari ve Analizi

Sira Din Egitimi Aldigi en etkili yer N X S 1 2 3 4 5 6

1 Okulda DKAB derslerinde 6grendim. 105 24974  0.86453 . - - - - -
Se¢meli Ders (Temel Dini Bilgiler,

2 Kur’an-1 Kerim, Siyer) 6grendim. ’ 20476 068751 - ' ) ) ) i

3 Ailede 6grendim. 246 25348  0.88404 - - . - - -

4 Dini kitap/detgi okuyarak 6grendim. 30 25.259 0.99720 - - - . - -

5 {riterne.t/ Televizyon/Radyo araciligt ile 53 23333 101882 - i i . i «
ogrendim.

6 Cami/Kur’an Kurslarinda 6grendim. 74 27.072 0.97640 - - - . * -

Toplam 515 25.241  0.91523

Sd=5/509 F=1464 p=000 (p<0.05 Sonu¢: Anlaml
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Tabloya gére, 6grencilerin din egitimi aldigi en etkili yere gére DKAB dersi tutum puan ortalamalart X=20.476
ile X=27.072 arasinda degismektedir.

Katiimcilarin DKAB dersi tutum puan ortalamalar 6grencinin din egitimi aldigt en etkili yere gbre varyans
analizi sonucu (p<<0.05) anlamli bulunmustur (F=1.464). Elde edilen anlamli farkin gruplarini tespit etmek icin
LSD testi kullanilmistir Buna gore, internet/ televizyon/ radyo araciligy ile din egitimi aldigini belirten égrenciler ile
okulda DKAB derslerinde egiim alan ve cami/Kur'an kurslarmda egitim aldigint belirten 6grenciler arasinda
cami/ Kur'an kurslarmda egitim aldigini belirten 6grenciler lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen bu veriler canzi ve Kur'an kurslarmm, genellikle daha derinlemesine bir dini egitim sunmasi, 6grencilerin
dini degerleri ve ahlaki normlari daha etkili bir sekilde benimsemelerine yardimct olmast (Aydin, 2008), bu
durumun da 6grencilerin DKAB dersine karst daha olumlu bir tutum sergilemelerine yol acabilecegi kanaatine
dayandirilabilir. Diger taraftan medya araciligtyla edinilen dini bilgilerin, dogrulugu ve giivenilirliginin degiskenlik
gosterebilecegi, yiizeysel kalabilecegi ve derinlemesine bir anlayis saglamayabilecegi goriisuyle Yigit (2021) bunun
da 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinin, medya kaynaklarindan aldiklari egitimle sinirh kalabilecegini
gostermektedir.

Alle, 6grencilerin dini bilgi ve degerleri ilk edindikleri yerdir. Aileden alinan din egitimi, 6grencilerin DKAB
dersine yonelik tutumlarint olumlu y6nde etkileyebilir. Aile i¢inde dini degerlerin aktarilmasi, 6grencilerin derse
olan ilgisini ve katithimint arttirabilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yariya yakinin aileyi din egitimini aldiklar
en 6nemli yer olarak belirtmeleri ve DKAB dersi tutum ortalamalarinin yitksek olmast aile bireylerinin din
egitimini aldiklari en 6nemli kurumlardan oldugu ve DKAB dersine karst olumlu tutum olusturdugu kanaatini
giiclendirmektedir. Tpek (2016) arastirmasinda 6grencilerden dini bilgileri en etkili sekilde 6grendikleri ti¢ yeri
belirtmelerini istemis, sonugta ailenin en ¢ok etkili yer oldugu onu da DKAB dersinin takip ettigini tespit etmistir.
ABD’de yapilan bir calismada, aile ici dini pratiklerin ve ebeveynlerin dini inanclarinin, ¢ocuklarin dini
tutumlarint ve davraniglarint sekillendirmede 6nemli bir rol oynadigi bulunmustur (Suryani & Muslim, 2024).
Ozkan (2018) ¢ocuklarin dini bilgilerini daha ¢ok aileden aldiklarini belirtmistir.

Din egitimini aldiklari en etkili yeri okulda DKAB dersi olarak belirten 6grencilerin oransal olarak azligi ve bu
oranin benzer arastirmalardan distk ¢tkmast bu husus Uzerine egilmemizi gerektirmektedir. DKAB dersinin
icerigi, islenis bicimi ve 6gretim yontemleri 6grencilerin derse olan ilgilerini ve tutumlarini etkileyen 6nemli
unsurlar arasinda yer almaktadir (Bagci, 2023). Bundan dolay: egitim politikalarinin ve 6gretim yontemlerinin
gbzden gecirilmesi daha etkili 6gretim stratejileri ve materyalleri kullanmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir.
Egitimcilerin, 6grencilerin dini tutumlarini olumlu yonde gelistirmek icin daha etkili 6gretim stratejileri ve
materyalleri kullanmalart nemlidir (Ceylan, 2023).

Zengin (2013) DKAB dersine karst 6grencilerin tutumunda aile ve camiden alinan din egitimini okulda alinan
DKAB dersinden daha ¢ok etkili oldugunu bulgulamistir. Bu bulgu yaygin egitimin de din egitiminde énemli
yere sahip oldugunu gostermektedir (Demircioglu & Celik, 2019). Kaya (2001)’ya gére okulun haricinde
ogrencilerin camide ve aile icerisinde dini egitim almasi dini tutum olarak 6grenci lehine kazanim olmaktadir.
Olumlu dini tutum ise 6grencilerin dersi sevdiginin ve DIKKAB dersine karst olumlu bir tutuma sahip oldugunun
gOstergesidir.

égrencinin Okulda Aldig1 Din Egitimini Yeterli Bulma Durumuna Gére égrencﬂetin DKAB Dersi Tutum
Diizeyleri

Tablo 11. Ogrencinin Okulda Aldigr Din Egitimini Yeterli Bulma Durumu ile Ogrencilerin DKAB Detsi Tutum Puanlart

ve Analizi
Sira }(3)11;11;123 ])Aiflll%; ]qu Egitimini Yeterli N e S 1 5 3
1 Yeterli 266 25.155 0.95184 . - -
2 Kismen Yeterli 183 26.454 0.84829 - . *
3 Yetersiz 66 22.222 0.88375 * *
Toplam 515 25.241 0.91523

Sd=2/512 F=5297 p=0.005 (p<0.05 Sonug: Anlaml
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Tabloda goruldigi tzere, 6grencilerin okulda aldigt din egitimini yeterli bulma durumlarina gbre DKAB dersi
tutum puan ortalamalart X=22.222 ile X=26.454 araliginda degismistir.

Katiimcilarin DKAB dersi tutum puan ortalamalart 6grencilerin okulda aldiklari din egitimini yeterli bulma
durumuna gore varyans analizi sonucu (p<0.05) anlaml bulunmustur (F=5.297). Elde edilen anlamli farkin
gruplarint tespit etmek i¢in LSD testi kullandmistir. Buna gdére, din egitimini yezer/i bulan 6grenciler ile Azmen
yeterli bulan ve yefersiy bulan Ogrenciler arasinda farkin yefersiz bulan 6grenciler aleyhine anlamli oldugu
belitlenmistir.

Elde edilen bu sonu¢ derse duyulan aidiyet duygusuyla iliskili olmastyla yorumlanabilir. Okulda aldigt DKAB
dersinin yeterli oldugunu distinen 6grencilerin derse karst tutum puaninin anlamli olarak yiksek olmasi
ogrencilerin DKAB dersine aidiyet duygusu beslemesi, sevmesi, gerekliliklerini yerine getirmesiyle actklanabilir.
Egitimin niteligi, 6gretim yoéntemleri ve Ogretmenlerin tutumu dini tutumunu etkileyebileceginden, din
egitiminin iceriginin zenginlestirilmesi, 6gretmenlerin pedagojik becerilerinin artirilmast ve dgrenci merkezli
yaklasimlarin benimsenmesi, 6grencilerin dini tutumlarint giiclendirebilir.

Bulgularimiza benzer sekilde Zengin (2013) ¢alismasinda 6grencilerin din ve ahlak egitimini DKAB dersinde
yeterli oranda alabilmis olmalarinin bu derse karst tutum diizeylerini olumlu sekilde etkiledigini tespit etmistir.
Kaya (2001) da arastirmasinda benzer bulgulara erismistir.

Diger bagimsiz degiskenler olan fen lisesi 6grencilerinin cinsiyeti, kardes sayisy, ailesinin ekonomik diizeyi, anne
babasinin sag/vefat, 6z/tvey durumu, babasinin genel tutumu, anne-babasinin meslegi, anne-babasinin egitim
durumuna gére Fen Lisesi Ogrencilerinin DKAB dersi tutum diizeylerine iliskin puanlarina gére farklilik
bulunamamistir.

DKAB Dersi Tutum diizeyi ile Dini Tutum Diizeyi Iligkisi
Tablo 12. DKAB Dersi Tutum ile Dini Tutum Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglart

Dini Tutum

DKAB Dersi Tutum Korelasyon L0207
p ,000
N 515
p<0.01

Tabloda goruldigi tzere, DKAB Dersi Tutum Dtuzeyi ile Dini Tutum Duzeyi arasinda pozitif yénld, orta
diizeyde bir iligki oldugu gérillmektedir (r=0.620, p<0.01).

Korelasyon analizi sonucunda, DKAB Dersi Tutum Diizeyi ile Dini Tutum Dizeyi arasindaki bu iligkinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p=0.000). Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari
arttikca, dini tutumlarinin da ytkseldigi gérilmektedir.

Nitelikli din egitimi alan 6grencilerin, dini degetlere daha baglt olduklari g6zlemlenmistir (Hollinger, 2020). Altas
(2004) dini tutum ile DKAB dersi tutumu arasinda anlaml bir iliski oldugunu belirlemistir. Bayraktar (2019) ise,
DKAB dersi tutumunun ahlaki olgunlugu anlaml bir sekilde yordadigini tespit etmistir.

Tablo 13. DKAB Dersi Tutumunun, Dini Tutum Diizeyini liskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B St. Hata B t P
Sabit 1,661 0,098 16,906

0,000
DKAB Dersi Tutum 0,655 0,037 0,62 17,908

R=0,620 R*=0,385 F=320,683 Sd=1/513 p <0,001

Tabloda gorildigh tizere fen lisesindeki 6grencilerin DKAB dersi tutum diizeylerinin dini tutum diizeylerini
yordama durumlarina iliskin bulgulara yer verilmistir. DKAB dersi tutum 6lgegi puanlarinin dini tutum Slcegi
puanlarint yordama giicii basit dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir. Analiz sonuglart incelendiginde
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DKAB dersi tutumun, dini tutumun anlaml bir yordayicist oldugu ve agiklama oraninin (varyansin) %38,5
oldugu gorilmektedir. (R=0,620, R?>= 0,385, F= 20,683, p<0.001)

Sonug¢

Fen liseleri 8.S1n1f sonunda yapilan LGS (Liselere Giris Stnavi) ile akademik basarisi tst diizeyde olan 6grencileri
kabul eden, daha ¢ok sayisal derslere agirlik verilen, akademik beklentinin genellikle yiiksek oldugu okullardir.
Bu okullar iilkenin giiclii gelecek planlart dogrultusunda, nitelikli ve yetismis insan kaynagi ihtiyacini karsilamak
amaciyla ilki 1964 yilinda kurulmus, digerleri kurulmaya devam etmis ve giniimiize kadar bu hedef
dogrultusunda egitim vermeyi stirdirmistir. Bu okullarda diger ortadgretim kurumlarinda oldugu gibi haftalik
iki saat zorunlu DKAB dersi bulunmaktadir. Bu okullarda 6grenim gbren 6grencilerin DKAB dersine karst
tutum ve yaklagimlarini ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanan ¢alismamizda elde edilen sonuglart su
seklide belirtmek mimkindur.

Fen lisesi 6grencilerinin DKAB Dersi Tutum Puanlarinin;

Simif diizeyine gére son sinif 6grencilerin aleyhine olacak seklide farkldastig gérilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin
YKS siavina hazitlik stireci ve akademik kaygilarin 6ne ¢tkmastyla agiklanabilir. Ayrica geng bireyin yasa baglt
gelisim 6zellikleri dolayistyla sorgulayict ve elestirel yaklagimin gelismesine, aile ve sosyal ¢evresiyle iliskilerde
degisim gbstermesine baglanabilir.

Anne tutumuna gbre annesi &oruyucn tutuma sahip 6grencilerin lehine, oforifer tutuma sahip olanlarin aleyhine
farklilasmustir. Bu sonug &oruyncu annenin olusturdugu giiven ve duygusal destek duygusuyla olusan acik diyaloga
ve clestirel diisinmeye olanak saglayan aile yapisinin tesisiyle aciklanabilir. Bunun yaninda koruyucu ve
muhafazakar 6zellikli ailede 6grencinin dis diinyanin zararli akimlarindan, olumsuz nesriyat ve medyanin gayr-1
ahlaki igeriklerinden korunmasina ve psikolojik destek saglanmasina, diger taraftan ozoriter Szelligin ise taklitci ve
pasif dindarliga yol acabilir. Béylece bu sartlarin olusmast 6grencinin DKAB dersi tutumuna etki edebilir.

Hayata baglayan en 6nemli seyi dinim/inancim seklinde belirten 6grenciler lehine, maddiyat olarak belirtenlerin
aleyhine farklidagsmistir. Bu, dindarhgin, giicli maneviyatin ve inang sisteminin 6grencilerin DKAB derslerine
yonelik tutumlarint giiclii bir sekilde etkiledigi, ailenin de burada énemli bir destekei oldugu maddiyat gibi
beklenti ve etkenlerin ise zayiflattigr seklinde yorumlanabilir.

Annesinin meslegine gore, annesi ev hanmz olanlarin lehine, memur olanlarin aleyhine farkhlagmistir. Bu sonug
annenin mesleginden ziyade annenin ¢ocuklariyla daha fazla zaman gecirmesine baglanabilir. Aile ici etkin
sosyalizasyonun katkisi ile ailede olusturulan manevi ortam ve sosyal baglarin gliclii olmast genclerin dini ve
ahlaki degerlerini sekillendirmede daha aktif bir rol oynayabilecegi, annenin evde gecirdigi siirenin ¢ocuklarin
ahlaki ve dini gelisimine daha fazla katk: saglayabilecegi béylece onlarin DKAB dersine karst daha olumlu tutum
icerisinde olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Anne babasimun dindarlik diizeyine gore, ebeveynini dine kars: ilgili olarak niteleyen OSgrencilerin lehine
farklilasmustir. Bu sonu¢ ¢ocukta dini duygu ve tutumun ¢ocugun ilk terbiyecisi olan ebeveyni tarafindan
olusturuldugu, ebeveynin dini tutumun olusmasinda rol model oldugu, dini degerlerine bagl aile ortaminda
yetisme ve dindar ailelerin bu degerleri aktarma kabiliyetiyle DKAB ders tutumunu etkileyebilecegi ile
actklanabilit.

Anne egitim dizeyine gére annesi ortaokn! mezunu olan égrenciler lehine farkldagmistir. Tahsil diizeyi ile DKAB
dersi tutum puaninin ters yonli olusmasi annelerin ¢ocuklarina daha fazla geleneksel degerler kazandirmasi
gayreti koruyucu tutum sergilemesiyle ile actklanabilir.

Ogrencinin dindarlik algisina gore ok olarak belirtenlerin lehine farklilagmistir. Bu sonug dindar bireyin dini
degerleri ve ahlaki normlart benimsemesine ve DKAB dersine karst olumlu kanaat beslemesine dayandirilabilir.

Din dersini aldig1 en etkili yere gore canmi ve Kuran kurslarmda 6grenenlerin lehine, internet/ televizyon/ radyo araciligs
ile 6grendigini belirtenlerin aleyhine farklilastig gérilmustiir. Bu sonu¢ cami ve Kur’an kurslarinda yakin, sicak
ilgiyle derinlemesine ve pratik uygulamali egitim verilmesinin etkili oldugu, medya araciligt ile alinan din
egitiminin ise yiizeysel ve dogrulugu teyit edilmemis bilgilerden olusabileceginden etkisinin diisitk oldugu
seklinde yorumlanabilir.
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Okulda aldig1 din egitimini yeterli bulma durumuna gore aldigr dini egitimini yefersiz bulanlarin aleyhine
farkhilasmustir. Bu sonucu DKAB dersine kars1 aidiyet duygusu ve 6grencinin dersi sevmesiyle agtklanabilir.

DKAB Dersi Tutum Dtizeyi ile Dini Tutum Diizeyi arasindaki korelasyon analizinde iki tutum arasinda anlaml
iliski oldugu gorilmiistiir. Bu sonug bize 6grencilerin DKKAB dersine yonelik tutumlari arttikea, dini tutumlarinin
da yiikseldigini gostermektedir. Basit dogrusal regresyon analizi ile DKAB Dersi Tutum Olgegi puanlarinin dini
tutum Ol¢egi puanlarint yordama giicii ile incelenmis, elde edilen sonug¢la DKAB dersi tutumunun, dini tutumun
anlaml bir yordayicist oldugu gbrillmustiir.

Diger bagimsiz degiskenler olan fen lisesi 6grencilerinin cinsiyeti, kardes sayisi, ailesinin ekonomik diizeyi, anne
babasinin sag/vefat, 6z/tvey durumu, babasinin genel tutumu, babasinin meslegi, babasinin egitim durumuna
gore Fen Lisesi Ogrencilerinin DKAB dersi tutum diizeylerine iliskin puanlarina gére farklilik bulunamamustir.

Oneriler
Sinif diizeyi arttikca DKAB dersi tutum ve dini tutum puant dismektedir. Fen liselerinde 6grencilerin sorumlu
oldugu smnav sisteminin gbzden gegcirilmesi, 6grenciler tzerindeki akademik kayginin azaltilmasi, eZitimin
ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak verilmesi hususlart dikkate alinmalidir.

Anne tutumu 6grencilerdeki DKAB dersine yaklasimi etkilemektedir. Sagliklt iliski gelistirilen aile ortaminda
bulunmanin saglikli birey yetistirmeye bir basamak oldugu diisinildiginde ailelerin bu yoéniiyle bilgilendirilmest,
bilinglendirilmesi ve egitilmesi ilgili birimlerce saglanmalidir. Aile olma kiltirti desteklenmeli, aile kurumu
giiclendirilmelidir.

Yurt olanaklariyla yatililik imkant da sunan fen liselerinde DKAB dersinde hedeflenen egitimin etkinliklerle
gun/hafta/aya yayilmasi, bir plan dahilinde egitim faaliyetlerinin yurtitilmesi saglanmalidir.

Akademik beklentilerle yogun bir yaris igerisinde bulunan bu genglerin DKAB dersine karst 6zendirilmest,
DKAB dersinin gorintr kilinmasi gereklidir.

Sanal alem, dijital diinya ve materyalist diisiince genclerin DKAB dersine karst tutumunu olumsuz etkileyen
unsurlardir. Gengleri bu alanin olumsuz etkilerinden korumak i¢in gerekli 6nlemler alinmalidir.

MEB tarafindan DKAB dersi ve onu destekleyici segmeli derslerin miifredat, ders materyalleri, ders saatleri,
6gretmen se¢imi vb. konularinda fen lisesi 6zelindeki ihtiyaglart tespit ederek bu dogrultuda iyilestirme ve
ogrencilerin ilgilerini cekecek, 6grenciler agisindan yeterli seviyeye getirecek ¢alismalar yapilmaldir.

Arastirmacilar tarafindan nitel ve derinlemesine miilakat yontemiyle calismada elde edilen sonuglarin muhtemel
sebepleti ve ¢6ziim Onerileri arastirmalidir.

Cikar Catigmasi Beyani

Yazar, bu makalenin arastirma, yazarlik ve/veya yayin sureci ile ilgili herhangi bir potansiyel ctkar catismasi
olmadigint beyan eder.

Mali Destek

Yazar bu makalenin arastirilmast, yazilmasi ve/veya yayinlanmasi i¢in herhangi bir mali destek almamustir.

Yayin Etigi Beyam

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederim.

Yazar Katki Orani

Calisma, tek yazarli bir arastirma olup, tek yazar katki orant %100 olarak yiriitilmiis ve raporlanmistir.

Etik Kurul Izni

Bu calisma icin Samsun Universitesi,.Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 08/02/2024 tarih ve 1 sayili
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EXTENDED SUMMARY

Education is a fundamental process through which individuals learn and internalize social values and develop
their identities and moral perspectives. Religious education is the most important factor that plays an important
role in the moral, spiritual and social development of individuals with the aim of raising the desired type of
person or citizen. Religious education is received from the family, mosque, school or other sources, enabling
individuals to internalize their religious values and reflect these values in their lives. The main course in which
religious education is provided in schools is religious culture and ethics (DKAB). Thanks to these courses,
formal education institutions where religion and values are taught are shaped as primary, secondary and high
schools and diversify within themselves. Science high schools are a type of secondary education institution.
Science high schools are schools with a special curriculum established to develop the abilities of students with
high academic achievement in the fields of science and mathematics. In these high schools, students receive
intensive education to develop analytical thinking, problem solving and scientific research skills. Science high
schools not only emphasize science and mathematics courses, but also include a curriculum that includes DKAB
courses to support students' social, moral and cultural development. Thus, science high schools have the
characteristic of being schools that aim to raise individuals in a well-rounded way by teaching them religious,
spiritual and moral values together with scientific knowledge. It is possible to measure the academic
achievements of students studying in science high schools, where individuals with high academic profiles are
placed and educated. This achievement can be measured regularly with the YKS exams held every year. It is
important to determine the variables according to which the attitudes towards this course and the DKAB course,
which is put into the curriculum with the aim of gaining students' religious, spiritual and moral values, and the
relationship between the level of religious attitude. In this framework, it is possible to determine the main
problem of our research as follows. “Do science high school students' attitudes towards the DKAB coutse
differ according to various variables?” In this study, descriptive and relational survey model was used among
quantitative research methods. The sample of the study consists of science high school students studying in
Samsun province. In order to obtain quantitative data in the study, personal information form, DKAB Course
Attitude Scale, DKAB Course Attitude Scale, Religious Attitude Scale were used. The data collected in this
context were analyzed in SPSS 22.0 (Statistical Package For The Social Sciences) package program. After it was
determined that the skewness kurtosis coefficients of the data obtained from the data collection tools were in
the range of +1 and -1, the Kolmogorov-Smirnov significance level was .006 (p>005), the tests were normally
distributed and their variances were equal, it was decided to use parametric tests in the analysis of the data. In
the analysis of the scores, t-test, ANOVA, correlation and regression analysis were used. Pearson Correlation
Coefficient Technique was used to examine the relationship between the students' Attitude Scale scores and
religious attitude scores. Simple linear regression analysis was used to determine whether the total scores
obtained from the DKAB Course Attitude Scale predicted the scores obtained from the Religious Attitude
Scale. As a result of the research, the attitudes and religious attitudes of science high school students were
analyzed according to grade level, mother's attitude, the most important thing that binds them to life, parents'
level of religiosity, student's perception of religiosity, and the most effective place where the student received
religious education, It was determined that there was a difference according to the student's perception of the
religious education received at school as adequate, but there was no difference according to the other
independent variables such as the gender of the science high school students, the number of siblings, the
economic level of the family, the status of the patents as survivors/deceased, natural/alien, the general attitude
of the father, the occupation of the parents, and the educational status of the parents. As a result of the
correlation analysis, it was determined that the relationship between the level of attitude towards the DKAB
course and the level of religious attitude was statistically significant (p=0.000). It is seen that as the students'
attitudes towards the DKAB course increase, their religious attitudes also increase. The predictive power of the
scores of the DKAB Course Attitude Scale on the scores of the Religious Attitude Scale was analyzed by simple
linear regression analysis. When the results of the analysis are analyzed, it is seen that the attitude towards the
RCCE course is a significant predictor of religious attitude and the rate of explanation (variance) is 38.5%.
(R=0,620, R?= 0,385, F= 20,683, p<0.001). Within the framework of the findings and results of the research,
recommendations were developed to guide researchers and those concerned.
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