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OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERINI
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Ozet

Bu arastirmada” ders kitaplarindaki metinler aracihgiyla 6grencilerin
okuma stratejilerini kullanmalarimnin Tiirkge dersine yonelik tutuma etkisi var
mudir,” sorusuna yanit aranmustir.

Aragtirmanin amaci ilkogretim 8. sinuflarda Ttirkge dersinde, ders kita-
plarindaki metinler araciligiyla gerceklestirilen okudugunu anlama stratejileri
egitiminin, okumaya yo6nelik tutumlar tizerindeki etkisini aragtirmaktir.

Bu arastirmada 6n- test ve son-test kontrol gruplu deney deseni kul-
lamilmigtir. Aragtirma, Izmir/Buca’da, orta sosyo ekonomik dtizeydeki bir
ilkogretim okulunun sinifinda gergeklestirilmistir. Arastirma, yansiz atama ile
olusturulmus biri deney digeri kontrol grubu olmak {izere iki grup {izerinde
yiirtitiilmiigtiir. Deney grubunda (n=61; ilZ:29, erkek=32) okudugunu anlama
stratejilerine iligkin dgrenme, kontrol grubunda ise (n=59; kiz=28, erkek=31)
Tiirkge Dersi Ogretim Programi uygulanmustir, 6grencilerin okumaya yoénelik
tutumlarimi belirlemek i¢in Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO)” kullamilmustir.

Aragtirmanin sonucunda, okudugunu anlama stratejilerine iligkin
ogrenme ile Tiirkce dersi 6gretim programi gruplarimin 6n test ve son testleri
arasinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik elde edilmistir. [Tkgretim sek-
izinci siiflara metinler araciigiyla geceklestirilen okudugunu anlama strateji-
leri egitimi, okumaya yonelik tutum gelistirmede etkili olabilir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce 6gretimi, okudugunu anlama stratejileri,
okumaya yé&nelik tutum, ilkégretim.

Giris
Ogrenme ve dgretme etkinlikleri temelde bir iletisim ve etkilesim siireci iginde
1%ergekle§ir. Bu stirecte gerceklesen 6grenmeler, dil becerilerinin amaca uygun olarak
ullanilmasini gerektirir. Okuma becerisi de bu dil becerileri igerisinde temeli olus-
turan bir yapiya sahiptir. Yalgin’a (2002) gore okuma insanlarin kendi aralarinda
onceden kararlastirdiklar: 6zel sembollerin duyu organlar: yoluyla algilanip beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir. Metnin ¢6ztimlenerek anlaml
olarak algilanmasi demektir. Okuma insanoglunun farkindaligini arttiran ve kendini
gerceklestirme adina yapabileceklerini duyumsatan bir eylemdir.

Edinilen bilgilerin biiyiik ¢ogunlugunun okuma yoluyla elde edildigi bilin-
mektedir. Insan yagsaminda bu denﬁ 6nemli olan okuma Demirel’e (2006: 50) gore
“biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden
anlam ¢ikarma etkinligidir.”Okuma genel olarak bakildiginda bir yazinin sézciik,
ctimle, paragrafla birlikte goriiltip algilanmasi ve anlamlandirilmasini da igeren kar-
magik zihinsel etkinlikler biitiintudyiir.
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Yalgin’a (2002) gore edindigimiz bilgilerin %80’inin okuma yoluyla oldugunu,
bunun da ¢ogunlukla sessiz okuma bi¢iminde yapildigini diisiintirsek, okuma egiti-
minin 6neminin biiyiikk oldugu bir kez daha anlagilacaktir. Bilgi cag1 diye
adlandirilan 21. yy. egitiminde bilginin aktarimi ve kullanilmasindan ¢ok, %ilginin
yeniden tiretilmesi 6nem kazanmustir. Bilginin yeniden tiretilmesi icin erken yaglar-
dan itibaren bireyin tist diizey biligsel stireglerini isletebilmesi gerekir. Bu stiregleri
islemesi Tiirkge derslerindeki etkili anlama ve anlatma egitimiyle olasidir. Anlama
egitiminin en etkili beceri alanlarindan biri dinleme, digeri de o]Zumachr.

Bilgiyi tireten bireylerin yetistirilebilmesi icin onlara diisiinme becerilerinin
kazandirilmas: gerekir. Bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in bilginin anlasilmasi,
yorumlanmasy; birlestirme, ayristirma, degerlendirme gibi zihinsel siire¢lerden
gecmesi gerekir. Boylece bilginin yeniden {tiretilmesi ve bireylerin bu becerileri
yasamlar1 boyunca kullanilmas: beklenmektedir. Okullarda bu becerilerin gelistir-
ilmesi Tiirkge dersinde gergeklestirilir. Ogrencilerimize her tiirlii gelisimleri igin,
okuma zevk ve aligkanligimi gelistirmek zorundayiz (Ozbay, 2008:178).

“Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hay-
atin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak, egitim programlarinda
ve Ogretim siirecinde yerini almaktadir”(Akyol 2006: 29). Tiirkce 6gretim program-
larinda okuma kazanimlari, anlayan ve anladigini etkili bir bigimde anlatabilen
bireyler yetistirmeye yoneliktir; ancak egitim sistemlerimizdeki okuma egilimleri
izlendiginde 6gretmenlerin ve 6grencilerin metin merkezli bir yol izledikleri goriiliir.
Ogrenciler metinle iletisime gecerken kavrama ve uygulama diizeyinde kaldiklar1 iist
diizey bilissel islemler olarak analiz, sentez ve degerlendirme basamagina
gecemedikleri gozlenmektedir. Oysa ana dili 6gretimi kapsaminda dért temel beceri-
den en etkin olami okuma becerisidir. Okuma becerisinin istendik diizeyde
kazandirilabilmesi i¢in okuma 6gretimine biiyiik 6nem verilmesi gerekir. Okumay1
ogretmek icin, okumadan alman dogal zevkin yaratilarak, 6grencinin yeterince
gudiilenmesi ve bu siirecte gereken firsat ve zamanin yaratilmasi ¢ok énemlidir. En
onemlisi de 6gretmenin okuma etkinligini zor ve zevksiz bir is haline getirmemesidir
( Sever, 1997, 17-18).

Okuma anlayisindaki yenilikler okuma stratejilerini kullaniminin 6nemli
oldugunu,_ gostermektedir. Strateji, 6grenme hedefine ulagsmak icin hazirlanan
langlr. Ust bilise sahip olan 6grencilerin kendi 6grenme bigimleri ve sonuglar
akkinda bilgi sahibi OYduklarl gozlemlenir ve bu 6grenciler strateji kullanabilen
ogrencilerdir.

Cook’a gore (1989), biligsel ve iist bilissel becerilere sahip okuyucularin okuma
6ncesinde; 6n bilgilerini harekete gecirdikleri, amaglarini ve uygun 6grenme strateji-
leri belirledikleri goézlenirken, biligsel ve iist biligsel becerilere yeteri kadar sahip
olmayan bireylerin dogrudan okumaya bagladiklari, ni¢in okuduklarint bilmedikleri
ve nasil okuyacagi hakkinda sistematik bir yol belirlemedikleri goriilmektedir
(Aktaran, Oluk 2009).

Okuma amacinin okunacak metni ve okuma yontemini belirlemede 6nemli bir
pay1 vardir. Her okuma belli bir amaca y6neliktir. Okuma amaci belirlendikten sonra
“Nasil okumali?” sorusuna yamt aranur. Thorndike’e gore “Bir Earagrafl anlayarak
okuma, bir matematik problemini ¢6zmeye benzer. Nasil problemin ¢oziimiinde
6Feleri degerlerine gore kullanma, iliskiyi dogru kurma bir zorunluluksa paragrafi
olusturan s6zctikleri de dogru algilama, birbirleriyle iliskilerini bulgulama, yansittik-
lar1 diistinceyi ve diistinsel diizeni gorme de 6ylesine bir zorunluluktur (Aktaran,
Ozdemir, 1995, 63).”

Egitimciler tarafindan nasil okunmali sorusunun yaniti aranmus, gesitli for-
miiller ortaya konmus ve konu degisik yonlerden ele alinip tartisilmigtir. Bu konuda
tek bir yanit bulunarak formdtillestirme yapilamamasina ragmen son yillarda okuma
ile ilgili birtakim stratejiler, yontem ve teknikler gelistirilmigtir.
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Okuma stratejileri, okuma sirasinda karsilagilan sorunlarin giderilmesinde,
ogrencilerin verimli okumalarina katki saglayan tekniklerdir. Okuma stratejilerini
kullanmak; okurlarin anlami kavramadaki bagarisizliklarin farkina varmalarini, ne
gapmalan gerektigine karar vermeleri ve bu basarisizligin iistesinden gelmek icin

azi1 diizeltici etkinlikler igine girmelerini saglamaktadir.

Son yillarda yapilan arastirmalar etkili ve iyi okuyucularin etkin bir sekilde
okuyabilmek ve bunu siirdiirebilmek i¢in okuma oncesinde, okuma aninda ve son-
rasinda birtakim zihinsel etkinlikler kullanurlar. Bunlara okudugunu anlama strateji-
leri de denilmektedir. Okuma 6gretiminde biiyiik 6neme sahip okuma stratejileri
alan yazinda genellikle {i¢ grupta toFlanmlgtlr. Bunlar: 1.0kuma Oncesi Stratejiler,
2.0kuma Aninda Uygulanan Stratejiler,(Anlamu Yapilandirma Stratejileri) 3.0kuma
Sonr;:m Stratejiler’dir (Diizeltme ve Anlamlandirma Stratejileri) (, Akt., Susar Kirmizi
2006).

Bu temel basliklarda toplanan okudugunu anlama stratejilerinin alt bagliklar:
farkli kaynaklarda farkli sekillerde adlandirilabilmektedir. Okuma &ncesi stratejiler
metni gozden gegirme, inceleme, metinle ilgili varsayimlarda bulunma zihinsel
siiregleri okuma oncesinde isletmeye baglar ve metni anlamaya hazirlar. Okuma
amacini belirleme anlamli bir okuma i¢in temel kosuldur. Okuma amaci belirlemeyen
okuyucular okuma eylemini rastgele yapar ve okumalari bir deger tasimaz.

Okuma aninda uygulanan stratejiler; sozciikleri tamimlama, iliski kurma, zih-
ninde gorsellestirme, sorulara yanit arama ve yeni sorular olusturma; amaca odak-
lanma ve varsayimlari kontro%, etme, not alma, karmasik noktalar:1 belirleme gibi
etkinliklerdir. Bu asamada okuyucu anlami yapilandirmak amaciyla metinle etk-
ilesim icinde oldugu, yasamla iliskilendirdigi stiregtir.

Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler 6zetleme, metinle ilgili degerlendirme
sorularini yanitlama, birlegtirme, degerlendirme gibi etkinliklerden olugur. Bu etkin-
liklerden bazilarini gergeklestiren 6grenci okumay1 anlamli kilar, metindeki énemli
diistincelerin, farkina varir ve bu diisiinceleri kendi_so6zctikleriyle, titimceleriyle
anlatir. Boylece tist diizey biligsel stireglerini de igletir. Ogrencilerin gerek okullarda
bagarili olmalarin1 gerekse sonraki yasantilarinda bilgi caginda kendilerini gelistire-
bilmeleri kendi kendilerini 6grenmeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Bunun igin
ilk6gretimin basindan itibaren 6grencilerin anlamli okumay1 bagarabilmesine yonelik
planli bir strateji egitimine gereksinimleri vardir.

Tirkge egitiminin kazanimlarmin elde edilmesinde ¢ocuklarin okumaya
yonelik tutumlar1 6nemlidir. Cocugun ilkégretim yillarinda okumadan zevk almasi,
ilerideki yasamini olumlu yonde etkileyecektir. Yasami boyunca yasadig1 diinyay1
tanimada, iletisim kurmada 6nemli yeri olacak okuma aligkanliginin gelistirilebilme-
si i¢in okuma egitiminin uygun egitim yasantilar1 icinde verilmesi gerekir. Tutum,
bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya
karst deneyim, giidii ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davran1§saf/bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2000). Diger bir séyleyisle tutum, gozle
goriilebilen bazi davranislara yol actigindan, bu davranislarin gézlenmesi sonucu bu
tutumun var oldugu 6ne stirtilebilir (Kagitcibasy, 1988). Tanimlarda da gorildigi
tizere tutum bir nesneye, konuya, olaya, kisiye yonelik olarak olumlu {la da olumsuz
algilama saglayan ve o dogrultuda diistinme olusturan davranisa hazirlayan bir
durumdur. Smith (1991) okumaya yonelik tutumu duygularin fazla ya da az oku-
maya yonelten zihinsel bir durumu olarak tanimlar (Aktaran, Kili, 2004). Cagimizin
renkli, hizl, ¢ekici, eglence ve iletigim araglar1 geng kusaklar1 hizla okumadan uzak-
lastirmaktadir (Karadag, 2001). Béylece okumaya kars: ilgi ve tutum olumsuz yonde
gelismekte egitim ve Ogretim kurumlarimiz okuryazar yetistirmekten Gteye gide-
memektedir.

Cocugun ilkégretim yillarinda etkin bir okuma egitimi almasi tutumunu da
onemli yonde gelistirir. Metinle etkili iletisim kuran ¢ocuk irdeleyerek, anlayarak
yaptig1 isten zevk alir. Clinkii sevmenin temelinde de bilgi vardir. Okuma strateji-
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lerini kullanmas1 metinle ve metin dig1 iliskilendirmeyle konu, diistince, yorum ve
degerlendirme becerilerini gelistirmek bilis diizeyini ytikseltir.

Okuma stratejilerinin tizerine yapilan ¢alismalar bu konunun énemini ortaya
koyar niteliktedir. Strateji kullanan deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama,
parcay1 isleme edimleri, soru tipi olusturmalari, hatirda tutma; benlik saygisi,
elegtirel ve yaraticr diisiinmenin degerlendirilmesi yonlerinden daha etkili oldugu
sonucunu gostermistir. Raphael ve Pearson (1982), Palincsar ve Klenk (1991), Won,
(1985), Stevens (1988), Raphael (1986), Presley ve Digerleri (1992), Block (1993%
Campell Blake (1994), Cakar (1995), Kiroglu(1995), Gazi (1995), Demirel (1996), Dogan
(2002), Akkaya, Susar (2008)

Okudugunu anlama, metnin konusunu, ana diisiincesini, her paragraftaki ana
tiimceyi bulma, iletileri alma ve bu iletileri yagsamla iligkilendirmedir. Giiniimiiz
teknolojilerinin sundugu olanaklardan etkili bir bi¢cimde yararlanabilme, diizenli ve
bilingli bir okurun edinebilecegi, okuma-anlama-degerlendirme deneyiminin var-
Iigin1 zorunlu kilar (Sever, 2002, 19). Bu nedenle ¢agimizdaki gelismeler, sadece
bugiin icin degil gelecekte de okuma yoluyla bilgi almann, sozli bilgi almadan daha
istiin olacagin gostermektedir (Giines, 1993, 11). Etkin bir okuma gergeklestirmek ve
okumadan zevk almak i¢in okunacak metne yaklasim ¢ok 6nemlidir.

Yontem

Bu aragtirmanin amaci, ilkégretim 8. sinif Tiirkce dersinde metinler araciligiy-
la yapilan okudugunu anlama stratejileri egitiminin, okumaya yo6nelik tutumlarina
etkisini ortaya koymaktir.

Belirlenen amaca uygun olarak arastirmanin alt problemi ise su sekilde belir-
lenmistir: Metinler araciligiyla yapilan okudugunu anlama stratejilerine iliskin 6gre-
tim ile Tiirkce dersi 6gretim programiyla yapilan 6gretim, égrencilerin okumaya
yonelik tutumlari tizerinde anlamli bir fark olugturmaﬁta midir?

Bu ¢alismada belirlenen alt problemini arastirmak amaciyla 6n-test, son-test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu modelde, biri deney, oteki kontrol grubu
olan yansiz atama yoluyla olusturulmus iki grup vardir. Her iki grupta da deney
Oncesi ve deney sonrasi Slgtimler yapilir(Karasar,2002).

Aragtirmanin evreni Izmir/Buca’da yer alan ilkégretim okullarinin sekizinci
siniflaridir. Orneklem ise 2009-2010 egitim-6gretim yili birinci déneminde,
Izmir/Buca’da bulunan, yansiz atama ile belirlenen orta sosyo ekonomik diizeydeki
bir ilk6gretim okulunun sekizinci siniflarinda gergeklestirilmistir. Toplam 120 6gren-
ciyle yapilan aragtirmanin deney grubunda (n=61; kiz=29, erkek=32) metinler
araciligiyla yapilan okudugunu anlama stratejilerine iliskin 6grenme, kontrol
grubunda ise (n=59; ki1z=28, erkek=31) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi uygulan-
magtir.

Aragtirmada, Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen ve “ilkogretim
okullarinda okumaya yonelik tutumlar1” belirlemeyi amaglayan “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi (OYTO)” kullanilmigtir.

Olgekte yer alan maddelere iliskin olarak 6grencilerin katilma diizeylerini
belirlemek amaciyla Likert tipi 6lgekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen
Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme yapilmistir.
Faktor ¢oziimlemesi ¢alismasi 381 kisi tizerinden gerceklestirilmistir. Olgegin KMO
degeri 0,81 bulunmustur. Uygulama sonunda elde edilen verilere dondtirtilmiis fak-
tor ¢oziimlemesi yapilmistir. Faktor yiik degeri 0.40'mn altinda olan maddeler
elenerek kalan magdelerle 6lcek olusturulmustur. Olgekteki maddelerin alt1 faktérde
tOI}Zlandlgl goriilmiistiir. Birinci faktorde yer alan 5 maddeye iliskin olarak en distik
faktor 6z degeri 0,46 en yiiksegi ise 0,68'dir (Cronbach’s Alpha 0,52). Ikinci fakt6rde
yer alan 8 maddeye yonelik olarak en dustik faktor 6z degeri 0,40 en yiiksegi ise
0,65"dir (Cronbach’s Alpha 0,70). Ugiincii faktorde yer alan 5 maddeye yo6nelik olarak
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en disiik faktor 6z degeri 0,47 en yiiksegi ise 0,62'dir (Cronbach’s Alpha 0,62).
Dordiincti faktorde yer alan 7 maddeye yonelik olarak en diistik faktor 6z degeri 0,43
en yiiksegi ise 0,68'dir (Cronbach’s Alpha 0,58). Besinci faktorde yer alan 4 maddeye
yonelik olarak en dusiik faktor 6z degeri 0,55 en yiiksegi ise 0,81'dir (Cronbach’s
Alpha 0,77). Altina faktdrde yer alan 3 maddeye yonelik olarak en diisiik faktor 6z
degeri 0,47 en yiiksegi ise 0,66’'dir (Cronbach’s Alpha 0,53). Son hali ile 6lcekte 32
madde yer almaktadir. Olgegin tiimii goz éniine alindiginda Cronbach’s Alpha 0,83
olarak tespit edilirken, iki yar1 iivenir%ik katsayist ise 0,77 olarak elde edilmistir. Bu
aragtirma siireci sonunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,79 olarak belirlen-
migtir.

Aragtirmada kullanilan istatistiksel ¢6ziimlemeler sunlardir:

1.Uygulamaya baglanmadan 6nce, deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen-
lerin, Ttirkce dersinde okuma stratejilerini kullanip kullanmadiklarini belirlemek ve
aynm1 zamanda geleneksel siniflar1 tanimlamak igin iki ders saati gézlenmistir.

2.Deney ve kontrol grubuna 6n test olarak otuz iki maddelik Tiirkge dersine
yonelik tutum 6lgegi uygulanmigtir. Susar'm (2006) gelistirdigi okumaya yonelik
tutum olgeginin gegerlilik ve giivenilirlik katsayis1 0,79 dur.}

3.Deney grubunda bir saatlik ek zaman ayrilarak okuma stratejileri hakkinda
bilgi verilmis ve bundan sonraki metinlerde okuma sirasinda bu stratejilerin uygu-
lanmasi istenmisgtir.

4.Deney grubundaki 6grencilere okudugunu anlama stratejilerinden okuma
6ncesinde her metin i¢in énce okuma amacini belirtmeleri ve metinle ilgili tahmin-
lerde bulunma stratejilerini uygulamalarini, okuma sirasinda ise tahminleri kontrol
etme, sorular1 yanitlama ve kendilerinin sorular olusturmalar: istenmistir. Okuma
sonrasinda 6grencilerden metinden 6grendiklerini, kendi dogrulari ile karsilastirarak
hem okuduklarini hem 6nceden bildiklerini elegtirel bir anlayisla gozden gegirmeleri,
degerlendirme yapmalar1 istenmistir.

5.Deneklere Pasifik Yaymlari'min 8. smif ders kitabindaki “Yetim Kalan
Agaclar, Yiriiyelim Arkadaglar, Degismek veya Kaybolmak, Dil Devrimi, Miras
Kege, Bagliyor... Nasrettin Hoca Festivali Bagliyor” adli metinler tizerinde uygulama
yapilmistir. Deney grubundaki ogrencilere okudugunu anlama stratejilerinden
okuma oOncesi, okuma amacin belirlemeleri ve metinlerin adindan, resimlerinden
tahminde bulunmalari; okuma sirasinda ise tahminlerini kontrol etmeleri, metinle
ilgili sorular1 yanitlamalar1 ve kendilerinin soru olusturmalari istenmistir. Okuma
sonrasinda ise, metinden o6grendiklerini kendi dogrular ile karsilastirarak hem
okuduklarini hem de okuma o6ncesi bildiklerini elestirel bir anlayigla gézden
gegirmeleri, degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Deney grubunda sekiz hafta
oyunca bu strateji kullanimi devam etmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkce 6gretimi
programi uygulanmustir.

6.Sekiz haftalik bir uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplarina aym
tutum o6lgegi tekrar uygulanmistir.

Olgme araai ile elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde Cronbach’s Alpha ve t-
testi istatistik teknikleri kullanilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin alt problemi “Metinler araciligiyla yapilan okudugunu anlama
stratejilerine iliskin 6gretim ile Tiirkge dersi 6gretim programiyla yapilan 6gretim,
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar: tizerinde anlaml bir farklilik olusturmakta
midir?” seklinde belirlenmisti. Bu boliimde elde edilen veriler, alt probleme uygun
olarak ¢6ziimlenmis ve tablolar halinde verilerek yorumlanmustir. Alt probleme yanut
vermek amaciyla hem deney hem de kontrol grubuna OYTO o6n test olarak uygulan-
mugtir. Boylece her iki grugun okumaya yonelik tutumlarinin birbirine denk olup
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olmadig1 da kontrol edilmek istenmistir. Deney ve kontrol Gruplarmm on testleri
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okumaya Yonelik Tutumlarina”
Iliskin On Test Ol¢iimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi
Kontrol grubu én 59 118 77 ,A43*
109,18 12,20
test
Deney grubu 6n 61 P>0,05 Fark
107,31 14,08
test Onemsiz

Tablo 1’de kontrol ve deney grubunun okumaya yonelik tutumlarinin 6n-test
sonuglart goriilmektedir. Kontrol ve deney grubundaki deneklerin 6n test ortala-
malar1 arasinda yapilan karsilastirmada anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir
[t(118=0,77, p>0,05]. Elde edilen bu sonug dogrultusunda deney ve kontrol grubunun
okumaya yonelik tutumlar acisindan birbirine denk gruplar oldugu belirlenmistir.
On testlerden elde edilen bu sonug, arastirmaya s6z konusu gruplarla devam
edilmesinde temel etkenlerden birisi olarak kabul edilmistir.

Kontrol grubunda OYTO'niin 6n ve son testleri arasinda ¢nemli bir farkin
olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi ¢dziimlemesi yapilmais, elde edilen sonug-
lar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2, Kontrol Grubunun “Okumaya Yénelik Tutumlarma” iliskin On
Test-Son Test Ol¢iimlerinin Kargilastirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi
Kontrol grubu 6n 59 116 ,329 74
109,18 12,20
test
Kontrol grubu son 59 P>0,05 Fark
109,98 14,02
test Onemsiz

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubunun 6n ve son test ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(6)=,329, p>0,05]. Ancak son testlerde arit-

metik ortalamada azda olsa bir artisin olmasi dikkat ¢ekicidir. Kontrol grubunda 2004
besinci sinif Tiirkge 6gretim programina uygun bir egitim stireci izlenmistir. Yapilan
etkinlikler bu programa uygun bir sekilde gergeklestirilmis, dolayisiyla da program-
da yer alan ¢agdas uygulamalara da yer verilmistir. Bu durum son testlerin ortala-
masinin artmasini saglamig olabilir.

. Deney grubundaki 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanan
OYTO'niin aritmetik ortalamasi, t degeri ve p degeri hesaplanmusg, testlerin ortala-

malar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin de t-testi yapilmistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 3'te sunulmaktadir.

Milli Egitim & Say1 191 & Yaz/2011 @



Tlkégretim 8.Sinuf Tiirkge Dersinde ... ¢

Tablo 3, Deney Grubunun “Okumaya Yonelik Tutumlarma” iligkin On
Test-Son Test Ol¢iimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi

Deney grubu on test 61 107,31 14,08 120 2,81 0,00*

Deney grubu son 61 P>0,05 Fark
114,52 14,18

test onemsiz

Tablo 3’te deney grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 gortilmektedir. Deney
grubunun son test ortalamasinin, 6n test ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve her
iki olglim arasinda anlaml bir fark elde edildigi belirlenmistir [t(150)=2,81 p<0,05].

Aragtirma siireci igerisinde okudugunu anlama stratejilerinin kullanimina iligkin
olarak 6zgtin etkinliklere yer verilmistir. Bu sonug, okuma stratejilerinin uygulandig1
deneklerde okumaya karsi tutumun onemli yonde degistiginin gostergesidir.
Okudugu metinle ilgili farkindalik gelistiren 6grenci, 6grenecegi konu tizerine dikka-
tini yogunlastirmis ve olumlu tutum gelistirmistir.

OYTO'niin son testlerine gire deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlam-
It bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi ¢dztimlemesi yapilmis, elde
edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

. Tablo 4 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okumaya Yo6nelik Tutumlarina”
Iliskin Son Test Ol¢iimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi
Kontrol grubuson 59 14,0289 118 1,76 0,00*
109,18
test 0
Deney grubu son test 61 114,524 14,1828 p<0,05 Fark
6 6 onemli

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarmmin son test 6lctimleri arasindaki
kargilastirma sonuglar1 verilmektedir. Okumaya yonelik tutum konusunda elde
edilen 6l¢me sonuglar1 dogrultusunda deney ve kontrol gruplarimin son testleri
arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t(118):1176f p<0,05]. Okuma

stratejilerinin uygulanmasi, deney grubundaki deneklerin okumaya karsi olumlu
tutum gelistirmesinde etkili olmustur.

Sonug ve Oneriler

Okumaya yonelik tutuma iliskin olarak son testlerde deney ve kontrol gru-
plar1 arasinda, deney grubu lehine énemli bir fark bulunmaktadur. ilk(‘jgretim sekiz-
inci sinif Tiirkce dersinde, metinler araciligiyla yapilan okuma stratejileri 6gretimi
grubunda okumaya yonelik tutumun, Ttirkce dersi 6gretim programi grubuna gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okumaya yo6nelik tutuma iligkin olarak deney
grubunun 6n ve son testleri arasinda 6nemli bir farklilik elde edilmistir. Okumaya
yonelik tutuma iligkin olarak kontrol grubunun 6n ve son testleri arasinda 6énemli bir
farklilik olmadig: belirlenmistir. Elde edilen sonug, okumaya y6nelik tutuma iligkin
yapilan bagka arastirmalari da destekler niteliktedir (Kirmizi-Akkaya 2008; Susar
Kirmizi 2006), Giing6r ve Ellez 2005).
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Sonug olarak bu calismadan elde edilen bulgulara dayanarak su oOneriler
gelistirilebilir:

1.Tiirkge Ogretmenleri okuma stratejilerinin tutum {izerindeki etkisini ve
Ttirkce dersindeki 6nemini iyi bilmelidir.

2.0Okuma yonelik olumlu tutum gelistirmek i¢in okudugunu anlama strateji-
leri egitimine 6zel bir 6nem yer verilmelidir.

3.0Ogrencilerin okuma amnda izledikleri yollarla il%ili durum saptamalar1
yapilmaly, bilingli ya da bilingsiz, 6grencilerin uyguladiklar: herhangi bir strateji var
mi belirlenmelidir.

4.Degisik tiirde metinlerle ilgi ¢ekici etkinlikler hazirlanmali, okuma etkinligi
keyifli hale getirilmelidir.

5.Cesitli stratejiler vererek 6grencinin 6grenme stiline uygun olam se¢mesi
saglanmalidir.

6.0grencilere okuma aninda strateji kullanmanin 6énemi fark ettirilmelidir.
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EFFECTS OF USING THE READING
COMPREHENSION STRATEGIES ON THE
ATTITUDES AT ELEMENTARY SCHOOL

8th GRADE TURKISH COURSE
Nevin AKKAYA*

Abstract

The research are there any significant effects of students’ using the read-
ing strategies by means of the texts on the coursebooks on their attitudes
towards Turkish course?

The aim of the research, 1t is to investigate the effects of the reading
comprehension strategies instruction performed by means of the texts on the
coursebooks on the attitudes towards reading at elementary school 8th grade
Turkish course.

In this research, an experimental pattern with pretest-posttest-control
groups was used.

The research was performed in a middle socioeconomic level elemen-
tary school classroom in Izmir/Buca. The research was carried out with two
grouﬁs one of which is experimental group, and the other is control group gath-
ered by random assignment. In experimental group (n=61; female=29, male=32),
instruction related to reading comprehension strategies was applied whereas in
control group (n=59; female=28, male=31), Turkish Course Curriculum instruc-
tion was applied. In this research, in order to determine the students’ attitudes
towards reading, “Attitude Scale Towards Reading (ASTR)” developed by
Susar Kirmizi (2006) was used.

At the end of the research a significant difference was obtained in
favour of the experimental group between pre-tests and post-tests of the read-
ing comprehension strategies learning group, and Turkish Course Curriculum
instruction §roup. The reading comprehension strategies instruction performed
by means of the texts in elementary school 8th grade can be affective on devel-
oping attitudes towards reading.

Keywords: Turkish education, reading comprehension strategies, atti-
tudes towards reading, elementary school.
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