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Oz:

Bu ¢alismanin amaci, fen bilgisi ogretmen adaylarimin teknolojik pedagojik alan
bilgilerinin (TPAB) dijital éykiileme deneyimleri ile olan iligkisini belirlemektir.
Aragtirma nicel aragtirma yontemlerinden zayif deneysel desenin on test-son ftest tek
gruplu modeline gére tasarlanmistir. Arastirma fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinden 35
ogrenci Fen Ogretimi dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri TPAB élgegi ve
dijital éykii degerlendirme rubrigi ile toplanmistir. Ogretmen adaylarinn dijital 6ykii
puanlart ile TPAB olceginden aldiklari son test puanlart arasindaki iliskinin tespit
edilmesi i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dijital
oykiileme hazirlama deneyimi ile teknolojik pedagojik alan bilgisi arasinda istatiksel
olarak anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarimin teknolojik
pedagojik alan bilgileri dijital ykiileme uygulamalari ile gelisebilecegi arastirmada elde
edilen sonuctur. Arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB
konusundaki ~ geligimleri icin dijital dykiileme uygulamalarimin  kullanimasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital 6ykiileme, Fen egitimi, TPAB

Abstract:

The aim of this study is to determine the relationship between pre-service science
teachers’ Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) and their
experiences with digital storytelling. The research was designed according to the one-
group pre-test/post-test model, which is one of the quasi-experimental designs within
quantitative research methods. The study was conducted with 35 students enrolled in the
Science Teaching course in the department of science education. Data were collected
using the TPACK scale and a digital storytelling evaluation rubric. A correlation analysis
was conducted to identify the relationship between the participants’ digital storytelling
scores and their post-test scores on the TPACK scale. The findings of the study indicate
a statistically significant relationship between the experience of creating digital stories
and the level of technological pedagogical content knowledge. The results suggest that
digital storytelling practices can contribute to the development of pre-service teachers’
TPACK. Based on these findings, it is recommended that digital storytelling activities be
integrated into teacher education programs to support the development of TPACK among
pre-service science teachers.
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Teknoloji, 6grencilerin 6grenme ve basariya ulasmalarinda 6nemli bir ara¢ haline gelmistir. 20.
ylizyilda okuryazarlik anahtar bir beceri iken, 21. ylizyilda dijital okuryazarlik ve teknolojinin
etkin kullanim1 da gereklidir. Dijital okuryazarlik, giinlimiiz 6grencilerinin bilgiye erigsmek,
iletisim kurmak ve igbirligi yapmak icin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalarini1 gerektirir.
Dijital okuryazarlik, cagdas egitimde temel bir beceri haline gelmistir. Teknolojik araglar
kullanarak bilgi olusturma ve paylagsma yetenegi kritik 6nem tasir (Hobbs, 2017; Jones ve
Mitchell, 2019).

Yeni teknolojilerin egitimde kullanimi hizla yayginlasmakta ve bu siirecte 6zellikle dijital
teknolojiler 6n plana ¢ikmaktadir. Akilli telefonlar, tabletler, interaktif tahtalar gibi teknolojik
araglar, 6grenme ortamlarinda siklikla kullanilmaktadir. Yapilan caligsmalar, teknolojilerin
O0grenme ortamina entegresinin basar1 ve motivasyonu artirdigini géstermektedir (Smeda ve
dig., 2014).

21. yiizyilda 6grencilerin ihtiyag duydugu becerilerin kazandirilmasi 6grenme ortamlari igin
sorun haline gelmektedir (Robin, 2008a). Bu sorunun ortadan kaldirilmasi i¢in 68retmenlerin
O0grenme ortamlarinda teknolojiyi aktif olarak kullanmalar1 gerekmektedir. Bunun igin
Ogretmenlerin  teknolojiyi Ogrenme ortamlarina basarili  bir sekilde biitiinlestirmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla, 0grenme ortamlarina teknolojiyi etkin olarak biitliinlestirme
becerisine sahip 6gretmenlere duyulan gereksinim artmaktadir. (Kulaksiz, 2020; Robin, 2008a).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) kapsaminda Ogretmenlerin egitim-68retim yOntemlerini
bilmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Shulman, 1986). Ancak 21. Yiizyilda 6gretmenlerin PAB
ile birlikte teknolojinin 6grenme ortamlarina biitiinlestirilmesinde yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 gerekmektedir. Mishra ve Koehler (2008) teknolojik gelismelerle birlikte 6grenme
ortamlarinin metodolojisinin degistigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin yeterli bilgi ve
donanima sahip olmalari, 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini kazanmalarinda 6nemli bir
gereksinimdir (Dewi ve dig., 2021). Bu yiizden, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB),
21. yiizy1l 6grenme ortamlarina dgretmenlerin teknolojiyi biitiinlestirebilmeleri i¢in ihtiyag
duyulan 6nemli bir unsurdur (Listiaji ve dig., 2020; Valtonen ve dig., 2017). TPAB Alan Bilgisi
(AB), Pedagojik Bilgi (PB) ve Teknolojik Bilgi (TB) olmak iizere 3 ana bilesenden
olugmaktadir (Koehler ve Mishra, 2008). Koehler ve Mishra’ya (2008) gére TPAB Sekil 1 gibi
sematize edilmistir.
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Sekil 1. TPAB Bilegenleri
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Aragtirmalara gore, teknolojiyi derslerinde kullanma inanci yiiksek olan Ogretmenlerin
TPAB’larinin daha iyi oldugu gozlemlenmistir. Bu nedenle, teknolojik bilgisi yeterli olan
ogretmen adaylarinin, TPAB’larinin da olumlu olarak etkilenecegi 6ngdriilmektedir (Chai ve
dig., 2011; Koh ve Divaharan, 2011; Srisawasdi, 2014). Bu nedenle, 6gretmen ve dgretmen
adaylarinda bilin¢ olusturmak ve teknolojinin 6grenme ortamlarina biitiinlestirilmesinde
olumlu tutum olusturmak amaciyla, mesleki derslerinde teknolojinin yer aldig1 uygulamalara
yer verilmesi Onem tagimaktadir. Teknolojinin entegre edildigi uygulamalar, 6grenme
ortamlarinin yiritiiclilerinin TPAB'larina olumlu katkilar sagladigir goriilmektedir (Ergen,
2021). Karakaya ve Yazict (2017) teknoloji kursu sonrasinda, 6gretmen adaylarinin
TPAB'larinin gelistigi sonucuna ulagmaistir.

TPAB, 21. ylizyilda 6grenme ortamlarinin 6nemli bir 6gesidir ve dgrenme ortamlarindan
bagimsiz olarak diislinlilemez (Juhji ve Nuangchalerm, 2020). Bu baglamda, 0gretmen
adaylarimin TPAB bilesenleri ile teknolojik, pedagoijik ve alan bilgilerini biitiinlesik
kullanabilmeleri biiyiik onem tagimaktadir. Ogretmen adaylarmin teknoloji tabanli igerik
olusturmalarma ve paylagmalarina olanak saglayan dijital oykiilleme son zamanlarda etkin
kullanilan bir yontemdir (Jones, 2017).

Geleneksel oykii anlatimi, tarih boyunca gesitli yontemlerle evrim gegirerek giliniimiize kadar
gelmistir. Baslangicta magara duvarlarina resim ¢izerek baslayan bu anlatim bi¢imi, zamanla
sOzli, yazili, sinema ve televizyon gibi farkli mecralarda kendine yer bulmustur. Giiniimiizde
ise teknolojinin etkisiyle dijital ortamlarda gerceklestirilmektedir. Dijital oykiileme, geleneksel
Oykiileme yontemini ses, gorsel ve video gibi dijital ortamlarda birlestirerek sunmaktadir
(Girasoli, 2016; Jakes ve Brennan, 2005; Ozkaya, 2020, Smeda ve dig., 2014; Turgut ve Kisla,
2015). Teknolojinin kullanilmasiyla geleneksel Oykiilerin farkli tiirde dijital Oykiilere
doniistiiriilse de genel olarak literatiirde ti¢ farkli dijital oykii tiirii yer almaktadir (Robin, 2006;
Educause Learning Initiative, 2007). Robin’e (2006) gore dijital oyki tiirleri Sekil 2’de
verilmistir.

Tarihi
Oykiiler

Bilgilendirici

Kisisel ve Ogretici

Oykiiler

Oykiiler

_ Dijital
Oykiileme
Trleri

Sekil 2. Dijital Oykii Tiirleri

Kisisel Oykii: Yazarm kendi yasam deneyimlerinden, duygularindan ve diisiincelerinden yola
cikarak yazdigi, genellikle otobiyografik ogeler barindiran oOykiilerdir. Yazarin kendi
deneyimlerini paylasmasi, okuyucuyla duygusal bir bag kurmasini saglar (Robin, 2006).
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Tarihi Oykii: Gegmiste yasanmis olaylara dayanan, gercek tarihi karakterler veya kurgu
karakterler araciligtyla tarihi donemleri anlatan dykiilerdir. Tarihi dykiiler, okuyucuya ge¢mis
hakkinda bilgi verirken ayn1 zamanda kurgusal bir anlati sunar (Robin, 2006).

Bilgilendirici ve Ogretici Oykii: Okuyucuya belirli bir konu hakkinda bilgi vermek veya
egitim saglamak amaciyla yazilan dykiilerdir. Bu tiir Oykiiler, bilimsel, kiiltlirel veya sosyal
konulart anlasilir ve ilgi ¢ekici bir sekilde sunar (Robin, 2006).

Dijital dykiileme, gorsellerin ses ve miizikle birlestirildigi bir sunumun &tesinde 6grenen ve
Ogreticilerin hayal giiclerini kullanarak yaraticiliklarim1 ortaya c¢ikaran, dgrenme-6gretme
stireglerine olumlu katki1 saglayan, biitiinciil bir siirectir (Dreon ve dig., 2011; Robin ve Pierson,
2005). Meadows (2003) dijital 6ykiilemeyi 6grenme materyalinin Gtesinde yenigcaga uygun
nitelikte bir devrim olarak ifade etmis ve bu dykiilerin duygular1 yansitmasi gerektigine vurgu
yapmustir. Bu baglamda basarili bir dijital 6ykii hazirlama 6nem tasimaktadir. Basarili bir dijital
Oyki olusturmak i¢in esas alinmasi gereken alt1 adim bulunmaktadir (Jakes ve Brennan, 2005).
Jakes ve Brennan’a (2005) gore basarili bir dijital oykii i¢in gerekli alti adim Sekil 3’te
gosterilmistir.

SENARYO OYKU PANOSU

_DIJITAL COKLU ORTAM
OYKUNUN OGELERINI
OLUSTURULMASI ARASTIRMA

OYKUNUN
YAYINLANMASI

Sekil 3. Dijital Oykii Hazirlama Basamaklar1

Yazim Siireci: Dijital Oykiiniin temelini olusturan bu asamada, anlatilmak istenen hikaye metin
olarak yaziya dokiiliir. Yazar; duygularini, deneyimlerini ve mesajini net bir sekilde ifade etmek
icin dil becerilerini kullanir. Bu siiregte taslak olusturma, diizenleme ve revizyon gibi adimlar
yer alir.

Senaryo Olusturma: Oykiiniin gorsel ve isitsel unsurlarinim nasil sunulacagmin planlandig
asamadir. Senaryo panosu (storyboard) kullanilarak, metin, goriintii, ses ve efektlerin nasil
yerlestirilecegi gorsellestirilir. Bu adim, 6ykiiniin akicilifin1 ve mantiksal yapisin1 saglamada
Oonemlidir.

Coklu Ortam Ogelerini Arastirma: Dijital dykiiyii destekleyen gérsel, isitsel ve video
materyallerinin toplanmasidir. Fotograflar, miizikler, ses efektleri ve videolar gibi ¢esitli dijital
unsurlar, hikayenin duygusal etkisini artirmak i¢in kullanilir. Bu asamada telif hakki kurallarina
dikkat etmek 6nemlidir.

Dijital Oykiiniin Olusturulmasi: Yazilan metin ve toplanan ¢oklu ortam unsurlarmin dijital
ortamda bir araya getirilmesidir. Video diizenleme yazilimlar1 veya dijital hikaye anlatimi
platformlar1 kullanilarak, metin, ses ve gorseller senkronize edilir. Bu agsama, hikayenin nihai
halini almasin1 saglar.
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Oykiiniin Yaymlanmasi: Tamamlanan dijital dykiiniin hedef kitleyle paylasiimasidir. Bu,
sosyal medya platformlari, web siteleri, sinif ortamlari veya sunumlar aracilifiyla
gerceklestirilebilir. Bu asama, ykiiniin izleyiciler {izerinde etki yaratilmasini saglar.

Dijital oykiileme, farkli bakis acis1 igeren her disiplindeki 6gretmenler tarafindan farkli sinif
diizeyleri i¢in kullanilabilen pedagojik alan bilgisinin teknolojiye entegre edilebildigi bir
O0grenme araci olarak goriilmektedir. Ayrica internet kullaniminin yayginlasmasi ile genis
kitlelere ulagabildiginden etkinligi artmaktadir (Garcia ve Rossiter, 2010; Smeda ve dig., 2014).
Dijital 6ykii olusturmada konunun 6zgiinliigii ve konuyla ilgili ortam 6gelerinin etkin bir
sekilde kullanilmasi 6nemlidir. Dijital dykiilerin uzunlugu genellikle iki ile on dakika arasinda
degismektedir (Foley, 2013). Dijital dykii basamaklar1 kadar dijital dykiileme o6geleri de
stirecinde 6nem tasimaktadir. Etkili bir dijital 6ykii icin Ohler (2013) tarafindan belirlenen sekiz
6ge bulunmaktadir. Ohler (2013) tarafindan belirlenen Sekil 4’te verilen 6gelerin dikkate
el Ogeleri [ Duygusal

alinmasi ile hazirlanan dykiiler nitelikli dijital dykiiler olusturmada oncelik tagimaktadir.
Bakis
Agisi
Carpici
Soru
_ Dijital
Oykuleme
Igerik
Sekil 4. Dijital Oykii Ogeleri

AN e

Etkili bir dijital oykii i¢in dijital dykiileme 6gelerini dikkate almak onemlidir. Bakis agisi;
Oykiiniin amacini ve yazarin bakis agisinin sunulmasi, ¢arpici soru; izleyicinin merakini ve
ilgisini ¢ekmede, duygusal igerik; oykii ile izleyici arasinda duygusal yakinligin saglanmasi,
ses kullanimi; dykiiniin seslendirilmesi, miizigin giicii; fon miiziginin kullanilmasi, ekonomi;
gorsel ve igerigin ayarlanmasi, hiz; 6ykii hizinin ayarlanmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Ogrenme ortamlarinda nitelikli bir dijital dykii olusturmanin yani sira ortama etkin bir sekilde
biitiinlestirilmesi de 6nemlidir. Bu nedenle 6grenme ortaminin dgreticilerinin TPAB’larinin
yeterli diizeyde olmasi beklenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda bu arastirma 6grenme
ortamlarinda son zamanlarda siklikla kullanilan dijital Oykiilerin hazirlanma asamasinda
ogretmen adaylar1 tarafindan TPAB’larinin kullanimina vurgu yapmistir. Ogretmen adaylarmin
dijital 6ykii hazirlamada TPAB iliskileri incelenmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylariin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin

dijital 6ykiileme deneyimleri ile olan iligkisini belirlemektir.
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Calismanin Deseni

Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden zayif deneysel desenin 0n test-son test tek gruplu
modeliyle yiiriitiilmiistiir. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde etkisinin arastirildigi
arastirmalar deneysel arastirmalardir. Bu arastirmalarda en az bir bagimsiz degisken ve bir ya
da daha fazla bagimli degisken olmalidir (Biiylikoztiirk, 2011). Zaman serisi deseninde bir
islemin (egitim, uygulama ya da aktivite) etkisini belirlemek {izere, deney (islem) dncesi (6n-
test) ve deney (islem) sonrasinda (son-test) ayni 6rneklem iizerinde aydi degiskene ait birden
fazla sayida dl¢timler elde edilir (Biiytlikoztiirk ve dig., 2011). Bir gruba bagimsiz degiskenin
uygulandig1 on test-son test tek gruplu modelde uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi olarak
farkli zamanlarda iki 6l¢iim yapilir. Grubun 6n test ile son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark varsa, uygulamanin etkili oldugunu gdsterir (Balci, 2005; Karasar,
2011). Arastirmada zayif deneysel desenin zayif yonlerinin giderilmesi amaciyla literatiirde yer
alan benzer ¢alismalarla karsilastirmali analizler yapilmistir.

Orneklem

Aragtirma fen bilgisi Ogretmenligi boliimiinden 35 6grenci Fen Ogretimi dersinde
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarinin demografik bilgilerine ait betimsel istatistikler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Demografik Bilgiler Analizi

Degisken Kategori N %
On Test 35 %100
Galigma Grubu Son Test 35 %100
Cinsivet Kiz 31 %88.,6
¥y Erkek 4 %11,4

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin N=4’iiniin erkek (%11,4) ve N =31"inin kiz
(%88,6) oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin amaci kapsaminda 6gretmen adaylar1 fen bilimleri dersinde bir konunun ya da
tinitenin 6gretilmesinde siklikla kullanilan dijital dykiileme tiirlerinden bilgilendirici ve 6gretici
oykiileri fen konularina biitiinlestirerek dijital ykiiler hazirlamislardir. Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar1 dijital Oykiilerin niteligini belirlemek amaciyla, Yamac¢ (2015) tarafindan
gelistirilen dijital 6ykiileme rubrigi (Tablo 4) kullanilmistir. Rubrik 13 maddeden olugmaktadir.
Rubrikte Ogretmen adaylarinin seviyeleri kotii (1), gelistirilmesi gerekir (2), 1yi (3) ve
miitkemmel (4) olarak belirlenmis puanlama yapilmaistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin TPAB’larinin belirlenmesi amaciyla Sahin (2011) tarafindan
gelistirilen 47 maddeden olusan 5°1i likert tipinde TPAB 6lcegi kullanilmistir. Sahin (2011)
arastirmasinda cronbach alfa degerini 0,92 olarak belirlemistir. Bu arastirmada dlgege iliskin
cronbach alfa degeri ise 0,97 olarak belirlenmistir. Elden edilen cronbach alfa degeri 6l¢egin
uygulanabilirligini gostermektedir.

Verilerin Analizi
Calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin dijital
Oykiileme deneyimleri ile olan iligkisini belirlemek amaciyla betimsel analizler
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gergeklestirilmistir. Bu baglamda oncelikle 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 dijital
Oykiilerin niteliginin belirlenmesi amaciyla elde edilen veriler; kotii (1 puan), gelistirilmesi
gerekir (2 puan), iyi (3 puan) ve miikemmel (4 puan) olarak sayisallastirilarak veriler nicel
olarak elde edilmistir. Ogretmen adaylarmin dijital dykii degerlendirme rubriginden aldiklari
puanlara iliskin analizler Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir. Ogretmen adaylarmin dijital dykii
olusturma deneyimi ile TPAB puanlar arasinda iliskinin belirlenmesi amaciyla kullanilacagina
karar verilmesi igin normallik stnamas1 yapilmistir. Orneklem biiyiikliigii 30'dan biiyiik oldugu
durumlarda kolmogorov-smirnov testi, 30'dan kiiciik olmasi halinde shapiro-wilk testi kullanilir
(Biiyiikoztiirk, 2019). Arastirmada 6rneklem biiyiikliigii 35 oldugu icin kolmogorov-smirnov
testi uygulanmistir. Teste iligskin bulgular Tablo 2 ve 3'te sunulmustur.

Tablo 2. Normallik Analizi

Olciim Skewness Kurtosis p

TPAB On Test -,986 1,121 0,01*

TPAB Son Test -0,066 0,327 0,20
*p<0,05

Tablo 2°de TPAB 06n test puanlarinin p=0,01<0,05 ile normal dagilim gostermedigi, TPAB son
test puanlarinin ise p=0,20>0,05 ile normal dagilimda oldugu goriilmektedir. Ancak, TPAB 6n
testine iligkin ortalama degeri 146,54 medyan degeri 154,00 ve mod degeri 159,00 olarak
belirlenmistir. Son test puanlarina iliskin ortalama degeri 170,57 medyan degeri 169,00 ve mod
degeri 151,00 olarak belirlenmistir. TPAB 6n test ve son test puanlarinin ortalama, medyan ve
mod degerleri incelendiginde normal dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Ontest toplam
puanlarinin ¢arpiklik (Skewness -0.986) ve basiklik (Kurtois 1.121) degerleri normal dagilim
gostermektedir. Ayrica carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi
durumunda normal dagilim gosterdigi kabul edilir (Baykul ve Giizeller, 2014; Kalayci, 2016;
Koklii ve dig., 2006; Tabachnick ve Fidell, 2013). TPAB Olgegi ait alt boyutlar1 normallik
sinamalar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Normallik Analizi

Alt Boyutlar Skewness Kurtosis D
TB On Test -0,531 1,072 0,20
TB Son Test 0,499 0,517 0,20
PB On Test -0,262 -0,058 0,15
PB Son Test 0,222 0,679 0,07
AB On Test -0,793 0,598 0,05
AB Son Test -0,439 0,518 0,20
TPB On Test -0,786 0,140 0,01*
TPB Son Ttest -0,005 -0,702 0,06
TAB On Test -1,177 0,989 0,00*
TAB Son Test -0,527 -0,011 0,08
PAB On Test -1,241 1,426 0,06
PAB Son Test -0,137 -0,231 0,20
TPAB On Test -0,625 0,382 0,00*
TPAB Son Test -0,547 0,378 0,20
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, TPAB 6lceginin alt boyutlarinin 6n test ve son test puanlarinin genel
olarak normal dagilima uygun oldugu (p >0,05) goriilmektedir. Normal dagilimda olmayan
TPB alt boyutunun ortalama puaninin 13,05, medyan degerinin 14,00 ve mod degerinin 12,00,
teknolojik alan bilgisi boyutunun ortalama degerinin 13,54, medyan degerinin 14,00 ve mod
degerinin 16,00 oldugu goriilmektedir. TPAB alt boyutu ortalama puanin 14,94, medyan
degerinin 15,00 ve mod degerinin 15,00 oldugu goriilmektedir. Boyutlara iligskin ortalama,
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medyan ve mod degerlerinin birbirlerine yakin olmast normal dagilsimda oldugunu
gostermektedir. Ayrica 6n test puanlariin carpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilima
uygun oldugu belirlenmistir. TPAB alt boyutu 6n test puanlarinin ¢arpiklik (skewness -0.786)
ve basiklik (kurtois 0,140 ), TAB boyutu 6n test puanlarinin ¢arpiklik (skewness -1.177) ve
basiklik (kurtois 0,989) ve TPAB alt boyutu 6n test puanlariin ¢arpiklik (skewness -0,625) ve
basiklik (kurtois 0,382) oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5
arasinda olmasi durumunda normal dagilim gosterdigi kabul edilir (Baykul ve Giizeller, 2014;
Kalayci, 2016; Koklii ve dig., 2006; Tabachnick ve Fidell, 2013).

Elde edilen verilerin normal dagilima uygun oldugu belirlendigi i¢in 6gretmen adaylarinin
hazirlamis olduklar1 dijital oykiilerden almis olduklar1 puanlar ile TPAB o6lceginden almig
olduklar1 puanlar arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla pearson momentler carpimi
korelasyon analizi (Tablo 6 ve Tablo 7) gergeklestirilmistir. Ayrica dijital 6ykii puanlarinin
betimsel analizi yapilmistir. Betimsel analize iligskin gilivenirligin saglanmasi igin aragtirmaci
ve iki uzman tarafindan Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formiilii kullanilmistir.
Analizler sonucunda arastirmaci ve uzmanlar arasinda, goriis birligi-gortis ayrilig1 gorts birligi
lehine %80 olarak hesaplanmistir. Kalayci'ya (2010) gore giivenirligin 0,80 ve lizerinde olmasi,
bulgularin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gdosterir.

Etik Kurul Izin Bilgisi
Bu arastirma, Pamukkale Universitenin Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulunun 10/03/2021 tarihli 05 sayili karar1 ile alinan izinle yiiriitilmiistiir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar dijital dykiilerin niteligini belirlemek amaciyla, éncelikle
dijital 6ykii degerlendirme rubriginden aldiklar1 puanlarin betimsel analizi yapilmistir. Analiz
sonuclar1 Tablo 4 ve Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 4. Dijital Oykiilerin Betimsel Analizi

Madde N X SS

Heyecanlandirict Soru 35 3,28 1,07
Duygu 35 3,22 0,84
Resim ve Videolar 35 3,11 1,10
Hikayenin Seslendirilmesi 35 2,80 0,99
Ses ve Miizikler 35 2,54 1,26
Ozgiinliik ve Yaraticilik 35 3,74 0,78
Ekonomi 35 2,88 1,05
Tempo 35 3,25 1,03
Bakis Agisi 35 2,82 1,22
Ortam 35 3,14 0,94
Karakterler 35 3,60 0,77
Olay Orgiisii 35 3,40 1,03
Hikayenin Amaci 35 3,22 1,13

Tablo 4’te dijital 6ykii degerlendirme rubriginden alinan puanlar gériilmektedir. Ogretmen
adaylarmn heyecanlandirict soru maddesinden (X=3,28), duygu maddesinde (X=3,22), resim
ve videolar maddesinde (X=3,11), hikayenin seslendirilmesi maddesinden (X=2,80), ses ve
miizikler maddesinden (X=2,80), 6zgiinliik ve yaraticilik maddesinden (X=3,724), ekonomi
maddesinden (X=2,88), tempo maddesinden (X=3,25), bakis acis1 maddesinden (X=2,82),
ortam maddesinden (X=3,40), karakterler maddesinden (X=3,6), olay o6rgiisii maddesinden
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(X=3,40) ve hikayenin amaci maddesinden (X=3,22) puan ortalamalarina sahip olduklar
goriilmektedir. Puan ortalamalar1 detayli incelendiginde en yiiksek ortalamaya karakter
maddesinde (X=3,6) en diisiik ortalamaya ise ses ve miizik (X=2,80) maddesinde sahip
olduklar1 gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin dijital 6ykii degerlendirme rubrigi maddeleri
ortalamalar1 incelendiginde, Yamacg¢ (2015) tarafindan gelistirilen rubrige goére Ogretmen
adaylari; heyecanlandirict soru, duygu, resim ve videolar, 6zgiinlik ve yaraticilik, tempo,
ortam, karakterler, olay orglisii ve hikdyenin amaci maddelerinde miikemmel, ancak hikayenin
seslendirilmesi, ses ve miizikler, ekonomi ve bakis a¢is1 maddelerinde ise gelistirilmesi gereken
nitelikte dijital oykiiler hazirladiklar1 belirlenmistir. Elde edilen bulgular; Mazi ve Bag (2024)
tarafindan gergeklestirilen sinif 6gretmeni adaylarinin dordiincii sinif fen bilimleri {initelerine
yonelik hazirladiklar1 dijital 6ykiilerin ve Kansizoglu ve dig., (2024) tarafindan yapilan Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin dijital oykii olusturmaya yonelik deneyimlerinin genellikle yeterli
diizeyde tespit ettikleri bulgularla desteklenmektedir.

Tablo 5. Dijital Oykii Puanlar1 Analizi

Madde Deger f X

Kotii 5 14,3

Gelistirilmesi Gerekir 1 2,9
Heyecanlandiric1t Soru iyi 3 229
Mikemmel 21 60,0

Kotii 2 5,7

Duygu .Ge.:listirilmesi Gerekir 3 8,6
Iyi 15 429
Mikemmel 15 42,9
Kotii 4 11,4
Resim ve Videolar .Ge.listirilmesi Gerekir 7 20,0
Iyi 5 14,3
Miikemmel 19 54,3

Kotii 3 8.6
oA .. . Gelistirilmesi Gerekir 12 343
Hikayenin Seslendirilmesi fyi 9 257
Miikemmel 11 314
Kotii 12 343

. Gelistirilmesi Gerekir 3 8,6
Ses ve Miizikler fyi 9 257
Miikemmel 11 314

Kotii 2 5,7

Ozgiinliik ve Yaraticilik Ge.listirilmesi Gerekir ! 2.9

Iyi 1 2,9
Miikemmel 31 88,6
Kotii 6 14,3
Ekonomi .Cn?listirilmesi Gerekir 5 17,1
Iyi 12 343
Miikemmel 12 343

Kotii 3 8,6
Tempo .Cn?listirilmesi Gerekir 6 17,1
Iyi 5 14,3
Miikemmel 21 60,0
Kotii 6 25,7

Gelistirilmesi Gerekir 2 5,7
Bakis Agist iyi 10 28.6
Miikemmel 14 40,0

Koti 3 8,6
Ortam Gelistirilmesi Gerekir 4 11,4
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Iyi 13 37,1
Miikemmel 15 42,9
Kot 2 5,7
Karakierler Gghstmlmem Gerekir 8 22,9
Iyi 0 0,0
Miikemmel 25 71,4
Kati 4 11,4
w Gelistirilmesi Gerekir 2 5,7
Olay Orgiisii fyi p 14.3
Miikemmel 24 68,6
Kati 5 14,3
cA Gelistirilmesi Gerekir 4 11,4
Hikayenin Amaci fyi 4 114
Miikemmel 22 62,9

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin dijital 0ykii degerlendirme rubriginden aldiklar
puanlarin ortalamalarina gére maddelerden genel olarak miikemmel ve iyi diizeyde puanlar
aldiklar1 goriilmektedir. Tablo 5 detayli incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6zgilinlik ve

yaraticilik maddesinde %88,6 miikemmel puani ile en yiiksek orana ulastiklar1 goriilmektedir.

Ses ve miizikler maddesinde ise %34,3 ile kotii puani en yiiksek orana sahiptir. Elde edilen
bulgular Kansizoglu ve dig., (20024) ve Akgiil ve Tanriseven’in (2019) elde ettigi bulgular ile

desteklenmektedir.

Ogretmen adaylarinin dijital dykii puanlari ile TPAB alt boyut puanlar1 arasindaki iliskinin

belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen korelasyon analizi bulgulart Tablo 6 ve 7'de

sunulmustur.

Tablo 6. Dijital Oykii Puanlari ile TPAB Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon Analizi

Boyut N TB PB AB TAB PAB TPB TPAB

PB 35 0,00*

AB 35 0,00% 0,00*

TAB 35 0,00* 0,00* 0,00*

PAB 35 0,00* 0,00* 0,00* 0,00*

TPB 35 0,00* 0,00* 0,00* 0,00* 0,00*

TPAB 35 0,00* 0,00* 0,00* 0,00* 0,00* 0,00*

DO 35 0,87 0,05 0,05 0,39 0,05 0,01* 0,00*
*p <.05

Tablo 6’da dijital 6ykii puani ile TB, PB, AB, TAB ve PAB boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki

olmadig1 goriilmektedir (p > 0,05). Ancak, dijital 6ykii puan1 ile TPB ve TPAB boyutu arasinda

anlaml bir iligski bulunmaktadir (p < 0,05).

Tablo 7. Dijital Oykii Puanlari ile TPAB Alt Boyutlar1 Korelasyon Analizi

Boyut TB PB AB TAB PAB TPB TPAB DO

1-TB 1

2-PB 0,72 1

3-AB 0,50 0,73 1

4-TAB 0,68 0,73 0,70 1

5-PAB 0,66 0,76 0,75 0,77 1

6-TPB 0,49 0,74 0,80 0,75 0,83 1

7-TPAB 0,47 0,73 0,78 0,74 0,82 0,87 1

8-DO -0,28 0,33 0,32 0,14 0,33 0,39*  0,46* 1
* p<0.05
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Tablo 7°de dijital 6ykii puanlar1 ile TPB puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir (p<0,05). Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi 0,01-0,29
arasi diisiik diizey, 0,30-0,70 aras1 orta diizey ve 0,71-0,99 arasi yliksek diizey iliskiyi oldugunu
gostermektedir (Blytlikoztiirk, 2002; Kokli ve dig., 2006). Tablo 7°de elde edilen sonuglar
incelendiginde dijital 6ykii puani ile TPB alt boyutu puan1 arasinda orta diizeyde iliski oldugu
belirlenmistir (r=0,39, p<0,059). Ayrica, dijital 6ykii puani ile TPAB boyutu puani arasinda
orta diizeyde iliski oldugu belirlenmistir (r=0,46, p<0,059). Elde edilen bulgular Sarag (2015)
tarafindan akilli tahta kullanimina yo6nelik tutumlarinin arastirilmasinin amaglandigi ¢calismada
ogretmenlerinin yiksek diizeyde TPAB’a sahip olduklari, Giindogmus (2013) tarafindan
gerceklestirilen TPAB ile 6grenme stratejileri arasinda anlaml bir iliski tespit ettigi, Kildan ve
Incikabi (2015) okul oncesi Ogretmenlerin matematik Ogretiminde dijital Sykiileme
kullanmalarinin TPAB’larina etkisi adli ¢alismalarinda elde etmis olduklar1 ve Keles (2018)
Ogretmen adaylarinin tekno-stres incelenmesi; dijital hikaye 6rnegi adli ¢alismasinda elde etmis
oldugu TPAB diizeylerindeki artig bulgular1 desteklenmektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Ogretmen adaylarmin dijital dykii olusturma siirecinde hazirlamis olduklari dijital ykiilerin iyi
ve miikemmel diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug¢ Ogretmen
adaylarinin dijital 6ykii hazirlamada yeterli olduklarini gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar
literatiirde yer alan Maz1 ve Bag (2024) tarafindan gergeklestirilen sinif 6gretmeni adaylarinin
4. siif fen bilimleri iinitelerine yonelik hazirladiklar1 dijital dykiilerin ve Kansizoglu ve
digerleri (2024) tarafindan yapilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital 6ykii olusturmaya
yonelik  deneyimlerinin  genellikle yeterli diizeyde tespit ettikleri sonuglart ile
desteklenmektedir.

Ogretmen adaylarmmn hazirlamis olduklart dijital dykiilerden elde ettikleri puanlar ile TPAB
son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda 6gretmen adaylariin dijital 6ykii hazirlama deneyimlerinin 6gretmen adaylarinin
TPAB’lar1 arasinda olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu sonug¢ Aksoy ve
Kelleci (2023) tarafindan Ogretmen yetistirmede yapay =zeka tabanli sanal sif
simiilasyonlarinin  kullanilmasinin  6gretmen adaylarinin  TPAB diizeylerini gelistirdigi
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Arastirmada elde edilen sonug, Sarag¢'in (2015) akilli tahta
kullantmina yonelik tutumlarini arastirdigi ¢alismada, 6gretmenlerin TPAB diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucu ile desteklenmektedir. Dijital dykii hazirlama deneyiminin 6gretmen
adaylarinin TPAB’larint gelistirdigi sonucu, TPAB ile 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir
iliski vardir (Glindogmus, 2013), okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik 6gretiminde dijital
oykiileme kullanmalarinin gretmenlerin TPAB’larinin gelistirdigi (Kildan ve Incikabi, 2015),
sorgulama temelli teknoloji destekli Ogretmen gelisim kursunun, o6gretmenlerin TPAB
gelisimlerine olumlu etkisi oldugu (Guzey ve Roehrig, 2009) sonuclar1 ile benzerlik
gostermektedir. Arastirma sonucun literatiirden ayristig1 sonuglarda yer almaktadir. Leung ve
digerleri (2024) pandemi sirasinda dijital hikaye anlatimi1 yoluyla &gretmen adaylarinin
TPAB’larinmi belirledikleri calismada ki TPB’lerinin gelisiminde zayif bir etkisi oldugu sonucu
ile ayrigmaktadir. Ancak Aldemir ve Gedik (2023) dijital hikaye anlatiminin, matematik
ogretmenligi adaylarinin TPAB’larii gelistirdigi sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Oneriler
e Arastirmada Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklart dijital Oykiilerin analizi
sirasinda arastirmaci tarafindan adaylarin uygulamanin ara ytiziinden kaynakli zorluklar
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belirlenmistir. Yasanilan bu sorunlarla basa ¢ikmak ic¢in arastirmacilar tarafindan farkl
ara yiizlere sahip uygulamalar (Powtoon, Movavi vb.,) kullanilabilir.

e Arastirmacilar literatiire katki saglamak amaciyla alan yazinda siklikla yer alan TPAB
Ozyeterlik oOlceklerinden farkli olarak TPAB diizeylerinin belirlenecegi ve dijital
Oykiileme becerilerinin belirlenecegi dlgekler gelistirilebilir.

e Arastirmada elde edilen sonuclar dijital dykiileme deneyiminin dgretmen adaylarinin
TPAB’larina olumlu katkilar sundugunu gostermektedir. Bu baglamda arastirmacilar
literatiire zenginlik katmak amaciyla farkli derslerde ve literatiirde yer alan farklh
O0grenme yontemleri ile aragtirmalarini yiiriitebilirler.

e Arastirmadan yiiriitiilen zayif deneysel desenin eksik yonlerini daha fazla giderilmesi
amaciyla arastirmacilar Ol¢lim tekrarlarini arttirabilirler. Ayrica zayif deneysel desen
yerine deney ve kontrol gruplarinin yer aldigi arastirmalar arastirmacilar tarafindan
yiirttiilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Effect of Digital Story Preparation Process on Prospective Teachers’ Technological
Pedagogical Content Knowledge

Introduction

Technology has become an important tool for students to learn and achieve success. While
literacy was a key skill in the 20th century, digital literacy and effective use of technology are
also necessary in the 21st century. Digital literacy requires today's students to use technology
effectively to access information, communicate, and collaborate. Digital literacy has become a
fundamental skill in contemporary education. The ability to create and share information using
technological tools is critical (Hobbs, 2017; Jones & Mitchell, 2019). Mishra and Koehler
(2008) emphasize that the methodology of learning environments has changed with
technological developments. Teachers having sufficient knowledge and equipment is an
important requirement for students to acquire 2 1st century skills (Dewi et al., 2021). Therefore,
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) is an important element needed for
teachers to integrate technology into 21st century learning environments (Listiaji et al., 2020,
Valtonen et al., 2017). TPACK consists of 3 main components: Content Knowledge (CK),
Pedagogical Knowledge (PB), and Technological Knowledge (KT) (Koehler & Mishra, 2008).

TPACK is an important element of learning environments in the 21st century and cannot be
considered independently of learning environments (Juhji & Nuangchalerm, 2020). In this
context, it is of great importance that teacher candidates can use TPACK components and
technological, pedagogical and field knowledge in an integrated manner. Digital storytelling,
which allows teacher candidates to create and share technology-based content, is a method that
has been used effectively recently (Jones, 2017). Traditional storytelling has evolved through
various methods throughout history and has survived to the present day. This form of narration,
which initially began by drawing pictures on cave walls, has found its place in different media
such as oral, written, cinema and television over time. Today, it is carried out in digital
environments with the influence of technology. Digital storytelling combines traditional
storytelling methods with digital environments such as audio, visual and video (Girasoli, 2016;
Jakes and Brennan, 2005; Ozkaya, 2020, Smeda et sl.,, 2014; Tugut and Kisla, 2015). Although
traditional stories can be transformed into different types of digital stories with the use of
technology, there are generally three different types of digital stories in the literature (Robin,
2006; Educause Learning Initiative, 2007). In addition to creating a qualified digital story in
learning environments, it is also important to integrate it effectively into the environment. For
this reason, it is expected that the TPACK of the instructors of the learning environment should
be at a sufficient level. In line with this purpose, this research emphasized the use of TPACK
by teacher candidates in the preparation phase of digital stories, which have been frequently
used in learning environments recently. The TPACK relationships of teacher candidates in
preparing digital stories were examined.

Methodology

The research was conducted with a pre-test-post-test single group model of weak experimental
design, one of the quantitative research methods. In the pre-test-post-test single group model,
where the independent variable is applied to a group, two measurements are made at different
times, before and after the application. If there is a statistically significant difference between
the pre-test and post-test scores of the group, it shows the effectiveness of the application (Balci,
2005; Karasar, 2011). The research was conducted with 35 students from the science teaching

department in the Science Education course. Correlation analysis was conducted to determine
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the relationship between the digital story scores of the prospective teachers and the post-test
scores they received from the TPACK scale. In addition, variance analysis prerequisites were
examined to determine whether the digital story preparation process had an effect on the
TPACK scores.

Results

It is seen that the teacher candidates have average scores in the exciting question item (X=3.28),
emotion item (X=3.22), pictures and videos item (X=3.11), voice-over of the story item
(X=2.80), sound and music item (X=2.80), originality and creativity item (X=3.724), economy
item (X=2.88), tempo item (X=3.25), point of view item (X=2.82), environment item (X=3.40),
characters item (X=3.6), plot item (X=3.40) and purpose of the story item (X=3.22). When the
mean scores are examined in detail, it is seen that they have the highest mean in the character
item (X=3.6) and the lowest mean in the sound and music item (X=2.80). It is seen that there is
a statistically significant relationship between digital story scores and technological
pedagogical knowledge scores (p<0.05). Pearson product-moment correlation coefficient
shows that there is a low-level relationship between 0.01-0.29, a medium-level relationship
between 0.30-0.70 and a high-level relationship between 0.71-0.99 (Biiyiikoztiirk, 2002; Kokl
et al., 2006). When the results presented in Table 8 are examined, it is determined that there is
a medium-level relationship between the digital story score and the TPB sub-dimension score
(r=0.39, p<0.059). In addition, it is determined that there is a medium-level relationship
between the digital story score and the TPACK dimension score (r=0.46, p<0.059).

Discussion and Conclusion

The analysis results show that the prospective teachers are sufficient in preparing digital stories.
The prospective teachers generally prepared digital stories at good and excellent levels. There
is a statistically significant relationship between the prospective teachers' digital story scores
and their TPACK post-test scores. The result that the digital story preparation experience
improved the prospective teachers' TPACK is similar to the results that there is a significant
relationship between TPACK and learning strategies (Glindogmus, 2013), that the use of digital
storytelling in mathematics teaching by preschool teachers improved the teachers’ TPACK
(Kildan & Incikabi, 2015), and that the inquiry-based technology-supported teacher
development course had a positive effect on the teachers' TPACK development (Guzey &
Roehrig, 2009).
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