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Ozet

Etkilesim ve isbirligi, egitimin bagarisini artiran yontemler olmakla bir-
likte olanaklarin kisith olmast halinde her zaman uygulanamamaktadir. Bu
arastirmada gok ve az basarili 6grenciler arasindaki etkilesimi artirmanin 6gren-
cilerin bagarilaria etkisini incelemek amaglanmistir.

Déordiincti sinif birinci sinavlarindan en ¢ok ve en az puani alan altigar
ogrenci birlikte oturtuldugunda bir sonraki sinav doneminde basarisiz 6grenci-
lerin puanlarinda bir artma olurken 6dev yapmama durumlarinda da bir azal-
ma olmustur. Az basarili 6grencilerin Tiirkge, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler
not ortalamalar1 53,6 puandan 58,6 puana cikarken en basarili 6grencilerin not
ortalamalar1 da 91,0 puandan 93,0 puana ¢tkmustir. Ortalama yapilmayan 6dev
sayisi az basarili 6grencilerde %21,3'ten %15’e diismiistiir.

Daha genis Olgekli aragtirmalarla desteklenmesi halinde uygulanan
yontem klasik simif ortaminda 6grenci bagsarisini artirmada yararh olabilir.

Anahtar Sozciikler: 1§birligi, sinav basarisi, 6dev, oturma diizeni

Giris

Klasik ders anlatma tarzindaki egitimin 6grencileri hayata hazirlamada yete-
rince etkin olmadig: bilinmektedir (Hijzen et al. 2006). Ogrenciler aras1 etkilesimi
artirmak suretiyle sorgulayict diisiinme, problem ¢ézme ve karar verme becerilerinin
kazandirilmasimn bu anlamda daha yararli olacag: belirtilmektedir (Rao & DiCarlo
2000). Olumlu dayanisma, bireysel sorumluluk, uygun gruplasma, grup devamlilig,
iletisim becerileri gibi 6zellikleri igeren egitim yontemleri, bahsedilen becerileri
kazandirmak igin daha etkilidir (Nolinske & Millis 1999). Ancak, egitim ortamlarimu-
zin fiziksel durumu ve 6grenci sayisinin fazlaligi nedeniyle ilkogretim okullarimizin
tamamina yakininda klasik ders anlatma seklinde egitim verildigi gozlenmektedir.

Diger taraftan, tek basina geleneksel sinif ortamini degistirmenin de yeterli
olmadig bilinmektedir (Giiven & Karatas 2004). Ogretim ortamlarimin tasariminda
dgrenciyi merkeze alan siniflar diistintilmelidir (Gelisli 2007).

Sinif Ogretmenti; Riyad Uluslararasi Tiirk Okulu.
Dog. Dr.; Riyad Uluslararasi Tiirk Okulu Yénetim Kurulu
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Riyad Uluslararasi Tiirk Okulu (RUTO) yaklastk 1500 6grencisi olan ve Riyad
Tiirk Biiyiikelgiligi'ne bagl hizmet veren bir okuldur. ROTO’da TC Milli Egitim
Bakanligi'min miifredati uygulanmaktadir. Egitim dili Ttirkge’dir ve &grencilerin
tamamina yakini Riyad’da calisan Tiirk vatandaslarinin ¢ocuklaridir. Ogrencilerin bir
kismu (6zellikle Hatay yoresinden gelenler) Arapca konusabilmektedir. Bununla bir-
likte, Suudi kdltiirtiyle etkilesim smurlidir. Arkadashik ve aile iligkileri genelde
Ttirkler arasinda olmaktadir.

RUTO'da mekan kisitlihii nedeniyle egitim sabahgt ve glenci olmak tizere iki
zamana ayrilmis olarak, ikiserli siralarda, 30-50 kisilik sabit oturma dtizenli siniflar-
da verilmektedir. Mevcut fiziksel kosullar, 6grenci etkilesimini ve modern egitim
yontemlerinin uygulanmasini zorlagtirmaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin otur-
ma arkadaslarmin degistirilmesi ve ¢ok basarili-az basarili 6grenci etkilesimini artir-
mak suretiyle az basarili 6grencilerin bagarisinin artirilabilecegi varsayilmistir. Bu
hipotezi test etmek amaciyla 2006-2007 egitim-6gretim déneminde RUTO 4. siuf
ogrencilerinde 6grenci yazili notlar1 ve 6gretmen gozlemleri esas almarak oturma
diizeninin ders notlarina ve 6dev yapma durumuna etkisini incelemek amaciyla bir
galisma yapild.

Yontem

Riyad Uluslararast Tiirk Okulu 4C sinifinda 2006-2007 egitim-6gretim done-
minde 33 6grenci egitim gormekteydi. Sinuftaki oturus diizeni ikiserli gruplar halin-
de arka arkaya oturulan ti¢ sira ve 6gretmenin 6n tarafta bulundugu klasik oturma
diizeniydi.

2006-2007 déneminde RUTO 4C sinifinda bulunan her 6grencinin yil boyunca
yazili sinavlardan aldig1 puanlar ve yapmadiklar1 6dev sayilari kaydedildi. Verilen
ddevler daha ¢ok ¢aligilan konunun tekrarmi éngoren problem ¢ozme seklindeki
6devlerdi. Birinci dénemin ikinci yarisinda bir adet proje 6devi verilmisti.

Birinci dénemde yapilan ilk Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji ile Sosyal
Bilgiler sinavlarindaki not ortalamasina gore basar1 durumu en diisiik olan 6 6gren-
ci ve bagar1 durumu en ytiksek olan 6 6grencinin oturma yerlerinde degisiklik yapil-
d1. Basarili 6grencilerle basarisiz 6grenciler bir araya gelecek sekilde not ortalamasi
siralamasina gore 6grenciler ikiserli gruplara ayrildi ve 6gretmen tarafindan yeni
yerlerine oturtuldu. Birinci dénemin ikinci sinavlarina kadar bu oturma diizeni
korundu.

Birinci dénemin sonunda bu 12 6grencinin notlarindaki degisimler analiz edil-
di. Analizlerde bagimli ve bagimsiz 6rneklemlerde t testi, Wilcoxon Signed Rank Test
ve Pearson korelasyon analizi kullanildi.

Bulgular

2006-2007 déneminde RUTO 4C smifina 33 6grenci kaydoldu. Bir 6grencimiz
birinci ay sonunda okuldan ayrildigindan bu analizlere dahil edilmedi. Ogrencilerin
yas ortalamasi 10,4 idi (en az 10 en ¢ok 11). Ogrencilerin 151 kiz (%46,9), 17’si erkek-
ti (%53,1). Birinci donemde yapilan ilk Tiirkge, Sosyal, Fen ve Matematik sinavlarimin
ortalamasi 77,5 (SS 14,2) idi. Alt1 6grenci bu sinavlarin ortalamasindan 63'in altinda
not almisti; 6 6grencinin not ortalamasi ise 89 ve tizerinde idi. Ayn1 derslerin birinci
dénemin ikinci yarisindaki not ortalamasi 78,7 (SS 14,5) idi. Birinci dénemin birinci
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smavlariyla ikinci sinavlarmin ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktu (t=-0,962, p=0,344).

Bagar1 durumu en diisiik 6 6grenciden 4'tintin notlar1 birinci dénemin ikinci
sinavlarinda artarken ikisinin not ortalamasinda azalma gozlendi. Basaris1 diisiik
ogrencilerin birinci ve ikinci sinav not ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark saptanmadi (z=-1,367, p=0,172)

Basar1 durumu en yiiksek 6 6grenciden 4’tintin notlar1 birinci dénemin ikinci
sinavlarinda artarken birinin not ortalamasinda azalma gézlendi. Bir 6grencinin notu
degismedi. Basarisi yiiksek 6grencilerin birinci ve ikinci smav not ortalamalar: ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmadi (z=-1,214, p=0,225; Tablo 1).

Tablo 1: Ogrencilerin sinav notu ortalamalar1 ve eksik 6dev yiizdeleri.

Basarisi en diisiik 6 6grenci Basaris1 en yiiksek 6 6grenci
1. donem ];ksik 1. donem Ij;ksik 1. donem ]?ksik 1. donem ].E.ksik
No | 1.smavlar | Odev | 2.smavlar | Odev 1. smavlar | Odev 2. smavlar | Odev
ortalama % ortalama | % ortalama % ortalama %
1 | 42,8 24 56,8 15 89,0 4 90,8 5
2 | 450 28 55,0 15 90,0 8 90,0 0
3 | 54,0 24 49,5 20 90,0 0 95,5 0
4 | 550 8 52,0 10 92,3 0 97,6 0
5 1623 20 72,3 15 92,5 0 88,0 0
6 | 62,8 24 66,3 15 92,5 0 96,5 0
Ort.| 53,6 21,3 58,6 15,0 91,0 2,0 93,0 0,8

Bu oturus yonteminde 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin art-
t1g1, basarili 6grencilerin iyi 6grendikleri konular sira arkadaslarina anlattigs, tenef-
fuislerde bile arkadaglarinin 6grenmesine gaba gosterdikleri, anlayamadiklar: konula-
r1 6gretmene sorduklari gozlemlendi.

Oturma dtiizeninin degismesinden sonra gerek basarili, gerekse az basarili
dgrencilerin sorumluluk bilincinin de arttig1 gdzlenmistir. Ogrenciler verilen devler
ve etkinliklerde birbirlerini kontrol etmis ve derse katilimlarinin da 6ncesine oranla
daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Birinci donemin birinci yarisinda toplam 25 6dev, ikinci yarisinda ise 20 6dev
verilmisti. Birinci dénemin birinci yarisinda ortalama yapilmayan 6dev sayist %10.63
ikinci yarisinda ise %9,06 idi. Bu iki ytlizde arasinda istatistiksel agidan bir fark sap-
tanmadi (t=1,871, p=0,071). Basarisiz 6grencilerden 4'iiniin 6dev yapmama duru-
munda bir azalma gozlenirken birinde artma oldu; bir 6grencide degisiklik olmadi
(Tablo 1). Bagarisiz 6grencilerin 6dev yapmama yiizdeleri 21.3’ten 15.0’a diiserken
(Z2=-1,997, p=0,046) bagarili 6grencilerin 6dev yapmama ytizdeleri 2,0'dan 0,8’e diistii
(Z2=-0,447, p=0,655).
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Yapilmayan 6dev sayisiyla sinav basarisi arasinda yiiksek bir korelasyon
vardi. Gerek birinci siavlar, gerekse ikinci sinavlar déneminde yapilmayan 6dev
say1st arttik¢a simav notu anlaml derecede diismekteydi (Korelasyon katsayisi R ve
anlamlilik diizeyi p sirasiyla -0,856;<0,001 ve -0,795; <0,001; Grafik 1).

Y 1. dénem 2. sinavlar
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40 50 60 70 80 90 100
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Tartisma

Bu arastirma, ¢ok ve az basarili 6grenciler arasinda etkilesimini artirmanin az
bagarili 6grencilerin durumunda bir iyilesmeye yol agarken basarili 6grencilere de
olumsuz bir etkisinin olmadigin1 gostermistir.

Uygulanan yontemde ikili heterojen 6grenci gruplari olusturulmustur.
Heterojen grup olusumu agisindan yontem igbirlik¢i 6grenme yontemine benzemek-
tedir (Avsar & Alkis 2007). Bununla birlikte sif diizeni ve 6gretmenin ders anlat-
masinda herhangi bir degisiklik yapilamamusgtir.

Uyguladigimiz yontemle basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda bir isbirligi
olusturuldugunu diigiintiyoruz. Isbirligi yapmanin yaninda 6grencilerin sorumluluk
bilinci kazandiklar1 da goriilmiistiir. Ogrenciler verilen ddevler ve etkinliklerde bir-
birlerini kontrol etmis ve derse katithmlarinin da éncesine oranla daha iyi oldugu goz-
lemlenmisgtir. Bu durum, basarisiz 6grencilerin akademik bagarisini artirmakla bera-
ber, basarili 6grencinin akademik basarisini diistirmemistir.
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Oturma dtizeninin okul basarisiyla iliskisi uluslararas: arastirmalarda da gos-
terilmistir. Mtiler ve arkadaslarinin calismasinda geleneksel sinif diizeninin belirsiz-
likten kaginan kiiltiirlerde daha fazla tercih edilecegi varsayilmig, ama durumun
boyle olmadig1 bulunmustur (Miiller et al. 2006). Geleneksel sinif diizeni ezberleme
ve hatirlamaya dayali sistemlerde daha fazla kullanilmaktadir. Avusturya, Almanya,
Singapur ve Tayland'la ilgili veriler iceren ayn1 arastirmada 6grenciye oturma dtize-
nini se¢me Ozgirliigii verilmesi agisindan Avusturyali 6grencilerin daha avantajli
oldugu bulunmustur.

Basarisiz 6grencilerin 6dev yapmama durumlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir azalma olmasi, uygulanan yontemin 6dev yapma motivasyonuna da etki-
sinin oldugunu gostermektedir. Basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda édev yap-
mama durumu agisindan ¢ok biiyiik farkliliklarin olmasi 6dev yapmayan 6grencile-
rin 6dev yapanlar1 6rnek almalarina neden olmus olabilir. Bununla birlikte, basarili
ogrencilerin 6dev yapma durumlarinda bir diismenin de olmamasi, 6dev yapmanin
olumlu bir davranis olarak algilanmasi ve 6gretmen tarafindan takip edilmesi ve des-
teklenmesiyle ilgili olabilir.

Odev yapma tercihlerinin akademik basariyla kuvvetli bir iligkisinin oldugu
daha 6nce de gosterilmistir (Giir 2 A.D.). Aragstirmamizda da 6grencinin 6dev yapma
durumuyla not ortalamasi arasinda anlaml bir iliski oldugu bulunmustur. Her ne
kadar 6devlerini yapmayan 6grencileri 6devlerini yapan 6grencilerin yanina oturta-
rak 6dev yapma durumunu artirms gibi goziiksek de 6dev yapma konusunda 6gret-
men ve ailelerin de isbirligi gerekmektedir.

Gruplar arasindaki bazi farklarin istatistiksel olarak anlamli ¢tkmamasini
orneklem yetersizligine bagliyoruz. Ayni aragtirmanin daha genis bir 6rneklemde
tekrarlanmasi halinde sonuglar daha giivenilir olacaktir. Diger taraftan §gretmenin
subjektif olarak gozlemledigi konularmm da objektif yontemlerle 6lgiilmesi daha
uygun olacaktir. Arastirmamizin diger bir kisitlilig1 da kontrol grubu kullanilmamis
olmasidir. Arastirmanin yapildigi dénemde ayni sinifin diger subeleriyle gerekli
igbirligi saglanamamustir.

Egitim ve 6gretimde daha bagarili olabilmenin yollar1 her dénemde tartigilmig
ve aragtirilmistir. Elde edilen kanit ve Onerilerin uygulanmasi ise gesitli faktorlere
bagh oldugundan her zaman miimkiin olamamaktadir. Smfin fiziksel durumu ve
materyaller elvermedigi durumlarda 6grenci etkilesimini artirmak ve bagarisiz
ogrencilerin seviyelerini artirmak icin bu arastirmada uygulanan yontem yararl ola-
bilir. Orneklem sayisimn azh@ bulgularin giiciinii azalttgindan, daha genis 6rnek-
lemlerle yapilacak ileri aragtirmalar bu konuyu daha da aydinlatacaktur.
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AN ATTEMPT TO INCREASE STUDENT PERFORMANCE
IN A CLASSICAL CLASSROOM SETTING: EFFECTS OF
SEATING ARRANGEMENT AND DOING HOMEWORKS

Selim CELIK*
Zekeriya AKTURK**

Abstract

Purpose and significance: Improving student success is a constantly discus-
sed issue. Although modern methods such as cooperative learning have been propo-
sed, these are not always applicable with the available resources.

Riyadh Turkish International School (RUTO) is working under the Turkish
Embassy and serving around 1500 students. Due to limited space within the classro-
oms together with the limited number of classrooms, it is not possible to make major
seating arrangements. As the students are seated in pairs, we decided to test the
hypothesis whether rearranging seating positions enabling cooperation of the less
successful and most successful students has any effect on student success.

Methods: During the 2006-2007 teaching period RUTO class 4C had 33 stu-
dents arranged in three rows of seats with two students in each seat, the teacher stan-
ding in front of the class.

According to the mean scores taken from the first written exams in
Mathematics, Turkish, Science, and Social sciences, the students were sorted from the
most successful to the least successful. Six students from the top and six from the bot-
tom of the list were taken and seating was rearranged by matching one less success-
ful student with one most successful classmate. This seating was preserved until the
next exams and the change in the scores was analyzed.

Results: Thirty three students were registered to the 4C class during the teac-
hing period. One students left after one month; the remaining 32 students were inclu-
ded in the study. Mean age of the students was 14.4 with 15 (46.9%) girls and 17
(53.1%) boys. According to the average of the first exams, six of the students had sco-
res of less than 63, whereas six students had 89 and higher scores.

Four out of the six least successful students increased their mean scores in
the second exams. The mean scores of two students were decreased. There was no
statistically significant difference between the first and second exam scores of the
least successful students (z=-1,367, p=0,172).

Four out of the six most successful students increased their mean scores in
the second exams. One student had the same score and the mean score of one student
decreased. There was no statistically significant difference between the first and
second exam scores of the most successful students (z=-1,214, p=0,225).

Discussion and Conclusions: The method applied in this study may be of
benefit to increase student success, especially in schools with limited resources. It
may be especially useful if the classroom circumstances and the resources do not per-
mit making arrangements for cooperative learning. Since the power of the study is
limited due to limited sample size, further studies with larger samples will shed more
light to this issue.

Key Words: cooperation, exam success, homework, seating arrangement
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