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Ozet: Bu arastirmada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 dil diizeyindeki 6grencilerin alic1 dil becerisi 6z
yeterlik algisini tespit etmek amaglanmustir. Caligmanin evreni bir vakif {iniversitesinde Tiirk¢eyi yabanct dil
olarak Ogrenen yabanci Ogrenciler, Orneklemi ise B2 dil diizeyindeki 60 &grenci olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin yontemi agimlayici karma desendir. Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS ile analiz edilmis
ve nitel veriler i¢in odak goériismeler ile gergeklestirilmistir. SPSS igin bagimsiz 6rneklemlerde t testi ve tek
yonli ANOVA testi kullanilmistir. Arastrma Varisoglu ve Sevim’in (2022) “Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenler igin alic1 dil becerisi 6z yeterlik algis1” dlcegindeki anlama-fark etme maddeleriyle sinirlandirilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismi resmi veya dzel goriismelerde Tiirkge kalip ifadeleri anlayabildiklerini belirtmistir.
Bu bulgu, B2 seviyesindeki 6grencilerin resmi ve 6zel ortamlarda Tiirk¢e kalip ifadeleri kullanmada kendilerini
oldukga yeterli hissettiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin bir kismi kalip ifadeleri gogu zaman anlayabildigini,
az bir kismi bazen anlayabildigini, ¢ok az bir kismu ise nadiren anlayabildigini ve ¢ok az bir kismi da higbir
zaman anlayamadigmi belirtmistir. Ogrencilerin oldukga yeterli hissettikleri beceriler; Kalip ifadeleri anlama,
giinliik hayattaki temel kelimeleri anlama, ses tonundan hareketle soru ifadelerini anlama, metinde/konugsmadaki
olumlu ve olumsuz ciimleleri ayirt etme, gorsellerde belirli bilgileri se¢me, metin/konusmadaki duygu ifadelerini
anlama, metin/konugsmanm konusunu anlama, metin/konugmanin ana fikrini anlama, beden dili ile verilen mesaji
anlama olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin yeterince yeterli hissetmedikleri beceriler; Sorun ¢dziimiine yonelik
metin ya da konugmalari anlama, metin/konusmadaki duygu ifadelerini anlama, gorsellerde belirli bilgileri
secme, Metin/konugsmanin konusunu anlama, metin/konugsmanin ana fikrini anlama, Ses tonlamalariyla verilen
mesaji anlama olarak tespit edilmistir. Sonug¢ olarak aragtirmanin bulgulari, katilimecilarin Anlama-Fark Etme
ortalama 6z yeterlik algi puanlarmin cinsiyet, yas, gelinen cografya, ana dil ve dil ailesi gibi demografik
degiskenlerden etkilenmedigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Alict dil becerisi, B2 dil yeterligi, 6z yeterlik algisi, Tiirk¢e dil becerileri, yabanci dil
olarak Tiirkge dgretimi.
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Abstract: In this study, it was aimed to determine the perception of self-efficacy in receptive language skill of
B2 level students who learn Turkish as a foreign/second language. The sample of the study was determined as
foreign students learning Turkish as a foreign language at a foundation university and the sample was 60
students at B2 language level. The method of the study is exploratory mixed design. The quantitative data
obtained in the study were analyzed with SPSS and focus interviews were conducted for qualitative data.
Independent samples t-test and one-way ANOVA test were used for SPSS. The study was limited to the
comprehension-discernment items in Varisoglu and Sevim's (2022) ‘“Perception of self-efficacy in receptive
language skills for learners of Turkish as a foreign language” scale. Most of the students stated that they could
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understand Turkish phrases in formal or private conversations. This finding shows that students at level B2 feel
quite competent in using Turkish phrases in formal and private settings. Some of the students stated that they
could understand the phrases most of the time, a few of them could understand them sometimes, a very small
number of them could understand them rarely and a very small number of them could not understand them at all.
The skills that the students felt quite proficient in were; understanding phrases, understanding basic words in
daily life, understanding question expressions based on tone of voice, distinguishing between positive and
negative sentences in text/speech, selecting specific information in visuals, understanding expressions of
emotion in text/speech, understanding the topic of the text/speech, understanding the main idea of the
text/speech, understanding the message given through body language. The skills that the students did not feel
sufficiently competent were; understanding the texts or speeches for problem solving, understanding the
expressions of emotion in the text/speech, selecting specific information in the visuals, understanding the topic
of the text/speech, understanding the main idea of the text/speech, and understanding the message given by voice
intonations. In conclusion, the findings of the study show that the mean self-efficacy perception scores of the
participants in Comprehension-Detection are not affected by demographic variables such as gender, age,
geography of origin, mother tongue and language family.

Keywords: B2 language proficiency, perception of self-efficacy, receptive language skills, teaching Turkish as a
foreign language, Turkish language skills.

Giris

Oz yeterlik, bir kisinin bir ortamda ne kadar iyi performans gosterecegine dair en giiclii
motivasyonel belirleyicilerden biridir. Bir kisinin 6z yeterligi, kisisel ¢abasi, gayreti, strateji
gelistirme yetenegi egitim durumlarindaki basarinin en giiclii belirleyicisidir. Oz yeterlik
Bandura’ya gore; bireyin herhangi bir konuda bir performans sergileyebilmek i¢in kendi
kapasitesini kullanabilmesine, davranislar1 iizerinde kontrol yetenegine sahip olmasina,;
gerekli etkinlikleri organize ederek hayata gecirebilmeyi basariyla yapma kapasitesine sahip
olup olmadigina dair kendi yargisina “6z yeterlik” denir (Bandura, 1982). Lunenburg’a
(2011°den akt. Redmond, 2015) gore ise 0z yeterlik 6z sayginin eyleme 6zgii bir versiyonu
olarak diisiiniilmustiir. Kisinin kendisine yonelik 6z saygi gelistirmedikge 6z yeterlik algisi1 da
olusturamayacagi soylenebilir.

Kendini yeterli gormeme durumu ise 6z sayginin eyleme doniismemesi anlamina gelmektedir.
Gecas’a gore (2004), insanlar baslangigtaki inanglarimi dogrulayacak sekilde davrandigindan
0z yeterlik kendini dogrulayan bir islev olarak goriilmektedir.

Yabanci dil sinif ortamlari, 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin gelistirilmesi bakimindan
verimlidir. Yabanci dil egitimi, dgrencileri yeni deneyimler edinmeye zorlar. Yeni kiiltiirel
uygulamalar1 kendi kiiltiirel varliklariyla biitlinlestirmeyi ve oOziimsemeyi diisiinmelerini
saglar. Kiiltiirel uygulamalarin 6ziimsenmesine ek olarak yabanci dil 6grenmenin ilgili oldugu
baska durumlar da bulunmaktadir. Bir dil 6grenmenin 6zellikle risk alma ile iligkili oldugu da
tanimlanmistir. Bir 6grencinin 6z yeterligi ile ilgili utang, itibar ya da kaygi durumlar
olugmasi ortaya ¢ikabilecek sonuglardir (Horwitz, 1990).

Dil 6grenicilerinin yabanci dilde sdylemek istediklerini ifade etmedeki yetersizlikleri ve hata
yaptiklarinda Ogretmenlerinden aldiklar1 doniitler dil 6grenicisini basarisizlik duygusuyla
kars1 karsiya birakabilir. Bireylerin bir dili 6grenmeyi kolay bulmamalari, basari
beklentilerinin diisiik olmasi dil 6grenimi i¢in motivasyon eksikligine yol agmaktadir. Ayrica
ilging bir sekilde yabanci dil 6grenmek okuldaki diger konular1 6grenmekten farklidir.
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Matematik ve fen bilimlerine dair 6n yargilar olsa da, yabanci dil dersleri genellikle

ogrencilerin onceki akademik gecmisleri ve kiiltiirleriyle daha yakindan iliskilidir (Gardner,
2001). Dolayisiyla yabanci dil 6greniminde sinif i¢i etkinliklere ek olarak sosyal becerileri
gelistiren etkinliklere de ihtiya¢ duyulur.

Ogrencilerin bir dilin nasil dgrenilmesi gerektigine veya kimin basarili olabilecegine dair
inanclari, 0z yeterliklerini ve basarilarin1 veya basarisizliklarini etkileyebilir. Bu nedenle
ogrencilerin dil 6grenimi i¢in 0z yeterlikleri ve nitelikleri diger alanlardan ¢ok farkl olabilir.

Alict dil, baska bir kisinin konugma diline uygun sekilde yanit vermeyi ifade eder (Grow ve
LeBlanc, 2013). Alict dil kavrami genellikle ana dili edinimi kapsaminda incelenmistir.
Ozellikle bilissel ve psiko-dilbilimsel analizler aracilifiyla cocuklarin dinleme ve okuma
yeteneklerinin nasil gelistigine odaklanilmistir (Buyl, 2010). Alic1 dil becerileri, ana dilin
edinimiyle dogal bir sekilde baglamaktadir. Ancak biitiin cocuklarda alic1 dil becerileri ayn1
oranda gelismemektedir.

Alict dil baglaminda, ¢ocuklar genellikle kelimelerin anlamlarini anlama yetenegine sahiptir.
Ayrica, kendileriyle iletisim kuruldugunda basit yonergeleri anlayabilir ve sdylenenleri
kavrayabilirler (Bayhan ve Artan, 2005; Deniz, 2017). Ana dilinin kullanimindaki beceriler,
ikinci dilin 6grenilme siirecini olumlu yonde etkileyebilir (Ergiil, 2012; Yazic1 ve Temel,
2011).

Dil ediniminde oldugu gibi herhangi bir yabanci dilin 6gretiminde de alici dil ve iiretici dil
kavramlarindan bahsedilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde alici gorevinde bulunan kisi
“sozli kavrama” ve “okudugunu kavrama” iglemlerini gergeklestirmektedir. Anlama ve
kavrama ise dilin islenmesi yoluyla iletilen yazili veya sozlii mesajin alinmasi olarak
tanimlanabilir (Gass ve Selinker, 2008, s. 376).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ortak bir ¢erceve metin sunmasi agisindan biiyiik
onem tastyan Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (2020) okuma ve dinleme eylemine
dahil olan kisileri alic1 olarak kabul etmektedir. Bu nedenle bu arastirma igin iletisim sirasinda
alict konumunda bulunan 6grencilerin 6z yeterlik algilarini tespit etmenin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Alan yazinin incelendiginde bu alanda yapilmis caligmalarin azlhigi dikkat ¢ekmektedir.
Varisoglu ve Sevim (2022) disinda Sengiil (2018) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenler igin
Tschannen Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve Capa, Cakiroglu ve
Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi”ni kullanarak
bir aragtirma yapmis ve ogreticilerin 6z yeterlik algilarinin mezun olunan lisans programi,
Ogrenim diizeyi ve deneyim siiresine gore anlaml diizeyde farklilastigi sonucuna ulagmastir.
Bunun disinda literatiirdeki ¢alismalar biiyiik oranda Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi
ile ilgilidir. Bu nedenle son yillarda gelistirilen gegerli ve gilivenilir bir 6lgegin Tiirkgenin
yabanct dil olarak Ogretiminde 6z yeterlik algilar1 baglaminda kullanimina ihtiyag
duyulmustur.
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1. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 dil diizeyindeki 6grencilerin alici dil
becerisi 6z yeterlik algisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Aragtirmanin problem ciimlesi
“Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 dil diizeyindeki 6grencilerin alic1 dil becerisi 6z
yeterlik algist ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Arastirma sorulari su sekilde
belirlenmistir:

1. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari, cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli bir fark gostermekte midir?

2. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari yas degiskeni agisindan anlamli
bir fark gostermekte midir?

3. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari gelinen cografya degiskeni
acisindan anlamli bir fark gostermekte midir?

4. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari ana dil degiskeni agisindan
anlaml1 bir fark gostermekte midir?

5. Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlar dil ailesi degiskeni agisindan
anlaml1 bir fark gostermekte midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 dil diizeyindeki 6grencilerin alici dil becerisi 6z
yeterlik algisini belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu ¢alismada, arastirmanin yapisina uygun
olarak karma yontem kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin etkin bigimde toplanarak analiz
edilmesinde karma yontemin tercih edilmesinin sebebi, tek basina kullanildiklarinda olasi
zaylf yonlerin bertaraf edilmesine ve daha giivenilir sonuglar elde edilmesine imkan
saglamasidir (Creswell ve Clark, 2014, s. 209). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen B2 dil
diizeyindeki 6grencilerin alict dil becerisi 6z yeterlik algisini tespit etmeye yonelik olarak
hem nicel hem de nitel sonuglara agiklama getirebilmek amaciyla karma yontem igerisinde
yer alan ac¢imlayici sirali desen kullanilmistir. (Creswell, 2017). Arastirmada Once nicel
veriler toplanmis; analiz yapilmis ve durum agiklanmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise
nitel verilerin elde edilmesine yonelik olarak 60 Ogrenciyle odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu; 2023-2024 akademik yilinda Istanbul Nisantas
Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nin (TOMER) Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi B2 seviyesi dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin evreni Istanbul
Nisantas1 Universitesi olarak belirlenmis olup &rneklem B2 dil diizeyindeki 60 dgrenciden
olusturulmustur. Uygulamalar Istanbul Nisantas1 Universitesinin Maslak Kampiisiinde
bulunan TOMER’de gerceklestirilmistir. Arastirmaya toplamda 38 kadin, 22 erkek katilmustir.
Katilimcilarin diizeyi “orta seviye”, Avrupa Ortak Dil Referans Cergevesine (2013) gore B2
seviyesini ifade etmektedir. Orta seviye Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6grenenlerin secilme
nedeni dilsel yeterliklerin orta seviyede daha belirgin olarak gelismekte olmasidir.
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Katilimcilar, kadinlardan ve erkeklerden olusan yaslar1 17-41 arasinda kisilerdir. Katilimcilar
Tiirk¢eyi daha onceki yasamlarinda hi¢ kullanmamislardir. Calisma sirasinda katilimcilar,
halihazirda siirmekte olan Tiirk¢e kursuna devam etmektedirler. Katilimcilara ait cinsiyet, yas

ve uyruk bilgileri Tablo 1, 2 ve 3’te gosterilmistir. Aragtirmaya katilan tiim dgrenciler Asya
ve Afrika kokenlidir. Ogrencilerin yas ortalamas1 24 olarak tespit edilmistir.

Tablo 1

Dil Kullanictlarimin Cinsiyetine Dair Elde Edilen Veriler

Cinsiyet f
Kadin 38
Erkek 22

Arastirmaya 60 B2 dil diizeyinde 6grenci katilmistir. Ogrencilerin 22’si erkek, 38’i kadindur.
Bunun oransal karsilig1 ise kadinlar %63,3 erkekler %36,7 olarak tespit edilmistir.

Tablo 2
Dil Kullanictlarimin Yas Araligina Dair Elde Edilen Veriler

Yas Aralig f
17-25 42
26-35 13

35+ 5

Arastirmaya katilan 60 &grencinin 42'si 17-25 araliginda; 13 tanesi 26-35 araliginda ve 5
tanesi ise 35 yas ve Ustii oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin yas araliginda dair elde edilen
verilerin oransal karsiligi 17-25 yas araligi i¢in %70; 26-35 yas araligi igin %21,7 ve 35 yas
iistii icin %8,3 olarak saptanmaistir.

Tablo 3
Dil Kullanicilarimn Uyruguna Dair Elde Edilen Veriler

Uyruk f
fran
Kazakistan
Misir
Sudan
Cezayir
Rusya
Ozbekistan
Azerbaycan
Liibnan
Suriye
Gabon
Afganistan
Libya
Tunus
Irak
Tayvan
Cad

N
N
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o
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Arastirmaya katilan 60 dgrencinin 22’si Iranli, 10’u Kazak, 6’s1 Misirli, 4°ii Sudanli, 3’ii
Suriyeli, 2°si Rus, 2’si Irakli, 1’1 Cezayirli, 1’1 Azerbaycanli, 1’1 Liibnanli, 1’1 Gabonlu, 1’1
Afgan, 1’1 Libyal1, 1’1 Tunuslu, 1’1 Tayvanl ve 1’1 de Cadlidur.

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu calisma kapsaminda, 6grencilerin alic1 dil becerisi 6z yeterlik algisin1 6lgmek amaciyla
Varisoglu ve Sevim (2022) tarafindan gelistirilen “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin
Alic1 Dil Becerilerine Iliskin Oz Yeterlik Algilar1 Olgegi” secilmis ve uygulanmustir. Olgek,
ogrencilerin dil becerilerini kapsayan c¢esitli alanlardaki degerlendirmeleri icermektedir.
Olgegin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari
hesaplanmistir. 108 yabanci uyruklu iiniversite 0grencisine uygulanan olgegin c¢alismada
kullanilan maddelerinden olusan boliimiiniin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .87 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Veri toplama araci
olarak kullanilacak 6lgek icin gerekli izinler alinmastir.

Arastirmanin nitel yoniine dair veriler ise odak grup goriismeleri ile elde edilmistir. Istanbul
Nisantas1 Universitesi Tiirkce Uygulama ve Arastirma Merkezinden gerekli izinler alindiktan
sonra, 2023-2024 dgretim yili giiz doneminde Istanbul Nisantasi Universitesi TOMER de
Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki tiim derslere devamliligi olan 60 kisi calisma grubu olarak
belirlenmigtir. Tiim katilimcilardan arastirmada yer alma konusunda yazili onam alinmistir.
Ogrencilerin demografik bilgileri kaydedilmistir. Calismada kullamlan 6l¢ek, B2 kurunun
tamamlanmas1 sonrasinda uygulanmistir. Kullanilan 6lgekteki sorular; Tiirk¢e kalip ifadeleri
anlama, giinliik hayata iligskin temel kelimeleri anlama, ses tonundan hareketle soru ifadelerini
anlama, okuma/dinleme sirasinda temel soru kaliplarin1 fark etme, metinde/konusmada yer
alan olumlu ve olumsuz cilimleleri ayirt etme, sorun ¢dziimiine iliskin metin ya da
konusmalart anlama, grafik/tablo/resim benzeri gorsellerde belirli bilgileri secebilme,
metin/konugsmadaki duygu ifadelerini anlayabilme, metin/konusmanin konusunu anlayabilme,
metin/konugsmanin ana fikrini anlayabilme, beden dili ile verilen mesaji1 anlayabilme, ses
tonlamalariyla verilen mesaj1 anlayabilme, icerik ve bigim 6zelliklerinin metne yaptigi katkiy:
fark edebilme, okunan/dinlenen bir haberdeki bilgileri ayirt edebilme, vurgunun ne anlama
geldigini fark edebilme, okuma/dinleme sirasinda anahtar kelimeleri fark edebilme, formda
gecen yonergeleri anlayabilme basliklarina dair 6z yeterlik algisint tespit edebilmeyi
hedeflemektedir.

Odak grup goriismeleri kapsamindaki sorular arastirmacilar tarafindan olusturulmus ve ii¢
alan uzmaninin tamami tarafindan onaylanmistir. Sorular “Glinliik konularda yapilan Tiirk¢e
sohbetlerde kendinizi rahat ifade edebildiginizi diisiinliyor musunuz?”’, “Metinlerde veya
dinleme sirasinda olumlu ve olumsuz ifadeleri fark edebiliyor musunuz?”, ve “Vurgulu bir
sekilde sOylenen seyleri digerlerinden ayirabiliyor musunuz?” olarak belirlenmistir.

Katilimcilardan goriigme esnasinda bireysel 6z yeterlik algisina dair geri bildirimler
almmigtir. Toplantida ¢alismay1 yliriiten arastirmacilar hazir bulunmus, toplanti siiresince
katilimcilara miidahalede bulunulmamis ve katilimcilarin serbest etkilesime girerek fikirlerini
beyan etmeleri desteklenmistir. Gorligme boyunca ses kaydiyla belgelenen geri bildirim, sahsi
fikir, oneri ve goriisler degerlendirilerek bulgular bagligi altinda nitel verilerin analizi seklinde
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rapor edilmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda ¢ikarimlarda bulunulmustur. Nitel verilerin
degerlendirilmesinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmustir.

Odak grup goriismesinde;

e Ogrencilerin giindelik hayatlarinda Tiirkgenin kalip sozleri, sesli ifadeleri ve duygu
ifadelerini anlamaya yonelik 6zyeterlik algisi sorgulanmus,

e Okunan ya da dinlenen bir olayin anlatimindaki temel olay1 ¢éziimleyebilmedeki 6z
yeterlik algisina dair geri bildirimleri alinmais,

e Derslerin 0z yeterlik algisini gelistirecek sekilde nasil daha iyi olabilecegine dair
fikirleri sorularak not edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Nicel veriler, SPSS paket program ile analiz edilerek alici dil becerisi 6z yeterlik algisinin
istatistiksel bir degerlendirmesi yapilmistir. SPSS i¢in bagimsiz drneklemlerde t testi ve tek
yonliit ANOVA testi kullanilmistir. Nitel veriler ise ses kaydi ile elde edilmis ve ardindan
yaziya aktarilarak betimsel analiz yoluyla detayli bir sekilde incelenmistir. Son olarak 6lgekte
yer alan sorulara verilen yanitlar ile odak grup caligmasinda katilimcilardan alinan geri
bildirimler birlikte analiz edilmis ve 6grencilerin 6z yeterlik algilarina dair ¢ikarimlar ortaya
konmustur.

3. Bulgular
3.1. Birinci Arastirma Sorusu ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlarinin cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlasilabilmesi i¢in gruplara ait ortalama
alg1 puanlar1 bagimsiz drneklemlerde t testi ile karsilagtirilmis ve elde edilen bulgular asagida
gosterilmistir.

Tablo 4

Birinci Arastirma Sorusuna Dair Elde Edilen Bulgular

Cinsiyet f Ort. SD t Sig.
Erkek 22 70,36 9,292 ,617 ,54
Kadin 39 68,82 9,434

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle kiz ve erkek
katilimcilarin Anlama-Fark Etme 6z yeterlik algi puanlar birbirine benzerdir.

3.2. Tkinci Arastirma Sorusu ile ilgili Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin  Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algt puanlarinin yas degiskeni
acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlasilabilmesi i¢in gruplara ait ortalama
algt puanlar1 Tek Yonlii Anova testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular asagida
gosterilmistir.
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Tablo 5

ITkinci Arastirma Sorusuna Dair Elde Edilen Bulgular

Yas Gruplan f Ort. SD F Sig.
17-25 43 69,70 9,028 ,1438 ,246
26-34 13 66,38 10,054

35 ve uizeri 5 74,40 9,290

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari
arasinda yas degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle
farkli yas gruplarina ait ortalama Anlama-Fark Etme 6z yeterlik algi puanlari birbirine
benzerdir.

3.3. Ugiincii Arastirma Sorusu ile ilgili Elde Edilen Bulgular

Katilimeilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlarinin gelinen cografya
degiskeni acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlagilabilmesi i¢in gruplara ait
ortalama algi puanlar1 bagimsiz orneklemlerde t testi ile karsilagtirilmis ve elde edilen
bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 6

Uciincii Arastirma Sorusuna Dair Elde Edilen Bulgular

Cografya f Ort. SD t Sig.
Afrika 15 69,80 7,849 ,200 ,842
Asya 46 69,24 9,846

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari
arasinda gelinen cografya degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Diger
bir ifadeyle Afrika ve Asya’dan gelerek Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin ortalama Anlama-Fark
Etme 6z yeterlik alg1 puanlar1 birbirine benzerdir.

3.4. Dordiincii Arastirma Sorusu ile ilgili Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlarmin ana dil degiskeni
acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlagilabilmesi igin gruplara ait ortalama
algt puanlar1 Tek Yonlii Anova testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular asagida
gosterilmistir.

Tablo 7

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Dair Elde Edilen Bulgular

Ana Dil f Ort. SD F Sig.
Arapca 21 71,33 7,552 ,838 ,528
Tirkee 14 65,86 10,676
Farsca 21 69,90 10,401

Fransizca 1 60,00 .
Rsuca 3 72,00 6,000

Cince 1 68,00
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Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlari
arasinda ana dili degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Diger bir
ifadeyle katilimcilarin farkli ana dil gruplarina ait ortalama Anlama-Fark Etme 6z yeterlik alg1

puanlar1 birbirine benzerdir.
3.5. Besinci Arastirma Sorusu ile lgili Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlarmin dil ailesi degiskeni
acisindan anlamli bir fark gosterip gostermediginin anlasilabilmesi i¢in gruplara ait ortalama
algt puanlar1 Tek Yonlii Anova testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular asagida
gosterilmistir.

Tablo 8
Dil Kullanicilarimin Ana Dillerinin Ait Olduklar: Dil Ailesine Dair Elde Edilen Bulgular

Dil Ailesi f Ort. SD F Sig.
Hami-Sami 46 70,48 8,839 1,341 ,269
Hint-Avrupa 14 65,86 10,676

Cin-Tibet 1 68,00

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin Anlama-Fark Etme ortalama 6z yeterlik algi puanlar
arasinda dil ailesi degiskeni acisindan anlamli bir fark olmadigi gorilmektedir. Diger bir
ifadeyle katilimcilarin ana dillerinin ait oldugu farkli dil ailesi gruplarina ait ortalama
Anlama-Fark Etme 6z yeterlik algi puanlar1 birbirine benzerdir.

3.6. Ogrenci Odak Grup Gériismeleri ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Varisoglu ve Sevim’in (2022) “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler igin alici dil becerisi 6z
yeterlik algis1” Olgegi disinda basit rastgele ornekleme ile segilen Ogrencilerle odak grup
goriismeleri yapilmistir. Bu goriismeler kapsaminda 6grencilere “Giinliik konularda yapilan
Tiirkce sohbetlerde kendinizi rahat ifade edebildiginizi diislinliyor musunuz?”’ sorusu
yoneltilmistir. O12 “Kesinlikle higbir sekilde kétii hissetmiyorum. Tiirkiye’de dort yildir
yasadigim icin giinliik sohbetlerle ilgili herhangi bir korkum olmuyor.”, O1 “Giinliik yapilan
biitiin sohbetlerde kendimi iyi ifade ediyorum. AVM’de veya okulda veya salonda (spor
salonu) fark etmiyor.”, O8 “Evet, iyi ifade ediyorum gibi sadece bazen gekiniyorum ama
bazen.” seklinde goriislerini ifade etmistir. O7 “Istanbul’a ilk bas geldigimde utaniyordum
konusamam diye ama artik biitliin sohbetleri anliyorum ve ben de sohbete katilabiliyorum.”
derken O18 “Higbir problem yasamiyorum, 6z giivenim tam” demistir.

Bu ifadeler; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin giinlik konusmalarda
kendilerini ifade etme becerileri hakkinda olumlu goriisler sundugunu gostermektedir.
Ogrenciler, Tiirkiye'de uzun siire yasamanin 6zgiiven kazandirdigini ve sosyal ortamlarda
rahatca iletisim kurabildiklerini belirtmislerdir. Ornegin, bazilar cesitli mekanlarda
kendilerini 1iyi ifade ettiklerini ifade ederken, digerleri baslangigta yasadiklari konusma
korkusunun zamanla asildigin1 vurgulamaktadir.

“Metinlerde veya dinleme sirasinda olumlu ve olumsuz ifadeleri fark edebiliyor musunuz?”’
sorusuna iliskin O2 “Konusurken ¢ok rahat ¢iinkii seyden, 11, tondan, tonlamadan ve yiiz
ifadelerinden birinin olumlu mu olumsuz mu konustugunu duyuyorum goriiyorum. Yazida da
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ayni sekilde, cimle olumsuz ise olumsuzlik eki —ma oluyor. Ama bazen ima olabiliyor. Yani
metinde birisi orada yazan seyin tersini kastedebiliyor bazen bodyle oldugunda tam fark
edemiyorum.” ifadelerini kullanmistir. O19 “Hem metinlerde hem de dinlerken olumlu

olumsuz her seyi fark edebiliyorum bir problem yasamiyorum.” derken O5 “Bence de
herhangi bir zorluk yok, olumlu seyleri ve olumsuz seyleri fark ediyorum.” demistir.

“Vurgulu bir sekilde sdylenen seyleri digerlerinden ayrabiliyor musunuz?” sorusuna ise 010
“Tabii ki hemen fark ediyorum c¢iinkii Tiirkler vurgu yaparken o kelimenin iizerinde duruyor.
Uyar1 gibi.” yorumunu yapmistir. O16 “Normal bir tonda basliyor diyelim ki bir konusma,
eger sonra ton degisiyorsa oradaki vurguyu fark ediyorum.” derken O17 “Uzun yillardir
Istanbul’dayim, vurguyu fark etmekte bir sorun yasamiyorum.” demistir.

Bu veriler; Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin metinlerde ve dinleme sirasinda
olumlu-olumsuz ifadeleri ve vurgular1 ayirt etme yeteneklerini gdstermektedir. O2, olumlu ve
olumsuz ifadeleri tespit ederken tonlama, yiiz ifadeleri ve olumsuzluk eklerini dikkate aldigini
belirtirken, bazen imalarin anlasilmasinda zorluk yasadigimi ifade etmistir. 019 ve O5 ise
genel olarak metinlerde ve dinlemede olumlu ve olumsuz ifadeleri ayirt etmede sorun
yasamadiklarim1 vurgulamaktadir. Vurgu konusunda da O10, Tiirklerin vurgu yaparken
kelimenin iizerinde durdugunu ve bu sayede vurgular1 kolayca fark ettigini belirtirken, O16 ve
017 de ton degisikliklerini takip edebildiklerini ifade etmislerdir. Odak grup goriismesinde
elde edilen verilerden hareketle, katilimcilarin B2 dil diizeyindeki 6grencilerden beklendigi
lizere konugsma esnasinda vurgu-tonlamalara dikkat ettiklerini ve vurgunun anlam iizerinde
etkisi oldugunu fark ettiklerini s6ylemek miimkiindiir.

Odak grup goriismeleri, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin alici dil becerilerine dair 6z
yeterlik algilarmin yiiksek oldugunu goéstermektedir. Ogrencilerin giinliik sohbetlerde
kendilerini ifade etme, olumlu ve olumsuz ifadeleri fark etme ve vurguyu ayirt etme
konularinda 6z yeterlik algilart oldukga yiiksektir. Bu kapsamda alic1 dil becerilerini
gelistirmek igin Ogrencilere farkli tiirlerde metinler ve dinleme materyalleri sunulabilir.
Ogrencilerin tonlama, yiiz ifadeleri ve jestler gibi sozsiiz iletisim ipuglarini yorumlama
becerilerini  gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir. Buna ek olarak farkli sosyal
ortamlarda sohbet etme imkani saglayarak oOgrencilerin Ozgiivenlerini artirmaya yardimeci
olunabilir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 68renen B2 diizeyindeki 6grencilerin alict dil
becerisi 0z yeterlik algisi dl¢lilmiistiir. Alict dil, “dil sisteminin anlasilip yorumlanmasi i¢in
baglatilan analitik bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Varisoglu ve Sevim, 2022). Buna ek
olarak alict dil, dilin ortaya koydugu kodun anlagilmasina ve yorumlanmasina da olanak
saglar (Yilmaz 2009°dan akt. Sezer, 2019). “S6zel uyaranlarin duyu-sinir ag1 ve isitsel-algisal
stregler aracilig1 ile alinmasi ve anlasilmasi” (Karacan, 2000) da alict dilin baska bir
tanimudir.

Arastirmanin bulgularina gore katilimcilarin “Anlama-Fark Etme” ortalama 6z yeterlik algi
puanlarinin cinsiyet, yas, gelinen cografya, ana dil ve dil ailesi gibi demografik
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degiskenlerden etkilenmedigini gostermektedir. Arastirma sonuglarin1 destekleyen c¢esitli
calismalar oldugu gibi (Ekinci, 2013; Ustiiner, vd., 2009), degiskenlerin etkilerinin varligini
desteklemeyen ¢aligmalar da (Korkut ve Babaoglan, 2012) bulunmaktadir.

Laake ve Bridgett (2014) olumlu duygusalligin (Laake ve Bridgett, 2014; Molfese vd., 2010)
veya ice doniikliik-disa doniikliik faktoriiniin bir alt 6lgegi olan giilimseme ve kahkahanin
(Morales vd., 2000) ¢ok kiiciik cocuklarda (12-18 aylik) liretken ve/veya alict kelime
dagarcig ile anlaml iliskisi oldugunu tespit etmistir. Cornish ve Munir (1998) de yaptiklar1
bir arastirmada alic1 becerilere odaklanan iyilestirmenin geleneksel sozel yontemlerden daha
etkili olabilecegini tespit etmistir. Gelisim sirasinda ¢ocuklarda alic1 dil becerilerinin ayni
oranda gelismemesini agiklayacak net sebepler bulunmamaktadir. Ancak yapilan bazi
arastirma sonuglari ile bu konuda ¢esitli veriler elde edilmistir. Strand ve arkadaslar1 (2011)
utangaclik-kaygililik ile alic1 dil becerileri arasinda okul 6ncesi donemde tek yonlii bir iligki
oldugunu tespit etmistir.

Sengiil (2018) yapmis oldugu bir arastirmada benzer sonuglara ulasmistir. Ayn1 zamanda alan
yazinda, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin, performansla elde edilen basart ve 6grencilerin
basarilariyla iligkili oldugu ifade edilmektedir (Harrison vd., 1997; Tschannen Moran,
Woolfolk Hoy, 2001). Arastirmada, Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogretenlerin 6z yeterlik
algilarinin cinsiyete ve yasa gore anlaml diizeyde farklilasmadigi ancak mezun olunan lisans
programi, 6grenim diizeyi ve deneyim siiresine gore anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna
ulasilmustir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonug¢lardan hareketle gelistirilen oneriler su sekildedir:

e Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrenciler icin hazirlanan miifredat ve
materyaller, demografik degiskenlerden bagimsiz olarak tiim 6grencilere esit fayda
saglayacak sekilde tasarlanabilir.

e Alic1 dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha etkili 6gretim yontemleri ve
teknikleri arastirilarak egitim siireclerine entegre edilebilir.

e Utangaclik, kaygi ve duygusal durumlarin alic1 dil becerileri iizerindeki etkisi goz
ontinde bulundurularak dil 6gretim siireglerinde psikososyal destek saglanabilir.

e Disa doniiklik ve olumlu duygular gelistirme gibi kisisel 6zelliklerin 6grenme
tizerindeki etkisini artirmak icin daha motive edici ve destekleyici sinif ortamlari
olusturulabilir.

e Alict dil becerilerinin gelisiminde etkili olabilecek psikolojik, nérolojik ve
pedagojik faktorler lizerine disiplinler arasi arastirmalar tesvik edilebilir.

e Ogrencilerin alic1 dil becerilerini gelistirmek icin geleneksel yontemlerin yani sira
oyun temelli, gorsel-isitsel ve teknolojik araglarla zenginlestirilmis Ogrenme
yaklagimlar1 uygulanabilir.

e Bu calismada incelenen demografik degiskenlerin etkilerinin daha genis bir
katilimc1 grubunda test edilmesi icin ileri aragtirmalar yapilabilir.

e Farkli kiiltiirel ve dilsel arka planlara sahip 6grencilerin alict dil becerilerindeki 6z
yeterlik algilarinin detayli bir sekilde karsilastirilabilecegi uluslararasi ¢aligmalar
yiiriitiilebilir.
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Extended Abstract

Receptive language refers to responding appropriately to the spoken language of another
person (Grow & LeBlanc, 2013). The concept of receptive language has often been studied in
the context of heritage language acquisition. In particular, cognitive and psycholinguistic
analyses have focused on how children's listening and reading abilities develop (Buyl, 2010).
Receptive language skills begin naturally with the acquisition of the first language. However,
not all children develop receptive language skills at the same rate. Laake and Bridgett (2014)
found that positive emotionality (Molfese et al., 2010; Laake & Bridgett, 2014) or smiling and
laughter, a subscale of the introversion-extroversion factor (Morales et al., 2000), were
significantly associated with productive and/or receptive vocabulary in very young children
(12-18 months). Cornish and Munir (1998) also found that remediation focusing on receptive
skills may be more effective than traditional verbal methods. There are no clear reasons to
explain why children's receptive language skills do not develop at the same rate during
development. However, some studies have provided various data on this issue. Strand et al.
(2011) found a unidirectional relationship between shyness-anxiety and receptive language
skills in preschool period. Receptive language is defined as “an analytical process initiated to
understand and interpret the language system” (Varisoglu & Sevim, 2022). In addition,
receptive language also enables the understanding and interpretation of the code revealed by
language (Yilmaz 2009 as cited in Sezer, 2019). “Receiving and understanding verbal stimuli
through the sensory-nerve network and auditory-perceptual processes” (Karacan, 2000) is
another definition of receptive language.

This study aims to determine the perception of receptive language skill self-efficacy of B2
level students who learn Turkish as a foreign/second language. The research question of the
study was determined as “What is the level of receptive language skill self-efficacy perception
of B2 level students who learn Turkish as a foreign/second language?”’

The study group of research consists of B2 level students of Istanbul Nisantas1 University
Turkish Language Teaching as a Foreign Language Application and Research Center
(TOMER) in the 2023-2024 academic year. The participants consisted of 60 B2 level students
from Istanbul Nisantasi University.

Within the scope of this study, a scale was used to measure students' perception of self-
efficacy in receptive language skills. “Turkish as a Foreign Language Learners' Self-Efficacy
Perceptions Scale for Receptive Language Skills” developed by Varisoglu and Sevim (2022)
was selected and applied as a scale. The scale includes assessments in various areas covering
students' language skills. Necessary permissions were obtained for the scale to be used as a
data collection tool. Data on the qualitative aspect of the study were obtained through focus
group interviews. After obtaining the necessary permissions from Istanbul Nisantasi
University Turkish Language Application and Research Center, 60 participants who attended
all the courses were selected as the study group out of a total of 60 B2 level students of
Turkish from Istanbul Nisantas1 University TOMER in the fall semester of the 2023-2024
academic year. Written informed consent forms were obtained from all participants to take
part in the study. Demographic information of the students was recorded. The scale used in
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the study was applied after the completion of the B2 course. Quantitative data were analyzed
with the SPSS package program and a statistical evaluation of the perception of self-efficacy
in receptive language skills was made. For SPSS, independent samples t-test and one-way
ANOVA test were used. Qualitative data were obtained through audio recording and then
transcribed and analyzed in detail through descriptive analysis. Finally, the answers given to
the questions in the scale and the feedback received from the participants in the focus group
study were analyzed together to draw conclusions about students' self-efficacy perceptions.

According to the first research question of the study, the gender variable did not have a
significant effect on the participants’ average self-efficacy perception scores in
Comprehension-Discernment. This shows that male and female participants' comprehension-
discernment self-efficacy perception scores are similar to each other.

According to the findings of the second research question, the age variable also did not have a
significant effect on the mean self-efficacy perception scores of the participants in
Comprehending-Discerning. This shows that the participants belonging to different age
groups have similar scores in Comprehension-Discernment self-efficacy perception.

The results of the third research question show that the geographical region of origin also does
not have a significant effect on the mean self-efficacy perception scores of the participants in
Understanding-Discerning. It can be said that the average Comprehending-Discerning self-
efficacy perception scores of the participants from Africa and Asia are similar to each other.

According to the fourth research question, the mother tongue variable also did not have a
significant effect on the participants’ mean comprehension-discernment self-efficacy
perception scores. This finding indicates that the mean Comprehension-Discerning self-
efficacy perception scores of participants with different mother tongues are similar to each
other.

Finally, the findings of the fifth research question show that language family also does not
have a significant effect on participants’ mean Comprehension-Discernment self-efficacy
perception scores. It can be said that the average Comprehending-Discerning self-efficacy
perception scores of the participants belonging to different language families are similar to
each other.

The skills that the students felt quite competent were; Understanding pattern expressions,
Understanding basic words in daily life, Understanding question expressions based on tone of
voice, Distinguishing positive and negative sentences in text/speech, Selecting specific
information in visuals, Understanding expressions of emotion in text/speech, Understanding
the subject of the text/speech, Understanding the main idea of the text/speech, Understanding
the message conveyed by body language.

The skills that the students did not feel adequate enough were; Understanding texts or
speeches for problem solving, Understanding expressions of emotion in text/speech (for some
students), Selecting specific information in visuals (for some students), Understanding the
topic of the text/speech (for some students), Understanding the main idea of the text/speech
(for some students), Understanding the message conveyed by voice intonations.



