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0z

Aragtirmanin amaci, program okuryazarligi ile programa baghilik arasindaki iligkide 6gretme
6grenme siireci yeterliginin araci ve farklilagtirici roliinti ortaya koymaktir. Arastirma yordayic
korelasyonel aragtirma deseniyle gergeklestirilmistir. Arasgtirmanin ¢aligma grubu, olasilikli olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenen, Tiirkiye'nin Giineydogu Anadolu
Bolgesinde yer alan bir devlet tniversitesinde 6grenim goren toplam 239 pedagojik formasyon
ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmada veriler, program okuryazarligi 6lgegi, programa baglilik
Olgegi, 6gretme 6grenme siireci yeterligi 6lgegi kullanilarak elde edilmistir. Aragtirmada 6gretme
ve Ogrenme siireci yeterliginin program okuryazarligi ve programa baglilik arasindaki araci rolii
yapisal esitlik modeli, farklilastirici rolii ise hiyerarsik regresyon analiziyle incelenmistir. Aragtirma
sonucunda, 6gretme 6grenme siireci yeterliginin program okuryazarlig1 ve programa baglilik arasinda
kismi araci rolit oldugu ve programa baghlik varyansin %23’tinii agikladig: tespit edilmistir. Yapilan
hiyerarsik regresyon analizi sonucunda ise program okuryazarlig1 ile 6gretme 6grenme siireci yeterligi
etkilesiminin programa bagllikta farklilagtirict bir rolii olmadig: tespit edilmistir.
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Abstract

The present study examines the mediating and moderating roles of teaching-learning process
competence in the relationship between curriculum literacy and commitment to the curriculum. A
predictive correlational design was adopted. The participants of the study consisted of 239 pedagogical
formation students enrolled in a state university in the Southeastern Anatolia Region of Turkey,
who were selected by convenient sampling method, one of the non-probability sampling methods.
Data were collected from the curriculum literacy scale, curriculum fidelity scale and teaching-
learning process competencies scale. The mediating role of the teaching-learning process between
curriculum literacy and fidelity was investigated via structural equation modelling, and the moderator
role was investigated via hierarchical regression analysis. As a result of the study, teaching-learning
process competence was found to partially mediate the relationship between curriculum literacy
and curriculum fidelity, accounting for 23% of the variance in curriculum fidelity. The hierarchical
regression analysis indicated that the interaction of curriculum literacy and teaching-learning process
competence did not have a moderating role in curriculum fidelity.

Keywords: teaching and learning competence, curriculum fidelity, curriculum literacy, curriculum

GIRIS

Program okuryazarligi, programin uygulayicisi olan ogretmenlerin iist diizey disiinme
becerilerini kullanarak programi yorumlamalari (Kahramanoglu, 2019), programin temel 6gelerini
igsellestirerek egitim ortamlarinda uygulamalar: olarak agiklanmaktadir (Mansuroglu, 2019). Bu
yoniiyle program okuryazarligi sadece bir bilgi degil ayn: zamanda becerileri de kapsamaktadir
(Akyildiz, 2020). Literatiirde egitimin niteliginin 6gretmen niteligiyle yakindan iliskili oldugu
(Kayan & Adigiizel, 2017), egitim niteliginin hicbir sekilde 6gretmen niteligini asamayacag:
belirtilmektedir (Barber & Mourshed, 2008; Dedebal, Kubat & Dursun, 2018). Bu yoniiyle nitelikli
bir 6gretmenin 6grencilere zengin bir 6grenme ortami hazirlama, nesnel bir sekilde degerlendirme
yapma, 6grenmelerini destekleme, 6gretim etkinliklerini planlama, zamani etkin kullanma, 6gretim
programini anlama, uygun yontem ve 6gretme siireclerini secme gibi bazi yeterliliklere sahip olmasi
gerektigi belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2017; Giiltekin, 2020). Kisaca 6gretmenlerin
program okuryazari olmasi beklenmektedir. Program okuryazarligi, 6gretim programin igeriginin
Ogretmenler tarafindan net bir sekilde anlagilmast (Aslan, 2019), programin 6gelerinin farkinda
olunmasi, program bilgilerinin uygulamayla biitiinlestirilmesi (Onal, 2010), programin durum
ve sartlara gore uyarlanip 6grenme ortamlarinda uygulanmas: (Cetinkaya & Tabak, 2019) olarak
aciklanmaktadir. Bu nedenle program okuryazarligi biitiin 6gretmenlerde bulunmas: gereken
temel bir yeterlik olarak gortilmektedir (Bolat, 2017; Yilmaz & Kahramanoglu, 2021). Program
okuryazarligi ayn1 zamanda programin uygulayicisinin programa “Ne, Nasil, Nigin ve Ne kadar”
sorularini yéneltmesi, buna bagh olarak programin dayandig: temelleri ve 6geleri dogru bir sekilde
algilanmasidir (Yildirim, 2019). Bu sebeple program okuryazarligi disiik olan 6gretmenlerin
Ogretimi gerceklestirmede basarili olmasinin gii¢ oldugu belirtilmektedir (Bolat & Bas, 2023).
Ayrica program okuryazarliginin Ogretmenlerin mesleki basarisi icin gelistirilmesi gereken en
onemli yeterliklerinden biri oldugu belirtilmektedir (Northcote & Lim, 2009). Tiim bunlardan da
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anlagilacag tizere program okuryazarligi hem programin hedeflerine ulagmasi hem de 6gretmen
niteligini artirma noktasinda 6nemli bir yeterlik oldugu soylenebilir.

Literatiirde program okuryazarlig: ilgili bircok ¢alisma bulunmaktadir. Yapilan ¢aligmalarin
genellikle farkli branglardaki Ogretmen veya Ogretmen adaylarmnin program okuryazarlig:
yeterlikleri (Adem, 2023; Aslan & Giirlen, 2019; Cetinkaya & Tabak, 2019; Demir, Yiicesoy &
Serttas, 2020; Kahramanoglu, 2019; Sahin & Tekkol, 2023) diizeyleri tizerine oldugu goriilmektedir.
Bunun yani sira program okuryazarliginin programa baglilik (Aynas, 2023; Boncuk, 2021; Giiles &
Kiling, 2024), program farkindaligi (Demirdag & Tasgin, 2024), program yonelimi (Yilmaz &
Kahramanoglu, 2021), 6grenme merkezli liderlik (Celik & Sezgin, 2022), mesleki 6z yeterlik
(Saracaloglu & Cetin, 2023) gibi esitli degiskenler arasinda iligkiler izerine de galismalarin oldugu
gorilmektedir. Calismalarda Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin program okuryazarlig
yeterliklerinin genelde yiiksek diizeylerde (Adem, 2023; Aslan & Giirlen, 2019; Atli, vd., 2021;
Demir, vd., 2020; Demir & Toraman, 2021; Isikgdz, 2022; Sarica, 2021; Sahin & Tekkol, 2023)
oldugu belirtilmektedir. Buna karsin program okuryazarligi boyutlarinin digitk diizeylerde
oldugunu gosteren bazi ¢aligmalarda bulunmaktadir (Bolat & Basg, 2023). Yapilan ¢alismalar,
Ogretmen adaylarinin program okuryazarligi yeterliklerinin bir¢ok sebeple ayni diizeylerde
olmadigini gostermektedir. Bu nedenle gelecekte 6gretmen olacak 6gretmen adaylarinin program
okuryazarlhig yeterliliklerini gelistirmek 6gretmen yetistiren kurumlarin en 6nemli hedeflerinden
biri olmalidir. Nitekim program okuryazarligi pek ¢ok degiskenin etkili oldugu, farkli 6geleri
(program hedefi, icerigi, 6gretme 6grenme siireci, 6lgme ve degerlendirme gibi) iceren yapist ile
bir¢ok siireci kapsayan, karmagik ve diger yeterliklere gore zor gelisen bir beceridir. Bu yoniiyle
program okuryazarlig1 yeterliklerini etkileyen etmenlerin bilinmesi olduk¢a 6nemlidir.

Program Okuryazarligi ve Programa Baglilik

Ulkenin kalkinma planlari, Milli Egitim Bakanlig: Strateji Planlari, Milli Egitim Suralari, PISA ve
TIMMS gibi uluslararasi 6l¢gme degerlendirme raporlarina gére 6gretim programlari belli periyotlarla
giincellenmektedir (Aksoy & Taskin, 2019). Dolayisiyla giincellenen bu 6gretim programlarinin
amaglarma ulasabilmesi i¢in egitim ortamlarinda 6gretmenler tarafindan aslina bagl kalinarak
uygulanmasi beklenmektedir. Ogretim programinin egitim ortamlarinda 6gretmen tarafindan aslina
bagl kalarak uygulanmasi programa bagllik olarak agiklanmaktadir (Biimen vd., 2014). Programa
baglilik, 6gretim programimin egitim ortaminda basarili bir sekilde uygulanip uygulanmadiginin
bir gostergesidir (Pence vd., 2008). Buna karsin bazi ¢alismalar, 6gretmenlerin istenen diizeylerde
programa bagli olmadiklarini gostermektedir (Arslan Celik, 2020).

Programa baglilik bir taraftan uygulanan program ile program ¢iktilar1 arasindaki iliskiyi ortaya
koyarken diger taraftan programin uygulamasiirecive etkililigi hakkindabilgi sunmaktadir. Buyoniiyle
programa baglilik tasarlanan programin ne 6l¢iide uygulandiginin bir gostergesidir. Bununla birlikte
programa bagliligin 6gretmen egitimi, 6grenci seviyesi, 6gretim programi ézelligi, bolgesel kosullar,
sosyoekonomik durum ve sinav sistemi gibi birgok etmenden etkilendigi belirtilmektedir (Biimen,
vd., 2014). Bunun yani sira program icerigi, ders saati, kazanim sayisi, merkezi siav sistemi, ders
kitabi icerigi ve 6devlendirme sekli gibi bircok etmenin programa baglilig: etkiledigi belirtilmektedir
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(Aslan Celik, 2020). Bu nedenle egitim ortaminda uygulanan 6gretim programu ile tasarlanan
6gretim programi arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Biitiin & Giiltepe, 2016). Dolayisiyla
programa baglilik, programin degerlendirilmesi, nasil islediginin ortaya konulmasi, uygulamalarin
etkinliginin yorumlanabilmesi, istendik sonug¢lara ulasma ve egitim 6gretim faaliyetlerinin kalitesini
gostermesi agisindan olduk¢a onemlidir. Literatiirde program okuryazarlig: ile programa baghlik
arasinda anlaml bir iliskinin oldugu (Akkaya, 2023; Aynas, 2023; Boncuk, 2021; Karakuyu, 2023;
Yilmaz & Kahramanoglu, 2021), program okuryazarliginin programa baglilikta bir 6n kosul oldugu
ancak program okuryazarlig: diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin her zaman programa bagli kalacag:
anlamina gelmedigi belirtilmektedir (Tanag & Tuncer, 2024). Bu nedenle program okuryazarlig: ve
programa baglilig1 etkileyebilecek 6gretimi planlama, 6gretimi ¢esitlendirme, sinif yonetimi, ders
dis1 etkinlikler gibi 6gretme 6grenme siireci yeterliklerinin incelenmesine ihtiyag vardir.

Ogretme Ogrenme Siireci Yeterligi

Herhangi bir konuda o eylemi ya da isi yerine getirebilecek 6zel bilgiye sahip olma durumu yeterlik
olarak agiklanmaktadir (TDK, 2023). Sosyal 6grenme kuramina gore yeterlik, bireyin bir durumla basa
¢ikabilmesi i¢in gereken davranislari ne kadar iyi yapabildiklerine yonelik inanci olarak agiklanmaktadir
(Bandura, 1994). Ogretmen yeterligi ise bir §gretmenin 6gretmenlik meslegini yerine getirmeye yonelik
yerine getirebilmek icin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum, degerler ile 6gretme ve 6grenme
yeterlikleri olarak ifade edilmektedir (MEB, 2017). Ogretme 6grenme siireci yeterlikleri, égretim
programinin ulagmak istedigi davranislarin olusmasini saglayacak siiregler olup (Uygur, 2018) dersin
planlanmasi, 6grenme ortaminin hazirlanmasi, ders dis1 etkinliklerin diizenlemesi, zaman yonetimi,
Ogretimin gesitlendirilmesi, anlaml ve kalic1 6grenmenin saglanmasina iliskin yeterliklerdir (Kubat,
2015). Bu yeterlikler cinsiyet, yas, egitim durumu, mesleki deneyim, tutum, motivasyon, mesleki 6z
yeterlik, okul kiiltiirii, okul kaynaklar: ve okulun y6netimi gibi etmenlerden etkilendigi belirtilmektedir
(Kilingoglu, 2023). Literatiirde 6gretme 6grenme stireci yeterliklerinin hem programa baglilik hem de
program okuryazarlig: ile anlaml bir iligkisinin oldugu belirtilmektedir (Tanas & Tuncer, 2024). Bu
karsin program okuryazarhig ile programa baghlig: arasindaki iliskide 6gretme 6grenme siirecinin
arac1 ve farklilagtirici roliint detayl bir sekilde ortaya koyan ¢aligmalara rastlanilmamuigtir.

Ogretme 6grenme siireci yeterligi program okuryazarhgi iizerinden pedagojik formasyon
6grencilerinin programa baghiligini artiran bir rolii olabilir. Yani 6gretme 6grenme siireci yeterligi
ogrencilerin program okuryazarlig: yeterliligini olumlu yonde etkileyerek programa baglilikta arac
ve farklilastirici roli tistlenebilir. Bu ¢alisma daha 6nceki ¢aligmalardan program okuryazarliginin
(bagimsiz degisken) programa baglilig: (bagiml degisken) nasil ve ne araciliiyla etkiledigini ortaya
koymasi ve 6gretme 6grenme siireci yeterliginin (arac1 degisken) seviyesine (diisiik veya ytiksek)
gore 6grencilerin programa baghligini degisip degismedigini incelemesi agisindan 6nemlidir. Baska
bir ifade ile bu arastirma, araci degiskenin bagimsiz degiskene etkisi yani sira bagimli ve bagimsiz
degisken arasindaki iligkideki giicti, yonii ve varliginin anlaml olup olmadigini gostermesi agisindan
onemli oldugu distiniilmektedir. Bu baglamda ¢aligmanin 6gretmen yetistiren kurumlarda 6gretmen
aday1 mesleki yeterliklerini gelistirme agisindan 6nemli oldugu distiniilmektedir.
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Bu kapsamda arastirmanin amaci, program okuryazarligi ile programa baglilik arasindaki
iliskide 6gretme 6grenme siireci yeterligin araci ve farklilagtirici roliinii ortaya koymaktir. Buna gore
agagidaki sorulara cevap aranmuistir.

Pedagojik formasyon 6grencilerin;

1. Program okuryazarligi, programa baglilik ve 6gretme Ogrenme siireci yeterlikleri ne
diizeydedir?

2. Program okuryazarligi, programa baglilik ve 6gretme 6grenme siireci yeterlikleri arasinda
nasil bir iligski vardir?

3. Program okuryazarlig ile programa baglilik arasindaki iliskide 6gretme 6grenme siireci
yeterliklerinin araci ve farklilagtirici rolii ne diizeydedir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma program okuryazarligi ve programa baghlik arasindaki iliskide Ogretme ve
Ogrenme siireci yeterliginin araci ve farklilagtirici roliinii incelemek amaciyla korelasyonel aragtirma
desenlerinden biri olan yordayici korelasyonel arastirma deseniyle gerceklestirilmistir. Yordayici
korelasyonel arastirmalar, degiskenler arasindaki iligkilerde birinden yola ¢ikarak digerlerini
yordamaya ¢alisilmaktadir (Biyikoztirk vd., 2014). Bu aragtirmada yordayici degisken 6gretme
Ogrenme siireci yeterligi iken sonug degisken program okuryazarligi ve programa bagliliktir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma, Tiirkiyenin Glineydogu Anadolu Bolgesinde bulunan bir devlet tiniversitesinin Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren pedagojik formasyon 6grencilerinden olugturmaktadir. Arastirmanin
evreninde yaklasik 900 6grenci bulunmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, olasilikli olmayan 6rnekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Arastirmanin uygun drnekleme
yontemine gore belirlemenin temel amaci, 6rneklemin en kolay ve en ulasilabilir birimlerden
olusturmasidir. Bu kapsamda arastirmanin drneklemi, Tiirkiyenin Giineydogu Anadolu Bélgesinde
bulunan bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 239 pedagojik formasyon
6grencisinden olusturmaktadir. Pedagojik formasyon 6grencilerinin tercih edilmesinin sebebi ise
Ogretmen yetistiren kurumlarda 6grenim goéren 6grencilerin mesleki gelisimlerini desteklemektir.
Orneklemde yer alan dgrencilerin 165 (%69)’i kiz ve 74 (%31)’ii ise erkektir. Aragtirmaya katilan
tiim pedagojik formasyon o6grencileri 6nceden bilgilendirilmis ve onamlar1 alinmis olup veriler
aragtirmacilar tarafindan tasarlanan (www.kebirapor.com) online platform {izerinden kayit yaparak
gontillitlik esasina gore toplanmistir.

Veri Toplama Araglar1

Veriler toplamadan énce Dicle Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulundan 06.12.2023 tarih ve
280 no ile gerekli etik izin ve katilimcr onamlari ahnmustir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, program
okuryazarlig1 6lgegi, program baglilig: 6lcegi ve dgretme 6grenme siireci yeterligi 6lgegi kullanilmustur.
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Program Okuryazarligi Olgegi:

Akyildiz (2020) tarafindan gelistirilen bu 6lgek 6grencilerin programi okuryazarlik yeterliklerini
olgmek amaciyla gelistirilmistir. Olcek “program hedefleri”, “program igerigi”, “6grenme 6gretme
yeterligi” ve “6l¢me ve degerlendirme” olmak tizere dort faktorden olugsmaktadir. Bu faktorler 6lgegin
toplam varyansinin %60,3’iinii agiklamaktadir. Olgek, besli likert tipi olup toplam 36 maddeden
olusmaktadir. Tiim 6lgek maddeleri i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyon ,49 ile ,74 arasinda
deger aldig1 goriilmiistiir. Tiim 6lgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayist ,97 olup 6lgegin tamamu ile
alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar ,60 ile ,93 arasinda degistigi ve 6lcegin geneli ile alt boyutlar

arasinda p <0,01 anlamlilik diizeyinde pozitif yonde bir iligki oldugu belirletilmistir (Akyildiz, 2020).

Program Baghlik Olgegi:

Yasaroglu ve Manav (2015) tarafindan gelistirilen bu 6l¢ek 6grencilerin programa bagliligini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek begli likert tipi olup 20 maddeden ve tek boyutlu
olusmaktadir. Olgek toplam varyansin %35,8’ini agiklamaktadir. Faktor yiik degerleri ,35 ile ,75
arasinda degistigi ve Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin ,89 oldugu belirtilmistir (Yasaroglu &
Manav, 2015).

Ogretme Ogrenme Siireci Yeterligi Olgegi:

Sahan ve Z6g (2017) tarafindan 6grencilerin 6gretme 6grenme siireci yeterligini degerlendirmek icin
gelistirilen 6lgek 41 maddeden olusmaktadir. Olgek “6grenme ortami ve materyal’, “6gretimi planlama’,
“Ogretimi cesitlendirme”, “ders dis1 etkinlikler” ve “sinif yonetimi” olmak tizere bes alt faktérden olugan
besli likert tipi bir aragtir. Olgek, toplam varyansin %62,2’sini agiklamaktadir. Tiim 6lgegin Cronbach
alfa giivenirlik katsayisi ,94 olarak belirtilmistir (Sahan & Z6g, 2017). Yapilan ¢aligmada olgeklerden

elde edilen verilere gore Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 Tablo 1de sunulmustur.

Tablo 1
Ol¢me araglarinin Cronbach alfa giivenirlik katsayilar:
Olgekler Alt boyutlar Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1
Program hedefleri .90
Program igerigi .94
Program Okuryazarligi Olgegi  Ogrenme dgretme yeterligi .96
Olgme ve degerlendirme 95
Tiim 6l¢ek 98
Program Bagliligi Program baghlig: .89
Ogrenme ortam1 ve materyal 94
Ogretimi planlama, 93
Ogretme Ogrenme Siireci Ogretimi gesitlendirme 94
Yeterligi Olgegi Ders dig1 etkinlikler 93
Sinif yonetimi .94
Tim olgek 98
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Cronbach alfa giivenirlik katsayisi analizi sonucunda, Program Okuryazarhigi Olgeginin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ,98; “6gretim hedefleri” alt boyutu i¢in .90, “program igerigi” alt
boyutu i¢in .94, “6grenme ve 6gretme siireci” alt boyutu i¢in .96, “6l¢me ve degerlendirme” alt boyutu
icin .95 olarak hesaplanmugtir. Programa Baghilik Olgeginin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .89
olarak hesaplanmistir. Ogretme Ogrenme Siireci Yeterligi Olceginin Cronbach alfa giivenirlik
katsayilar1 ,98; “6grenme ortami ve materyal” alt boyutu icin .94, “6gretimi planlama” alt boyutu
i¢in .93, “6gretimi gesitlendirme” alt boyutu i¢in .94, “ders dis1 etkinlikler” alt boyutu i¢in .93, “sinif
yonetimi” alt boyutu icin .94 olarak hesaplanmuistir. Elde edilen bulgulara gore {i¢ 6l¢me aracinin

oldukga giivenilir oldugu gortilmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 22.0 ve AMOS paket programlar1 yardimiyla gerceklestirilmistir.
Verilerin analiz 6ncesinde normallik varsayimi sinanmistir. Bunun igin Skewness (basiklik) ve
Kurtosis (¢arpiklik) katsayisi degerleri hesaplanmistir. Bu katsay1 degerleri — 2 ile +2 arasinda
olmasi normallik varsayimini sagladigini gostermektedir (Almquist vd., 2019; George & Mallery,
2010). Degiskenler arasindaki ¢oklu dogrusal baglanti sorunun olup olmadigini belirlemek igin
varyans artig faktorleri (VIF) ve bagimsiz degiskenler i¢in tolerans degerleri (TV) hesaplanmustir.
Degiskenlerin alt boyutlar: arasindaki iligkilere yonelik hesaplanan VIF degerlerinin 10'dan kiigiik
oldugu, tolerans degerinin ise ,10dan biyiik oldugu tespit edilmistir. S6z konusu degerlerin
belirlenen kritik sinirlar (Pallant, 2020) igerisinde olmasi nedeniyle degiskenler arasi ¢oklu
dogrusal baglant1 sorununun olmadigina karar verilmistir. Arastirmada degiskenler arasindaki
iligkiler i¢in Pearson Korelasyon katsayilari degerleri hesaplanmistir. Degiskenler arasindaki
iliskide araci rol Yapisal Esitlik Modeli ile analiz edilerek belirlenmistir. Araciligin anlamliligini
belirlemek i¢in Bootstrap analizi uygulanmistir. Modelin uyumu igin gesitli uyum iyiligi indeksleri
degerleri (RMSEA, SRMR, CFI, TLI, x2/sd) hesaplanmistir. Buna gore RMSEA ve SRMR degeri
,08in altinda olmasi, CFI ve TLI degeri ,90’nin iizerinde olmasi ve x2/sd oranimnin 3’iin altinda
olmas1 beklenmektedir (Schumacker & Lomax, 2004; Schermelleh Engel & Moosbrugger, 2003).
Aragtirmada 6gretme 6grenme siireci yeterliginin program okuryazarli§1 ve programa baglilik

arasindaki farklilastirici roli Hiyerarsik Regresyon analiziyle incelenmistir.

BULGULAR

Tanmlay:ci Istatistiki Bulgular

Aragtirmada, program okuryazarligi, programa baglilik ve 6gretme 6grenme siireci yeterlik
degiskenlerine iliskin tanimlayici istatistiki teknikler kullanilarak analiz edilmistir. Bu gercevede,
aritmetik ortalama, standart sapma, Skewness (¢arpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerleri Tablo 2de

sunulmustur.
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Tablo 2

Degiskenlere iliskin tanimlayici istatistiki bulgular
Degiskenler M Ss Skewness Kurtosis
Program okuryazarligi 4.09 .68 -.89 1.39
Ogretme 8grenme siireci yeterligi 4.09 .66 -1.19 1.80
Programa baglilik 4.19 .55 -1.03 1.99

n=239; *p<.01; *p<.05; PO: Program okuryazarligi, OOSY: Ogretme ve dgrenme siireci yeterligi, PB:Programa baglilik

Aragtirmada c¢aligmaya katilan oOgrencilerin Olgeklere verdikleri cevaplara gore program
okuryazarligl ve 6gretme 0grenme siireci yeterligi aritmetik ortalama puanlar1 4,09, programa
baglilik aritmetik ortalama puani ise 4,19 olarak belirlenmistir. Degiskenlerin, ¢arpiklik degerleri —
1,03 ile - ,89 ve basiklik degerleri ise 1,39 ile 1,99 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu degerlerin
normal dagilim gostermesi i¢in - 2 ile +2 aralifinda olmasinin yeterli oldugu belirtilmektedir
(George & Mallery, 2010). Bu gore soz konusu veriler ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin

normalligini teyit etmekte ve parametrik testlerin kullanilmasina izin vermektedir.

Degiskenlere Iliskin Korelasyon Degerleri Bulgular:

Arastirmada degiskenler arasindaki iligkiler Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist

kullanilarak incelenmistir. Bulgular Tablo 3'de sunulmugtur.

Tablo 3

Degiskenlere iliskin korelasyon katsayis:

Degiskenler Program okuryazarligi Ogretme 6grenme siireci yeterligi Programa baghlik
Program okuryazarhi 1

Ogretme 6grenme siireci yeterligi  .69* 1

Programa baglilik 41* .38* 1
n=239; *p<.05

Tablo 3 incelendiginde degiskenler arasinda anlaml iligkiler oldugu goriilmektedir. Analiz
sonuglar1 program okuryazarhiginin 6gretme 6grenme siireci yeterligi (r=.69; p< .05) ve programa
baglilik (r=.41; p< .05) ile pozitif yonde anlaml: bir iliskin oldugu tespit edilmistir. Yine 6gretme
Ogrenme siireci yeterligi ile programa baghilik arasinda (r=.38; p<.05) pozitif yonde anlaml bir
iliskin oldugu belirlenmistir. Varyans Artis Faktorii (VIF) degerleri program okuryazarhgy,
programa baglilik ve 6gretme 6grenme siireci yeterligi 1.931 olarak hesaplanmustir. Buna gore VIF

degeri 5’in altinda oldugu icin ¢oklu baglanti sorunu gézlenmemistir.

Degiskenlerin Aract Rolii

Program okuryazarlig ile programa bagliligi arasindaki iliskideki 6gretme Ogrenme siireci
yeterliginin araci rolii ve degiskenler arasindaki standardize edilmis yol katsayilar1 Sekil 1de

sunulmustur.
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Sekil 1

Program okuryazarligi ile programa baghligi arasindaki iliskide 6grenme-Ogretme siireci yeterliginin
beta degerleri. **p<.00; *p<.05

x/sd=2,279
RMR=,010 or OoM DDE o¢ SY
GFI=,937
CFI=,984
RMSEA=,073
p<,001

PH

Pi

00s

()]

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, hazirlanan modelin anlamli oldugu (p<.001) ve uyum
degerlerinin kabul edilebilir sinirlar icinde oldugu goriilmektedir (x2/sd=2.279, RMR=.010, GFI=.937,
CFI=.984, RMSEA=.073). Program okuryazarliginin programa baglilik iizerinde toplam etkisi anlamlidir
(c=.43, p<.01) (adim 1). Program okuryazarliginin 6gretme-6grenme siireci yeterlik izerinde dogrudan
etkisi anlamli oldugu tespit edilmistir (Ba=.72, p<.01) (adim 2). Ogretme 6grenme siireci yeterlikleri
programa baglilik tizerine dogrudan etkisi anlamlidir (Bb=.32, p<.01) (adim 3). Program okuryazarlig
ile 6gretme 6grenme siireci yeterlikleri es zamanli olarak modele dahil edildiginde (adim 4), program
okuryazarlik ile programa baglilik arasindaki iliski diismiis ancak anlamlilik diizeyi devam etmistir
(c=.19, p<.05). Sekil-2de goriildiigii gibi aracilik analizi sonucunda elde edilen bu degerler programa
baglilik diizeyindeki varyansin %23’linii agiklamaktadir. Araci degisken modelden ¢ikarildiginda ise bu
deger %17’ye diismektedir. Sekil ve resimler i¢in de asagidaki format ayni sekilde gegerlidir.

Tablo 4

Ogretme 6grenme siireci yeterliklerinin araci roliine iliskin Bootstrap analiz bulgular:
95% Giiven Araligt

Dogrudan Etki SRK Alt Ust

PO->00SY 723 .643 793

OOSY->PB 324+ 194 461

PO-PB 191* 032 331

Dolayl Etki

PO->00SY->PB .225%* 139 .350

Toplam Etki

PO-PB+PO->0O0SY->PB 425%* 276 .557

SRK: Standardize edilmis regresyon katsayisi; **p<.01; *p<.05.
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Model 5000 Bootstrap oOrneklemi ile gergeklestirilmis olup %95 giiven araligi icinde
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda program okuryazarlig: ile programa baglhiligi arasinda
Ogretme Ogrenme siireci yeterliklerinin kismi araci oldugu belirlenmistir. Buna gore program
okuryazarligi hem dogrudan hem de 6gretme 6grenme siireci yeterlikleri araciligi ile programa
baglilig1 anlaml bir sekilde yordadig1 sonucuna ulagilmistir.

Degiskenlerin farklilastirici rolii

Program okuryazarligi ve programa bagliligi arasindaki iliskide Ogretme oOgrenme siireci
yeterliginin farklilastirici rolii incelenmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Program okuryazarhg, programa baghhgi 6gretme 0grenme siireci yeterligi arasinda farklilastirici rolii
Degisken B Standart Hata R? R? Degisimi  F

Adim 1

Program Baglilig1 (PB) 336 .048 41 17 17 49.013%*
Adim 2

Ogretme dgrenme siireci yeterligi (OOSY) 377 048 4620 .03 62.158**
Adim 3

PB x OOSY -032  .037 -06 .23 .03 23.262

Bagiml Degisken: Program baghligi **p< .001

Bulgulara gore hiyerarsik regresyon analizi sonuglar1 program okuryazarligi (= .41, p<.001)
ve Ogretme Ogrenme siireci yeterliginin (B= .46, p< .001) tek bagina programa baghlig1 pozitif
yonde anlamli bir sekilde yordadig1 goriilmektedir. Buna karsin program okuryazarlig: ile 6gretme
Ogrenme siireci yeterligi arasindaki etkilesimin programa bagliligi anlamli bir sekilde yordamadig:
belirlenmistir (=-06, p> .05). Bu durum 6gretme 6grenme siireci yeterliginin programa baglilik ve
program okuryazarlig arasinda farklilastirici bir etkisinin olmadigini gostermektedir.

Tablo 6

Calisma Grubunun Giinliik Hayatta Fen Bilimleri Alt Boyutuna Iliskin ANOVA Testi Sonuglari
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam1  Sd Kareler Ortalamas1  f p Anlamli fark
Gruplar arasi 91,386 3 30,462 2,395 .069 -
Gruplar i¢i 2862,159 225 12,721

Toplam 2953,546 228

*p<.05

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tartisma ve Sonug

Arastirmada, pedagojik formasyon &grencilerinden elde edilen veriler kapsaminda, program
okuryazarligi ile programa baglilik arasindaki ilisgkide 6gretme 6grenme siireci yeterliginin araci ve
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farklilastirict rolii incelenmistir. Tanimlayici istatistiki analizler sonucunda, pedagojik formasyon
Ogrencilerinin program okuryazarligi (M=4,09), programa baglilik (M=4,19) ve 6gretme 6grenme
stireci yeterliklerinin (M=4,09) yiiksek diizeylerde oldugu anlasilmaktadir. Bu durum pedagojik
formasyon Ogrencilerinin gercek egitim ortamlarina iligkin yeterli deneyime sahip olmamasina
ragmen kendilerini bu alanlarda yeterli gérmelerinden kaynaklanabilir. Pedagojik formasyon
ogrencilerinin program okuryazarlifi, programa baghlik ve 6gretme 6grenme siireci yeterliligi
bulgulari, yapilan benzer aragtirmalarda uyumludur. Ozellikle 6gretmen veya égretmen adaylari
tizerine yapilan ¢alismalarda program okuryazarligi (Cetinkaya & Tabak, 2019; Siiral & Dedebali,
2018; Sahin & Tekkol, 2023) program baglilik (Aslan & Erden, 2020; Aynas, 2023; Boncuk, 2021;
Yilmaz & Kahramanoglu, 2021) ve 6gretme 6grenme siireci yeterliklerinin (Tanas & Tuncer, 2024)
genelde yiiksek diizeylerde oldugu belirtilmektedir. Bu sonuglar 6gretmen yetistiren kurumlarda
uygulanan egitim programlarinin etkili oldugunu ve 6grencileri 6gretmenlik meslegine baslamadan
once program okuryazarligi, programa baglilik ve 6gretme 6grenme siireci yeterlilikleri konusunda
gerekli bilgi ve becerileri kazanmasina katk: sagladigini gostermektedir. Aragtirmada degiskenler
arasindaki iligkiler degerlendirildiginde, program okuryazarlig: ile programa baglilik ve 6gretme
Ogrenme siireci yeterligi arasinda anlamli diizeyde pozitif yonde iliskinin oldugu gortlmektedir.
Literatiirde pek ¢ok ¢aligmada program okuryazarligi, programa baglilik ve 6gretme 6grenme siireci
ile anlaml: iligkinin oldugu belirtilmektedir (Aynas, 2023; Boncuk, 2021; Tanas & Tuncer, 2024).
Dolayisiyla yapilan bu arastirma literatiirii desteklemektedir.

Aragtirmada, 6gretme 6grenme siireci yeterliginin program okuryazarlig ile programa baglhilik
arasindaki araci roliinde, test edilen modelin anlamliligini degerlendirmek icin Bootsrap analizi
uygulanmis ve program okuryazarligi, 0gretme Ogrenme siireci yeterligi ve programa baglilik
arasinda anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6gretme 6grenme
stireci yeterligi ile hem program okuryazarligi hem de programa baglilik arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Test edilen modelde, analiz sonuglar1 6gretme 6grenme
stireci yeterliginin program okuryazarligi ve programa baglilik arasinda kismi araci rolii oldugunu
ve Bootsrap analizi sonuglar1 aracilik roliiniin anlaml oldugu gostermektedir. Ozellikle, 6gretme
6grenme siireci yeterliginin program okuryazarligi ile programa baglilik arasindaki iliskideki aracilik
rolii ve bu roliin Bootstrap analizi ile anlamli bulunmasi, modelin giiglii bir yoniinii olusturmaktadr.

Aracilik rolii analizi sonucunda elde edilen degerler programa baglilik varyansinin %23’tinii
aciklamaktadir. Araci degisken (6gretme 6grenme siireci yeterligi) test edilen modelden ¢ikarildiginda
ise bu deger %17ye diigmektedir. Dolayisiyla test edilen modelde program okuryazarlik ile
programa baglilik arasindaki iliski diizeyi azalmis ancak anlamlilik diizeyi degismemistir (p< .05).
Bu durum araci etkinin varhigindan kaynaklanabilir. Diger bir ifade ile aract degisken program
okuryazarliginin programa baglilik tizerindeki etkisinin bir kismini tasidig1 sdylenebilir. Program
okuryazarlig1 programa bagliligi dogrudan etkilerken (Yilmaz ve Kahramanoglu, 2021; Tanas ve
Tuncer, 2024) ayrica 6gretme 6grenme siireci yeterligini de artirarak programa bagligi artirmaktadir.
Dolayisiyla araci degisken modele girdiginde program okuryazarlig: ile programa baglhilik arasindaki
dogrudan iliski zayiflayabilir ¢tinkii iliskinin bir kism1 arac1 degisken tarafindan agiklanmaktadir.
Bu nedenle program okuryazarlhig: ile programa baglilik arasindaki iligki diizeyinin azalmasina
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sebep olabilir. Program okuryazarlig1 ile programa baglilik arasindaki iliski diizeyinin azalmasina
ragmen anlamliliginin degismemesi (p< .05) program okuryazarliginin programa baglhilik tizerinde
hala istatistiksel olarak dogrudan bir etkisinin oldugunu gdstermektedir. Sonug olarak ogretme
6grenme siireci yeterligi modele dahil edildiginde programa baglilik diizeyindeki varyansin %23’ tinii
agiklamasi, modelde 6gretme ogrenme siireci yeterligi ¢ikarildiginda varyansin %17’ye diismesi
kismi aracilik durumunu desteklemektedir. Aract degiskenin modele dahil edilmesiyle varyans
agiklama oraninin %17den %23’ yiikselmesi (%6’1ik bir artis), 6gretme-6grenme siireci yeterliginin
programa baglilik varyansinin agiklanmasina onemli bir katki sagladigini gostermektedir. Bu
%6’lik fark, arac1 degiskenin programa baghlik tizerindeki dolayl etkisinden kaynaklanmaktadir.
Literatiirde program okuryazarliginin programa bagliligin anlaml bir yordayicis1 (Boncuk, 2021)
oldugu benzer sekilde program yonelimleri ile programa baglhliklar: arasinda anlaml bir iligkinin
(Yilmaz & Kahramanoglu, 2021) oldugu 6gretme 6grenme siireci yeterliginin programa baglilig
yordadig1 (Bas & Sentiirk, 2019) belirtilmektedir.

Arastirmada, program okuryazarliginin (bagimsiz degisken) programa bagliigi (bagimli
degisken) tizerine etkisi 6grenme 6gretme siireci yeterligi (farklilastirict degisken) diizeyine gore
degisip degismedigi diger bir ifade ile farklilastiric1 rolii incelenmistir. Bunun i¢in degiskenlerin
toplam puanlar1 standardize edildikten sonra Ogretme Ogrenme siireci yeterliginin program
okuryazarligi ve programa bagllik arasindaki farklilagtirici rolii incelenmistir. Buna gore once
bagimsiz degisken program okuryazarlig ve farklilagtirici degisken 6gretme 6grenme siireci yeterligi
regresyon esitligine dahil edilmistir. Arastirma sonucunda bu etkilesimin programa bagliligi anlamh
bir sekilde yordamadig: yani 6gretme 6grenme siireci yeterligi program okuryazarligi ve programa
baglilik arasinda farklilagtiric1 bir role sahip olmadig: tespit edilmistir. Bu durum 6gretme 6grenme
stireci yeterliginin disiik ya da yitksek diizeyde olmasinin program okuryazarliginin programa
baglilik tizerindeki etkisinin benzer giicte ve yonde olmasindan kaynaklanabilir. Diger bir ifade ile
program okuryazarliginin programa baglilik tizerindeki etkisinde 6grencilerin 6gretme 6grenme
stireci yeterligi hangi diizeyde olursa olsun istatistiksel olarak anlamli bir farklihik gostermedigi
seklinde yorumlanabilir.

Ozet olarak; bu arastirma 6gretme 6grenme siireci yeterligi, program okuryazarliginin programa
baglilik tizerindeki etkisine kismen aracilik ettigini ortaya koymaktadir. Buna gore program
okuryazarligi programa bagliligi hem dogrudan etkilemekte hem de 6gretme O6grenme siireci
yeterligini artirarak dolayli yoldan programa baglilig: etkilemektedir. Bu bulgu test edilen modelin
karmagikligini ve farkli degiskenler arasindaki etkilesimlerin 6nemini ortaya koymas: agisindan
degerli bilgiler sunmaktadir. Dolayistyla program okuryazarliginin programa baglhlik tizerindeki
etkisini artirmak igin 6grencilerde sadece dogrudan program okuryazarlig: diizeyini artirmaya
yonelik stratejiler degil, ayni1 zamanda 6gretme 6grenme siirecindeki yeterligi artirmaya yonelik
stratejilerin de 6nemli oldugunu gostermektedir. Tiim bu sonuglar 6gretim programi tasarimi ve
Ogretim stratejileri gelistirme agisindan 6nemli ¢ikarimlar sunar. Bununla birlikte programa baglilig
artirmak i¢in 6grencilerin program okuryazarligini dogrudan artirmanin yani sira, 6gretme 6grenme
stirecindeki yeterliklerini gelistirmeye odaklanilmalidir. Ancak, bu durum 6grencilerin mevcut
Ogretme 6grenme siireci yeterligi diizeyine gore farklilik gostermeyebilir.
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Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina dayali olarak arastirmacilara agagidaki oOneriler sunulmustur. Bu
gergevede arastirma Ogretme Ogrenme siireci yeterlikleri agisindan program okuryazarlig: ile
programa baglilik arasindaki iligskide araci ve farklilastiric rollerinin ortaya konulmasi, bu konuda
aragtirma yapacak arastirmacilara kaynaklik olusturmasi agisindan énemli oldugu diistiintilmektedir.
Bununla birlikte aragtirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Oncelikle arastirmanin yordayici
korelasyonel aragtirma deseninde gerceklestirilmis olmas: degiskenler arasindaki iliskileri neden
ve sonuglarina gore agiklamada yeterli kanit saglamayabilir. Bu nedenle aract degiskenin bagimli
degisken tizerinde etkisi deneysel arastirma yontemleri kullanilarak neden sonug iliskileri daha
net ortaya konulmas: saglanabilir. Bir diger smirlilikta arastirmanin 6rneklemi ve veri toplama
araglaridir. Aragtirmanin orneklemi pedagojik formasyon &grencileri ve kullanilan 6lgeklerle
sinirlidir. Dolayisiyla bu sonuglarin genellenebilirligini arttirmak i¢in temsil giicii daha yiiksek
orneklemlerde aragtirmanin yapilmasi faydali olabilir. Buna ek olarak farkli 6lgekler ve nitel veri
toplama araglariyla yapilacak analizler degiskenler arasindaki iliskileri daha derinlemesine anlamak
i¢in bilgi saglayabilir. Aragtirmanin bir diger sinirliligi da bu ¢alismada yordama giicii sinanan
degiskenlerle ilgilidir. Arastirma bulgular1 pedagojik formasyon 6grencilerinin 6gretme 6grenme
stireci yeterliginin program okuryazarlig: ile program baglilik arasinda kismi araci rolii oldugu ve
farklilastirict role sahip olmadigini gostermektedir. Dolayisiyla arastirmada bagimli degiskenler
tizerine etkili olabilecek diger degiskenler modele dahil edilmemis yani dislanmis ve degisken
yanliligi sorununa neden olmaktadir. Bu nedenle bu konuda calisma yapacak aragtirmacilara
program okuryazarligi ile programa baglilik arasindaki iliskide 6gretme 6grenme siireci yeterlikleri
aract rolil disinda program farkindaligi, 6grenme ve 6gretme anlayiglari, 6gretme motivasyonu,
mesleki 6z yeterlik, 6gretmen 6zerkligi, 21 yiizyil 6gretmen becerileri gibi farkli degiskenlerin araci
ve farklilastirici rollerinin incelenmesi onerilebilir. Aragtirmada uygulayicilara ise sunlar onerilebilir.
Ogrencilerin program okuryazarligi yeterligini artirmak i¢in programin yapisi, ierigi ve 6geleri
hakkinda daha fazla bilgilendirmeler yaparak, 6grencilerin programi sahiplenmesi saglanabilir.
Ogrencilerin programa bagliligini artirmak igin seminer, panel ve okul dist etkinlikler araciligiyla
tasarlanan ya da uygulanan programla bag kurmalari saglanabilir. Arastirmada degiskenler
arasindaki pozitif iligki dikkate alindiginda, degiskenlere yonelik etkinlikler es zamanli ve birbirini
destekleyecek sekilde planlanabilir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu ¢aligma sirasinda olusturulan veya analiz edilen veriler, talep
tizerine sorumlu yazarlardan temin edilebilir.

Dil ve Yazim Denetimi i¢in Yapay Zeka Kullanimu: Yazarlar, caliymanin yaziminda herhangi bir
yapay zeka araci kullanmamustir.
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Extended Summary

The Mediating and Moderating Role of Teaching-Learning
Process Competencies in Curriculum Literacy and Curriculum
Fidelity
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Introduction

Curriculum literacy is defined as teachers’ understanding and interpretation of the curriculum
by using high-level thinking skills (Kahramanoglu, 2019) and internalising and applying the basic
elements of the curriculum (Mansuroglu, 2019). Curriculum literacy is explained as the ability of
teachers understand the content of the curriculum clearly (Aslan, 2019), to be aware of its elements,
to integrate curriculum knowledge with practice (Onal, 2010), to adapt the curriculum according
to the situation and conditions and to apply it in educational environments (Cetinkaya & Tabak,
2019). Hence, curriculum literacy is a fundamental competence that both teachers and preservice
teachers should have (Bolat, 2017; Yilmaz & Kahraman, 2021). In the literature, there are studies
on curriculum literacy (Bolat, 2017; Kahramanoglu, 2019; Saracaloglu & Cetin, 2023; Demirdag &
Tasgin, 2024; Adem, 2023; Demir & Toraman, 2021; Sarica, 2021; Aslan & Giirlen, 2019; Atly, et al,,
2021; Istkgoz, 2022).

Since teachers’ curriculum literacy and curriculum fidelity levels affect the quality of education,
recently, studies explaining the relationship between curriculum literacy and curriculum fidelity
(Akkaya, 2023; Aynas, 2023; Giiles & Kiling, 2023; Karakuyu, 2023; Tanas & Tuncer, 2024) and
determining the factors that positively affect this relationship have gained importance. Curriculum
fidelity is explained as implementating the curriculum in educational environments by teachers
and other stakeholders (Biimen, et al., 2014). Curriculum fidelity is an indicator of whether the
designed curriculum is successfully implemented in educational settings and is closely related to
the applicability of the curriculum in educational settings (Pence, et al., 2008). There are studies on
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curriculum literacy and curriculum fidelity in the literature (Tanas & Tuncer, 2024; Boncuk, 2021;
Yilmaz & Kahramanoglu, 2021; Biimen, et al., 2014).

There are some differences between the implemented curriculum and the designed curriculum
in educational environments (Biitiin & Giiltepe, 2016). In this stage, curriculum literacy may involve
making some changes in the implementation of the curriculum by following the implemented
curriculum. To this, a teacher should have the competence to apply different strategies, methods
and techniques. In this context, it is thought that teaching-learning process competencies may also
affect the relationship between curriculum literacy and curriculum fidelity. Kubat (2015) defines
teaching-learning process competence as planning a lesson, preparing materials, organizing
the learning environment, organizing extracurricular activities, diversifying teaching by taking
individual differences into account, and ensuring meaningful and permanent learning by using
time and behavior management effectively. In the related literature, although there are some studies
examining the relationships between teachers’ curriculum literacy and curriculum fidelity (Aynas,
2023; Gol, 2023; Giiles & Kiling, 2024), few studies are addressing the mediating role between
curriculum literacy, curriculum fidelity and teaching-learning process competencies (Tanas & Tucer,
2024). On the other hand, there are no studies on the pedagogical formation students studying at the
faculty of education.

Purpose

The aim of this study is to reveal the mediating and moderating role of teaching-learning process
competencies in the relationship between curriculum literacy and fidelity.

Methodology

The study was conducted with the relational survey model, one of the quantitative research
methods. The sample consisted of 239 pedagogical formation students, 165 of whom were female
(69%) and 74 of whom were male (31%). The sample was determined by convenient sampling, which
is a non-probability sampling method. Curriculum literacy scale developed by Akyildiz (2020),
curriculum fidelity scale developed by Yasaroglu and Manav (2015) and teaching-learning process
efficacy scale developed by Sahan and S6g (2017) were used. The study examined the mediating role
of teaching-learning process competence between curriculum literacy and curriculum fidelity with
structural equation modeling. The hierarchical regression analysis examined the moderating role of
teaching-learning process competence between curriculum literacy and curriculum fidelity.

Findings

The designed model (Figure-2) is significant (p< 001), and the fit values are acceptable (x2/
sd=2.279, RMR=0.010, GFI=0.937, CF1=0.984, RMSEA=0.073). These values, obtained as a result of
the mediation analysis, explaining 23% of the variance in the level of curriculum fidelity. The model
was conducted using a 5000 bootstrap sample and was evaluated within a 95% confidence interval.
95% confidence interval. Upon examining Table 6, it is observed that teaching-learning process
competencies partially mediate the relationship between curriculum literacy and curriculum fidelity.
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The hierarchical regression analysis indicated that the interaction between curriculum literacy and
teaching-learning process competency did not significantly predict curriculum fidelity. These results
indicate that the competence in the teaching-learning process does not moderate the relationship
between curriculum fidelity and curriculum literacy.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

In this study, pedagogical formation students demonstrated satisfactory levels of curriculum
literacy, curriculum fidelity, and teaching-learning process competencies. In similar studies, it is
stated that teachers’ and preservice teachers’ curriculum literacy (Cetinkaya & Tabak, 2019; Siiral
& Dedebali, 2018; Sahin & Tekkol, 2023) curriculum fidelity (Aslan & Erden, 2020; Aynas, 2023;
Boncuk, 2021; Yilmaz & Kahraman, 2021) and teaching-learning process competencies (Tanas &
Tuncer, 2024) are generally at high levels. These results are similar to the current study. The structural
equation modeling results show that teaching-learning process competency partially mediates the
relationship between curriculum literacy and curriculum fidelity. In the literature, it is seen that
teaching-learning process competency, curriculum literacy and curriculum fidelity variables have
direct and indirect mediating roles both among themselves and with different variables (Sahan, 2020;
Sahan & Z6g, 2017; Bas & Sentiirk, 2019; Yilmaz & Kahramanoglu, 2021).

Pedagogical formation students’ competencies in the teaching-learning process do not serve as
a moderator between curriculum literacy and fidelity. The competency in the teaching-learning
process plays a mediating role between curriculum literacy and curriculum fidelity, enhancing the
impact of curriculum literacy on curriculum fidelity. Therefore, a high level of competency in the
teaching-learning process may amplify the positive effect of curriculum literacy on curriculum
fidelity.

Limitation
1. The research was conducted using a correlational research design.

2. The study sample is limited to pedagogical formation students and the scales used.

3. This study is related to the variables tested for the power of prediction

Recommendation

1. Using quasi-experimental or real experimental designs can reveal the effect of the mediating
variable on the dependent variable.

2. It may be useful to conduct the research in more representative samples.

3. It may be advisable to explore the mediating and moderating roles of various variables such
as learning and teaching conceptions, achievement goals, teaching motivation, attitudes
toward the teaching profession, curriculum and teacher autonomy, techno-pedagogical
content knowledge competence, and 21st century teacher skills in the relationship between
curriculum literacy and curriculum fidelity of teachers or preservice teachers, apart from the
mediating role of teaching-learning process competencies.
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