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Öz: Edebiyat tarihi boyunca “tip” kavramı araştırmacılar tarafından farklı içerik ve 
tanımlarla tekrar tekrar ele alınmıştır. Buna karşın çocuk edebiyatı sahasında ayrı bir 
tartışma konusu olarak öne çıkmamıştır. Genellikle kahramanlar, devingen-durağan ya 
da açık-kapalı karakter özelliklerine göre yüzeysel biçimde sınıflandırılmaktadır. Bu 
durumun temelinde, Türk çocuk edebiyatında uzun yıllardır süregelen, kahramanların 
taşıması gereken özellikler konusunda oluşmuş genel kabuller yer almaktadır. Çocuk 
kitaplarında kahramanların idealize edilmiş, evrensel değerlere bağlı ve olumlu davranış 
biçimlerini modelleyen figürler olması gerektiği düşüncesi, tip tartışmalarını sınırlayan 
bir anlayış yaratmıştır. Bu çalışmada, çocuk roman ve hikâyelerindeki kahramanların 
yalnızca karakter özellikleriyle değil, aynı zamanda karşılaştıkları problemleri çözme 
biçimleri üzerinden analiz edilmesinin önemi ortaya konulmaya çalışılmıştır. Bu 
kapsamda, Şermin Yaşar’ın Lo adlı kitabında yer alan kahramanlar incelenmiş, özellikle 
ana karakter Lo’nun karşılaştığı sorunlar ve bunlara getirdiği çözümler analiz edilmiştir. 
Bu amaç doğrultusunda doküman incelemesi deseninden yararlanılmıştır. Elde edilen 
veriler içerik analiziyle çözümlenmiştir. Araştırma bulguları, çocuk kitaplarında yalnızca 
devingen ya da durağan şeklinde sınıflandırmanın yetersiz olduğunu, kahraman 
tiplerinin ara kategoriler barındırdığını göstermektedir. Bu nedenle kahramanların çok 
boyutlu analizlerle eser bazında değerlendirilmesi ve çocuk edebiyatında tip 
tartışmalarının mevcut sınırlı yaklaşımların ötesine geçirilmesi gerektiği sonucuna 
ulaşılmıştır.
Anahtar Sözcükler: Çocuk edebiyatı, devingen-durağan, tip, problem çözme. 
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Abstract: Throughout literary history, the concept of 'type' has been addressed repeatedly by 
researchers with different content and definitions. However, this topic has not emerged as a 
distinct area of discussion within the field of children's literature. Protagonists are typically 
classified superficially according to their dynamic-static or open-closed character traits.This is 
based on the long-standing general acceptance in research of Turkish children's literature 
regarding the characteristics a protagonist should have. The idea that protagonist in children's 
books should be idealised figures committed to universal values and modelling positive 
behaviour patterns limits discussions about types. This study attempts to reveal the importance 
of analysing protagonists in children’s novels and stories in terms not only of their character 
traits, but also of the ways in which they solve the problems they encounter. In this context, the 
characters in Şermin Yaşar’s book Lo were examined, with a particular focus on the problems 
encountered by the main character, Lo, and how she solved them. To this end, a document 
review design was employed. The obtained data were analysed using content analysis. The 
research findings show that it is insufficient to classify characters in children's books as either 
dynamic or static, and that hero types contain intermediate categories. It was therefore 
concluded that the characters should be evaluated on a case-by-case basis using 
multidimensional analysis, and that discussions of character types in children's literature 
should move beyond current limited frameworks. 
Keywords: Children's literature, dynamic-static, type, problem solving.

G#r#ş 
Çocuk edeb*yatının çocukları; kurgu, kahramanlar ve estet*k zevk*n sağladığı 

sezg*sel b*lg* yoluyla yaşama hazırladığı pek çok araştırmacı tarafından 
vurgulanmaktadır. Bu bakımdan özell*kle k*tap kahramanlarıyla çocuk okurların 
özdeş*m kurmalarının, onları b*rçok açıdan gel*şt*receğ* ve güçlend*receğ* 
varsayılmaktadır. Çocuk öykü ve romanlarındak* kahramanların özell*kler*n*n çocuklar 
tarafından model alınmasıyla okurların davranışlarında b1rtakım farklılıklar 
oluşturulab1leceğ1 düşünülmekted*r. Bu davranışsal farklılıkların olumlu yönde 
gerçekleşeb*lmes* *ç*n çocuk edeb*yatı eserler*nde kahramanların taşıması gereken bazı 
özell*kler olduğu araştırmacılar tarafından sıklıkla d*le get*r*l*r. Güçlü, sorunlar 
karşısında çözüm üreteb*len, duygularıyla baş edeb*len, yardımsever, sorumluluk sah*b* 
kahramanların dolaylı olarak okurları olumlu davranış b*ç*mler*ne yönlend*reb*leceğ* 
kabul ed*lmekted*r. Bu yönüyle çocuk k*taplarındak* kahramanların oluşturulması, 
sınıflandırılması ve kurgu *ç*nde sunuluş b*ç*m* öneml* görülmekted*r. Bu bağlamda bu 
çalışmanın amacı, çocuk k*taplarında kahraman t*p kategor*ler* oluşturmada yüzeysel b*r 
tutum ben*msend*ğ*n* Lo adlı k*tap özel*nde tartışmak ve çocuk edeb*yatında t*p 
kataloglaması meseles*ne yen* b*r yaklaşım önermekt*r.  

Roman türünün *çyapı unsurları arasında ele alınan “kahraman” başlığı altında 
genell*kle benzer b*r sınıflandırmaya g*d*lmekte ve E. M. Forster’*n sınıflaması kabul 
görmekted*r. Forster, roman kahramanlarını der*n ya da üç boyutlu; yalınkat ya da *k* 
boyutlu oluşlarına göre *k* sınıfa ayırmaktadır (2001, s. 108). "Yalınkat roman k*ş*ler*" 
okuyucunun aklında değ*şmez b*r b*ç*mde yer alırlar, çünkü zaman *ç*nde değ*şmezler 
(2001, s. 109). B*r karakter*n üç boyutlu olması yan* özell*kler*n*n der*n b*r b*ç*mde 
yaratılması onun t*p boyutundan karakter boyutuna geç*ş*n* sağlamaktadır. Chatman, 
t*pler*n kolaylıkla tanınab*leceğ*ne d*kkat çekmekted*r (2008, s. 123). Çocuk edeb*yatı 
bağlamında da benzer b*r anlayışla hareket ed*lmekte, y*ne Forster’ın sınıflamasına atıfta 
bulunulmakta, düz (flat) ve boyutlu (round) k*ş*ler kavramlarına d*kkat çek*lmekted*r 



REFİKA ALTIKULAÇ DEMİRDAĞ & BİLGE DESTEGÜLOĞLU & MERVE ERCAN 

 
 

513 

(Tek*n, 2012, s. 108-110). Bununla b*rl*kte çocuk edeb*yatında “düz” k*ş*ler*n küçük 
yaşlara h*tap eden eserlerde terc*h ed*lmes*ne karşın daha büyük yaş grupları *ç*n daha 
karmaşık özell*klere sah*p üç boyutlu kahramanların terc*h ed*ld*ğ* görülmekted*r. 
Benzer b*ç*mde çocuk edeb*yatında kahraman sınıflandırması yapılırken, Sever’*n 
(2015) sınıflandırması genel kabul görmüş olup kapalı (gel*şt*r*lmem*ş), açık 
(gel*şt*r*lm*ş), dev*ngen ve durağan karakterler olarak sınıflandırılması yaygın olarak 
kullanılmıştır. Farklı kel*melerle *fade ed*lm*ş olsa da yet*şk*nler *ç*n yazılan eserlerle 
çocuklar *ç*n yazılan eserlerde benzer sınıflandırmaya g*d*ld*ğ* de söyleneb*l*r. Bunun 
yanı sıra ana kahraman, yan kahramanlar ya da yardımcı kahramanlar sınıflandırmasına 
da sıkça rastlanmaktadır. Çocuk edeb*yatı bağlamında kahramanların taşıması gereken 
özell*kler konusu bu sınıflandırmalar göz önünde bulundurulmaksızın yapılmaktadır. 
Genell*kle kahramanların taşıması gereken özell*kler bel*rlen*rken yazarların 
kahramanları nasıl şek*llend*rmeler* gerekt*ğ* hakkında yargılara varılmaktadır. Bu 
noktada yet*şk*nler *ç*n yazılan eserlerden farklı olarak çocuk edeb*yatı eserler*n*n 
taşıması gereken özell*kler genell*kle yazara tavs*yeler b*ç*m*nde de algılanab*lmekted*r. 
Kahramanların taşıması gereken özell*kler hakkında alan yazını *nceled*ğ*nde Sever’*n 
(2008), *y* gel*şt*r*lm*ş dev*ngen karakterlere çocuk k*taplarında *ht*yaç olduğunu 
bel*rtt*ğ* görülmekted*r. Bunun yanı sıra Karatay (2011), çocuk k*taplarında bulunan 
kahramanların evrensel ve ahlakî değerlere saygılı, *y*l*ğ*n-doğruluğun savunucusu ve 
barış yanlısı olması gerekt*ğ*n* aktarmaktadır. Son olarak karakterler; c*nsel, *deoloj*k, 
pol*t*k ve d*n* h*çb*r görünümü barındırmamalı (Güleryüz, 2006; Kıbrıs, 2010); aşırıya 
kaçmamak kaydıyla eğlencel* ve kom*k olmalıdır (Oğuzkan, 2010). 

Bu çalışma kapsamında yapılan alan yazını taraması sonucunda görülmüştür k* çocuk 
eserler*ndek* kahramanların özell*kler*n*n dev*ngen karakter özell*kler* göstermes* 
gerekt*ğ*n* savunan araştırmacıların yanı sıra durağan t*pler*n kullanılab*leceğ*n* *fade 
edenler de vardır. Bununla b*rl*kte zaman zaman *deal*ze ed*len kahramanların 
özell*kler*n*n okuru doğru davranış b*ç*m*ne yönlend*rmes* beklent*s*yle rehber olarak 
kullanılması da tavs*ye ed*lmekted*r. İdeal*ze ed*lm*ş kahramanların özell*kler*n*n neler 
olması gerekt*ğ* yönünde bazı kalıp f*k*rler*n ortaya konulması kahramanların hang* 
özell*klere sah*p olması gerekt*ğ* yönünde de bazı f*k*rler*n oluşmasına neden 
olmaktadır. Örneğ*n; değerlere saygılı, güven*l*r, ad*l, çalışkan ya da paylaşımcı olması 
gerekt*ğ* yönünde b*r kabul gözleneb*lmekted*r. Özell*kle küçük yaş çocuklar *ç*n 
hazırlanan eserlerde kalıp kahramanlar kullanılması öner*lmekted*r. Yaş büyüdükçe 
yaşamı daha doğru b*r b*ç*mde algılaması *ç*n yaşam şartlarına göre değ*şen ve dönüşen 
kahramanların yaratılması öner*lmekted*r. Bunun yanı sıra *deal*ze ed*lm*ş kahramanlar 
sıkça eleşt*r*lmekle b*rl*kte çocuk karakterler*n *deal*ze ed*lmemes* durumunda zayıf 
karakterler*n ortaya çıkab*leceğ* r*sk*ne d*kkat çek*lmekted*r (Neyd*m, 2000; Karataş, 
2014). Dolayısıyla karakterler*n taşıması gereken özell*kler konusunda prens*pler ortaya 
konulması kaçınılmaz görülmekted*r. 

Günümüz programlarında değerler eğ*t*m* ve *l*şk*l* olarak karakter eğ*t*m* 
vurgulanmakta,  bazı araştırmacılar çocuk edeb*yatının bu yönde kullanılmasının yararlı 
olacağı hakkında olumlu görüşler b*ld*rmekted*r (Almer*co, 2014; Freeman, 2014; G*bbs 
ve Earley, 1994; Karatay, 2007; Karatay, Destebaşı ve Dem*rbaş, 2015; Kle*n-Ezell, 
Ezell ve Stanley, 2014; L*ntner, 2011; O’Sull*van, 2004). Bu eğ*t*m*n okurun kahramanla 
özdeş*m kurması veya öykünmes* *le sağlanab*leceğ* d*le get*r*lmekted*r. Özdeş*m 
kurma okurun kend*s*n* başkasının yer*ne koyab*lmes* anlamına gelmekte olup çocuk 
edeb*yatında da çocuğun kahraman g*b* duymaya, düşünmeye ve hareket etmeye *stekl* 
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olması b*ç*m*nde tanımlanmaktadır (Aslanyürek, 2007; Sever, 2008). Dolayısıyla 
çocuğun *y* ya da *deal*ze ed*lm*ş b*r kahramanla özdeş*m kurması yönünde b*r 
mot*vasyon d*kkat çekmekted*r. 

Çocuklar *ç*n yazılmış edebî eserler, çocuk okurların kend* benl*ğ*n* kavraması ve 
dünyayı anlaması açısından yararlı bulunmaktadır (Bohl*n, 2005; G*bbs ve Earley, 1994; 
Karatay, 2007; Yılmaz, 2016). K*tap kahramanıyla çocuk arasında kurulan bağ, 
gel*şt*r*c*d*r. Çünkü b*r anlamda onlar, çocukların düşsel arkadaşlarıdır; çocuklar, onlar 
aracılığıyla sorunları tanır, çözümler*ne *l*şk*n f*k*r ed*n*r, toplumsal kuralları öğren*r ve 
özümserler (Karatay, 2011, s. 100). Okuma eylem*n*n b*r anlamda öğrenme sürec* 
olduğu ve bu sürec*n zaman *ç*nde çocukta bazı değ*ş*kl*kler meydana get*receğ* 
varsayılır. Çocuk edeb*yatı yoluyla okur, özdeş*m kurduğu kahramanların duygularını 
sezmeye, anlamaya ve kavramaya çalışır. Böylece yaşamı, toplumsal ve k*ş*sel *l*şk*ler* 
farklı şek*llerde deney*mleyerek hayata hazırlanır (Altıkulaç Dem*rdağ, 2022, s. 771; 
Doğan Güldenoğlu, 2017; Gençer ve Doğan Kahtalı, 2022, s. 411; Sever, 2013; Sever, 
2015; Sever, D*l*düzgün, Neyd*m ve Aslan, 2007). Bunun yanı sıra çocukların hang* tür 
kahramanlarla özdeş*m kurması gerekt*ğ*ne zaman zaman doğrudan zaman zaman 
dolaylı atıf yapılmaktadır. Roman ya da h*kâye kahramanının *deal*ze ed*lm*ş özell*kler* 
çocuğun da bu özell*kler* öykünerek ed*nmes*n* sağlayab*l*r düşünces* hareket noktasını 
oluşturmaktadır. Oysa çocukların *deal*ze ed*lm*ş kahramanlar yer*ne kend*ler*ne 
benzeyen kahramanlarla özdeş*m kurmaktan daha çok hoşlandıkları gözlenm*şt*r (Sever, 
2008; Tekşan, Set ve Ç*npolat, 2019). İdeal*ze ed*lm*ş kahramanların tek yönlü ve 
durağan t*p özell*kler* gösterd*kler* ve doğallıktan uzaklaştıkları d*kkat çekmekted*r 
(Tekşan vd., 2019). Oysa kahramanların t*p özell*kler*ne göre Sever’*n (2008) ve ona 
benzer b*ç*mde sınıflandırma yapmayı terc*h eden çalışmaların ben*msed*ğ* tutumun 
kahramanların özell*kler* anal*z ed*l*nce çok yalınkat b*r tutum olduğu sonucuna 
ulaşılab*l*r.  

Robert D*yann*, anlatılarda majör ve m*nör karakterler olduğuna d*kkat çekerek 
m*nör karakterler*n majör karakter* destekleyen, *şlev* kısmen büyük karakterler* 
aydınlatmak olan b*r veya daha fazla *k*nc*l veya küçük karakter olarak tanımlar 
(Dyann*, 2004, s. 922). M*nör karakterler genell*kle stat*k veya değ*şmezd*r, eser 
boyunca esasen aynı kalırlar. Öte yandan d*nam*k karakterler; tutum, amaç, davranış 
bakımından b*r tür değ*ş*kl*k göster*rler. Olay örgüsünde değ*şken karakterlere sayıca 
fazla yer vermek çocuklar *ç*n d*kkat dağıtıcı görülmekted*r, bu nedenle her karakter*n 
boyutlu olması uygun görülmemekted*r (Luckens, Sm*th ve Coffel, 2018). 

Dyann*’ye göre stat*k ve d*nam*k karakterler* tanımlamanın b*r başka yolu da “S*sflat 
ve yuvarlak” karakterlerd*r. Düz karakterler yalnızca tek b*r boyutu ortaya koyar ve 
davranışları ve konuşmaları tahm*n ed*leb*l*rd*r; yuvarlak karakterler daha b*reyseld*r, 
*nsan doğalarının b*rden fazla yönünü ortaya koyar ve davranış veya konuşmalarında 
tahm*n ed*lemezler (Dyann*, 2004, s.922). Bu durumda dev*ngen ya da durağan karakter 
t*pler*ne ek olarak yuvarlak, sıradan ya da sembol*k karakterler* koymak mümkündür. 
Bu karakter sınıflandırmasında esas olarak ana karakter* bel*rg*nleşt*ren karakter t*pler* 
üzer*nde durulmaktadır. Bu çalışmada *se çocuk edeb*yatı alanında yapılmış karakter 
sınıflandırması çalışmalarında genellemelere yer ver*ld*ğ*n* ve bu genellemeler*n bazı 
ayrıntıların göz ardı ed*lmes*ne sebep olab*leceğ* *dd*ası tartışmaktadır. Bunun *ç*n 
örnek olarak Şerm*n Yaşar’ın Lo adlı k*tabının kahramanları anal*z ed*lecekt*r. 

Yöntem 



REFİKA ALTIKULAÇ DEMİRDAĞ & BİLGE DESTEGÜLOĞLU & MERVE ERCAN 

 
 

515 

Bu araştırmada n*tel araştırma desenler*nden doküman *ncelemes* desen* 
kullanılmıştır. Doküman *ncelemes*, araştırılması hedeflenen olgu veya olgular hakkında 
b*lg* *çeren yazılı materyaller*n anal*z*n* kapsar (Yıldırım ve Ş*mşek, 2021, s. 189). 
Araştırmada, Şerm*n Yaşar’ın Lo adlı k*tabından yola çıkılarak çocuk edeb*yatında 
yapılmış t*p çalışmalarında genellemelere yer ver*ld*ğ*n* ve bu genellemeler*n bazı 
ayrıntıları göz ardı etmeye sebep olab*leceğ*n* tesp*t etmek amaçlandığı *ç*n bu desen 
terc*h ed*lm*şt*r. Araştırmanın, *ncelenen dokümanı Şerm*n Yaşar tarafından 2022 
yılında yazılan ve Doğan Çocuk Yayınev*’nden çıkan Lo adlı k*tap oluşturmaktadır. Bu 
k*tabın seç*lmes*nde etk*l* olan neden, t*p çalışmalarındak* genel görünümün dışında 
n*tel*klere sah*p karakterler* *çer*yor olmasıdır. Araştırmanın amacı doğrultusunda 
k*taptak* karakterler*n karşılaştıkları problemler ve bu problemler* çözüm b*ç*mler*, t*p 
anal*z*nde bel*rley*c* olmuştur. Böylel*kle t*p kategor*ler* göz önünde bulundurularak b*r 
çıkarımda bulunulmuştur. Bu bağlamda araştırmacılar tarafından oluşturulan 
“Problemler ve Problem Çözme B*ç*mler*n*” ele alan yapılandırılmış form aracılığıyla 
ver*ler toplanmıştır. Ver*ler*n toplanması sürec*nde Lo k*tabı amaç doğrultusunda 
araştırmacılar tarafından bağımsız b*r şek*lde okunmuş ve kodlanmıştır. Ardından 
araştırmacılar kodlamalarını karşılaştırarak görüş b*rl*ğ*ne varmıştır. Toplanan ver*ler*n 
çözümlenmes*nde hem bet*msel anal*z hem de *çer*k anal*z* tekn*ğ* kullanılmıştır. T*p 
anal*z*ne *l*şk*n bulgular bet*msel anal*zle ele alınırken karakterler*n karşılaştıkları 
problemler ve bu problemler* çözüm b*ç*mler* *çer*k anal*z*yle çözümlenm*şt*r. 
Araştırmanın geçerl*ğ*n* ve güven*rl*ğ*n* güçlend*rmek adına sıklıkla doğrudan alıntılara 
yer ver*lm*şt*r.  

1. Kahramanların Problemler# Çözüm Yolları ve Buna Bağlı Olarak T#p 
Sınıflandırması 
Dev*ngen kahramanların b*r problemle karşılaştıktan sonra süreç *ç*nde gel*şt*kler* 

ve değ*şt*kler* ya da gel*şmeye ve değ*şmeye açık kahramanlar oldukları söyleneb*l*r. 
Bu açıdan çocuk edeb*yatı çalışmalarında çocukların kahramanla özdeş*m kurdukları ve 
dolayısıyla dev*ngen karakterler*n terc*h ed*lmes* gerekt*ğ* yönünde b*r anlayış olduğu 
söyleneb*l*r. Bu çalışmada Lo adlı k*taptak* kahramanların karşılaştığı problemler ve bu 
problemler karşısındak* tutumuyla dev*ngen ya da durağan t*plerden hang*s*ne 
g*rd*kler*n* anal*z etmek karakter t*pler*n*n özell*kler*n*n sınıflandırılmasının yeterl* b*r 
öngörü sağlayıp sağlamadığı hakkında b*lg* vereb*l*r. Böylece bugüne kadar genel kabul 
görmüş, dev*ngen ve durağan karakter t*p sınıflandırmasının yeterl* b*r bakış açısı 
sağlayıp sağlamadığı ortaya konulmaya çalışılacaktır. 

K*tabın kahramanı Lo’nun gerçek adı Yüksel’d*r. Mevs*ml*k *şç*l*k yapan b*r a*lede 
dünyaya gelen Yüksel, çadırlarda büyümekted*r. Çavuş ona sürekl* “Lo!” d*ye seslend*ğ* 
*ç*n zamanla herkes bu *sm* ben*msem*şt*r. O da başlarda bu durumdan hoşlanmasa da 
zamanla yen* adını kabullenm*ş ve sevm*şt*r. Çadırlarda yaşayan çocuklar, eğer çadır 
kurdukları yer köye yakınsa okula g*deb*lmekted*rler. Lo, başlangıçta yaşı küçük olduğu 
*ç*n okula g*tm*yor olsa da okula g*tmey* çok önemsemekte, g*den arkadaşlarının 
anlattıklarını d*nleyerek okul hayal* kurmaktadır. Lo, bu hayaller* kura kura sonunda 
büyümüş ve okula g*tme yaşına gelm*şt*r. Büyük b*r sorun vardır. İşler* gereğ* sürekl* 
yer değ*şt*rmek zorunda kalan a*les* onun okul yaşına geld*ğ*n*n ve okula g*tmek 
*sted*ğ*n*n farkında değ*ld*r. Başlangıçta a*les*ne söylemey* düşünen Lo b*r süre sonra 
f*k*r değ*şt*r*r. Yen* aldığı karara göre tarlalarda mevs*ml*k *şç*lerden sorumlu olan 
“Çavuş” den*len k*ş*ye söyleyecekt*r. Sürekl* çalışmaya ve vakt*n boşa geç*r*lmemes* 
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gerekt*ğ*ne odaklanmış olan Çavuş’la nasıl *let*ş*me geçeceğ* büyük b*r problemd*r. Bu 
problem* aşmak *ç*n Lo, b*rçok farklı yöntem deneyecekt*r. Bu büyük problem*n yanı 
sıra, zaman zaman farklı problemlerle de karşılaşmaktadır. K*taptak* problemler ve 
kahramanın bu problemler* çözüm yöntemler* onun durağan ya da dev*ngen b*r t*p 
olduğu yönünde b*r yargıya varmayı sağladığı *ç*n kahramanın problemler karşısındak* 
tutumu *rdenlem*şt*r. Tablo 1’de yer alan problemler ve kahramanın bulduğu çözüm 
yolları ele alınarak Lo’nun başlangıçtan *t*baren dev*ngen t*p özell*ğ* göster*p 
göstermed*ğ* tartışılacaktır. 

Karşılaşılan Problem Problem*n Çözümü 
Okula g*tme *steğ*n* d*le 
get*rememe 

• Uyumayıp Çavuş 
*le konuşmayı 
deneme 

• Dut *le t*şörte yazı 
yazma 

• Taş *le yere yazı 
yazma 

B*reysel çaba 

Isırgan otunun ısırması • Kol ve bacaklara 
çamur sürme 

B*reysel çaba 

Çavuş’un eş*n*n hasta 
olması 

• Haber verme B*reysel çaba 

Köpeğ*n çadıra kabul 
ed*lmemes*(gönderme 
*steğ*) 

• Ağlama 
(Çares*zl*k) 

B*reysel çaba 

Köpeğ* çobanın yanına 
ver*lmes* (çalıştırma) 

• Köpeğ* eğ*tme B*reysel çaba 

Tabletl* oğlanın başını 
kaldırmaması 

• Hareket etmes* *ç*n 
plan yapma 

B*reysel çaba 

Tabletl* oğlanın düşmes* • Dua etme İlahî beklent* 
Tablo 1. Karşılaşılan Problemler ve Çözümler4 

Tablo 1’de görüldüğü üzere Lo, Çavuş *le çeş*tl* yollarla *let*ş*me geçmey* deneyerek 
problem*n* çözmeye çalışmıştır. Problem çözme yöntemler* arasında ona daha *y* 
görünmek *ç*n uykusuz kalmak, t*şörtüne veya yere yazı yazarak Çavuş’un okumasını 
sağlamaya çalışmak da vardır. Fakat ne yazık k* tüm bu çabaları başarısızlıkla 
sonuçlanmıştır. Bununla b*rl*kte Lo, bulduğu çözüm yollarının sonuçsuz kaldığı 
durumda hemen tavır değ*şt*rmeye ve yen* b*r yöntem bulmak *ç*n çabalamaya hazırdır. 
Bu da onun açık ya da dev*ngen kahraman özell*ğ* gösterd*ğ*n* *spatlar. Fakat bu durum 
Lo’nun problem* ortaya çıkmadan önce de mevcuttur. Çünkü Lo, daha okul yaşı 
gelmeden önce de d*ğerler*nden farklı ve çok yönlü düşüneb*len b*r kahraman olduğunu 
*spatlamaktadır. 

Lo, problem* ortadan kaldırmak adına düşünürken “aklıma f4k4r geld4” ya da “İşte 
tam bunları düşünürken aklıma har4ka b4r f4k4r geld4” (2022, s.41) g*b* *fadeler* sıklıkla 
kullanmaktadır.  Kahramanın problem* ortadan kaldırmak *ç*n bulduğu çözüm yollarının 
yaşantılar sonucunda akıl ett*ğ* söyleneb*l*r.  Örneğ*n taşlar *le yere yazı yazma f*kr*, 
dağda taşlarla yazılmış olan “Her Şey Vatan İç4n” cümles* üzer*ne babası *le yapmış 
olduğu b*r sohbet sonucunda ortaya çıkmıştır. Başka b*r örnek t*şörte yazı yazma f*kr*d*r. 
K*tapta Çavuş’un çocuğun t*şörtündek* yazı aracılığıyla onunla *let*ş*me geçmeye 
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çalıştığını fark eden Lo, kend* t*şörtüne de okula g*tmek *sted*ğ*n* yazarak problem* 
sonlandırmayı hedeflemekted*r. Lo’nun bu çözümler*, b*reysel çabası sonucunda 
bulunmuş çözümlerd*r. 

Lo, okula g*tmek *sted*ğ*n* Çavuş’a söyleyememe problem*n*n yanında başka 
problemlerle de karşı karşıya kalır. Örneğ*n tarlada çalışırken Lo’nun kolunu ve bacağını 
ısırgan otu ısırmaktadır ve Lo bu problem* kol ve bacaklarına çamur sürerek çözer. Ayrıca 
Lo, Çavuş’un eş*n*n hastalandığını gördüğünde de çözüm olarak Çavuş’a haber verme 
yolunu seçer. Yolunu kaybetm*ş b*r yavru köpeğ*n Lo’nun çadırına gelerek onunla 
arkadaş olmasına karşın annes*n*n köpek özel*nde, “O ne Lo? Anaaaaam! Nerden 
buldun o köpeğ4? B4z kend4 karnımızı zor doyuruyoruz, b4r köpeğ4m4z eks4k. İstemem, 
gönder g4ts4n şunu.” (2022, s.57-58) cümleler* *le verd*ğ* tepk* b*r d*ğer problemd*r. Bu 
problem karşısında kend*s*n* yorgun ve yalnız h*sseden Lo, çares*z b*r şek*lde ağlamaya 
başlamıştır: “Ağlamaya başladım. Artık dayanamıyordum. Bıkmıştım her şeyden. 
Kardeş4m yok, arkadaşım yok, oyun yok, okul yok! Yett4 artık! Köpeğe sarılarak ağladım. 
Babam y4ne düşünüyordu” (2022, s.58). Başlangıçta problem* ortadan kaldırmak *ç*n 
çaba sarf etmey*p ağlamakla yet*nen Lo, bu problem* babasının yardımıyla çözüme 
kavuşturmuştur. Annes*n*n karşı çıkmasına rağmen köpeğ*n onlarla kalmasını kabul 
eden babası, bahs* geçen problem*n sonlanmasına sebep olmuştur. Köpek özel*nde ortaya 
çıkan b*r d*ğer problem *se köpeğ*n Çavuş tarafından çalıştırılmak üzere karşı köydek* 
b*r çobana ver*lme teşebbüsüdür. Köpeğ*n onlarla kalması *ç*n annes*n* *kna eden Lo, 
ş*md* de Çavuş’la problem yaşamaktadır. Çadırdak* tek arkadaşı olan yavru köpeğ* 
göndermek *stemekted*rler. Bu problem* ortadan kaldırmak *ç*n düşünen Lo, sonunda 
çözümü bulur. Köpeğ*n aldığı kokuyu tanıma özell*ğ*n* kullanarak Çavuş’un 
ayakkabılarını bulmasını sağlayan b*r plan kurmuştur. Hazırladığı bu oyundan etk*lenen 
Çavuş, köpeğ*n kalmasını kabul etm*şt*r.  

K*taptak* son problem durumuysa Çavuş’un tablet bağımlısı oğlu özel*nde 
gerçekleşm*şt*r. Tablet bağımlısı oğlanın yer*nden h*ç kalkmadığını fark eden Lo, onun 
hareket etmes*n* sağlamak *ç*n çocuğun ağaçtan elma toplaması *ç*n Çavuş’u *kna 
etm*şt*r. Yaptığı bu plan sayes*nde çocuğu yer*nden kaldırmayı başaran Lo, çocuğun 
ağaçtan düşmes* *le yen* b*r problemle karşı karşıya kalmıştır. Bu problem* ortadan 
kaldırmak *ç*nse b*reysel b*r çabadan z*yade *lahî b*r beklent*ye g*rm*şt*r. K*tapta söz 
konusu durum, “Onun 4ç4n saatlerce dua ett4m. İy4leş4rse eğer ben4m yer4me onun okula 
g4decek olmasını asla kıskanmayacaktım. Her gün onun okuldan gel4ş4n4 bekleyecekt4m. 
O, dersler4ne çalışırken ben de ona ağaçlardan meyve toplayacaktım. Her 4sted4ğ4n4 
yapacaktım. Yeter k4 4y4leşs4n ve okula başlasın (2022, s. 110)...” şekl*nde bet*mlenm*şt*r.  

K*tap genel*nde problemler* ortadan kaldırma noktasında zekânın ve b*reysel çabanın 
öneml* b*r faktör olduğu vurgulanmaktadır.  Kahramanın problemler karşısında *zled*ğ* 
çözümler*n, çocuk okurların özdeş*m kurmasında *şlevsel olduğu düşünülmekted*r. Bu 
bağlamda k*tabın kahramanı olan Lo’nun problemler* çözme b*ç*mler*n*n model 
oluşturduğu söyleneb*l*r. Bununla b*rl*kte Lo’nun olaylara m*zah* yaklaşım b*ç*m* 
kahraman t*p*n* bel*rlemede yardımcı b*r ver* sağlamaz. Oysa Lo’nun en bel*rg*n özell*ğ* 
onun çözüm yollarını olayları b*raz da haf*fe almayı sağlayan tutumunda yatmaktadır. 
Örneğ*n, Çavuş’la konuşmaya karar verd*ğ*nde Çavuş şöyle demekted*r:  

“Çavuş, böyleyken böyle… Ben sabahtan akşama kadar tarlada sen0n 0ç0n 
çalışamam. Ben0m okula g0tmem lazım.” Anlatab0l0yor muyum? Sal ben0, 
g0dey0m,’ d0yecekt0m. İşte bunu yapab0lmek 0ç0n bütün b0r gecey0 uykusuz 
geç0rmem gerek0yordu. Yoksa her sabah Çavuş’un ses0yle uyanan ben, Çavuş’tan 
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önce nasıl uyanayım? O gece annem ve babamla b0rl0kte ben de yattım. Uyumamak 
0ç0n b0ld0ğ0m bütün şarkıları 0ç0mden saydım. B0ne kadar sayab0l0yorum. B0ne 
kadar saydım  (2022, s.29).  

 Lo’nun zaman zaman d*ğer *nsanlardan farklı olarak zekâsının öne çıktığını ve bu 
yeteneğ*n*n de bazen k*tapta m*zah* b*r b*ç*mde ver*ld*ğ* görülmekted*r. Örneğ*n, mısır 
tarlasında çalışmaya g*tt*kler* gün mısırı dalından kırmaya gücü yetmey*nce ona kırılan 
mısırları çuvala doldurma *ş* ver*l*r. Matemat*k merakı olan Lo kend* kend*ne her çuvala 
aynı sayıda mısır sığdırma oyunu oynar. Sonra Çavuş ona kırılmamış, dalında unutulmuş 
mısır bulma *ş* ver*r ve "Tarlayı baştan sona dolan Lo. Tek b4r mısır b4le z4yan olmasın. 
Unutulmuş mısır varsa, İbo’ya seslen o gel4p kırsın. Sen sakın kırma, beceremezs4n, z4yan 
eders4n mısırı. Ne kadar mısır bulsan o kadar kâr" (s.66) der. Bu arada Çavuş’un, “z4yan 
olmasın” ve “o kadar kâr” g*b* sözler* k*tapta sık sık tekrarlanarak onun karakter*n* 
bel*rg*nleşt*r*r ve kom*k etk*s* yaratır. 

İbo koşarak yanıma geld0, mısırı kırdı ve 0ş0ne ger0 döndü. Beş0nc0 sırada b0r mısır 
daha buldum. 
"İboooooo!" d0ye seslend0m. 
İbo y0ne koşarak geld0. Mısırı kırıp g0tt0. 
Yed0nc0 sırada b0r mısır daha buldum. 
"İboooo!" d0ye seslend0m. 
İbo gel0nce bana kızdı: "Ne bulup duruyorsun Lo? 
Te b0r uçtan bu uca gel0yorum sen0n yüzünden. B0 daha mısır bulma, külahları 
değ0ş0r0z," ded0  (2022, s.67). 

İbo'yu çağırmanın gereks*z olduğunu düşünen Lo, bütün tarlayı dolaşıp hang* sıranın 
neres*nde kaç tane mısır varsa heps*n* ezberlem*ş, sonra İbo'ya bağırmıştır: 

İbooooooo! İbooooo! Sek0z0nc0 sıranın baştan üçüncü kökünde; onuncu sıranın 
sondan dördüncü kökünde;  on b0r0nc0 sıranın 0k0nc0, altıncı ve y0rm0nc0 kökünde;  
on 0k0nc0 sıranın sek0z0nc0, y0rm0 beş0nc0 ve kırkıncı kökünde;  on dördüncü sıranın 
yed0nc0, on 0k0nc0, ell0nc0 ell0nc0 kökünde;  on beş0nc0 sıranın sonuncu kökünde;  on 
altıncı sırasının kırkın 0k0nc0 kökünde;  y0rm0 b0r0nc0 sıranın y0rm0 beş0nc0 kökünde;  
otuzuncu sırasının kırk üçüncü kökünde;  otuz beş0nc0 sıranın onuncu, on sek0z0nc0 
ve y0rm0nc0 kökünde b0rer koçan mısır kalmış, g0t onları kır," ded0m (2022, s. 67-
68). 

Herkes el*ndek* *ş* bırakmış Lo’ya şaşkın şaşkın bakmaktadır. Lo, bunu gereks*z 
bulur, ona göre herkes sayıları aklında tutab*l*r. Ama Çavuş’un onun yeteneğ*n* fark 
ed*nce okula göndereceğ*n* sanması ve sonrası y*ne kom*k etk*s* yaratır: 

"Afer0n Lo, madem bu kadar zek0s0n, öhöööö, öhööööö, öhööööö..." 
Çavuş'un yed0ğ0 üzüm boğazına takılmıştı. Öksürüğü geç0nce tekrar başladı. 
"Afer0n Lo, madem sen bu kadar zek0s0n, öhöööö, öhööööö, öhööööö..." 
Öksürüğü geçm0yordu b0r türlü Çavuş'un. Yanındak0ler sırtına vuruyorlardı ama 
y0ne de geçm0yordu. Öksürüğü geçse, sözünü tamamlayacaktı. D0yecekt0 k0 
"Madem bu kadar zek0s0n, sen0 okula gönderel0m." Kalb0m yer0nde çıkacak g0b0 
olmuştu heyecandan. N0hayet b0r0s0 Çavuş'a b0r bardak su get0rd0 ve Çavuş'un 
öksürüğü geçt0. Ş0md0 sözünü tamamlayab0l0rd0 Çavuş. Ded0 k0: 
"Afer0n Lo, madem bu kadar zek0s0n, zekân z0yan olmasın. İşç0ler0n yevm0yeler0n0 
bugün sen say. Kadınlara altmış, erkeklere yetm0ş üç, çocuklara kırk l0ra 
vereceks0n!" (2022, s.69). 

Lo, okula g*tmeden sayıları ve okuma-yazmayı öğrenm*ş, öğrenmey* sevm*ş ve b*r 
bakıma bunu fark etm*şt*r. Lo’nun hang* karakter t*p özell*ğ* taşıdığı noktasında 
çalışmanın g*r*ş kısmında ver*len tanımlara dayanarak net ve tam b*r sonuca varmak 
zordur. Sorunlar karşısında çeş*tl* bakış açılarıyla çeş*tl* çözüm yolları denemekten 
çek*nmez. Yaratıcı ve çalışkan b*r kahramandır. Sonuçta, Lo k*tabın başından *t*baren 
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değ*ş*me ve gel*ş*me açık karakter özell*ğ* göstermekted*r. Açıkçası karşılaştığı sorunlar 
onu değ*şt*rmem*şt*r, o zaten temelde değ*ş*me açık b*r karakter özell*ğ* göster*r k* 
değ*ş*me açık oluşu değ*şmez b*r b*ç*mde romanda *zleneb*l*r. Yan* mücadelec* yapısı 
değ*şmez b*r b*ç*mde romanda sürdürülür. 

Lo’nun yanı sıra romandak* d*ğer öneml* kahraman Çavuş *se kapalı ya da sab*t 
den*leb*lecek karakter özell*kler* gösterd*ğ* söyleneb*lse de k*tabın sonunda Çavuş’un 
Lo’nun okula g*tmes* *ç*n ona oğlunun malzemeler*n* ve okul kıyafetler*n* vermes* 
sürpr*z b*r etk* yaratarak Çavuş’un değ*şken b*r yapıya sah*p olduğu *zlen*m* ver*r. 
Çavuş sanılanın aks*ne anlayışsız ve kaba b*r kahraman değ*ld*r. Roman *ç*nde Çavuş’un 
zaman zaman kar*katür*ze ed*len t*p özell*kler*yle okurda sempat* uyandıran b*r 
kahramana dönüştürüldüğü söyleneb*l*r.  Bu durumda Çavuş’un durağan ya da kapalı, 
açık ya da dev*ngen kahraman özell*kler*nden hang*ler*n* gösterd*ğ* net b*r b*ç*mde 
sınıflandırılamaz. 

Lo, okula g*tmek *sted*ğ*n* Çavuş'a söylemek *ster çünkü onun gözünde Çavuş'un 
otor*tes*n*n büyük b*r önem* vardır. Eğer onu *kna edeb*l*rse okula g*deb*lecekt*r. Her 
ne kadar otor*tes* yönüyle önem kazanmış olsa da romanda Çavuş'un k*ş*l*ğ* m*zah* 
bakış açısıyla ver*l*r. Lo'nun gözünde Çavuş, hep çalışmak ve çalıştırmak *steyen, "z*yan 
olmasın" d*ye gerekl* gereks*z tedb*rlere başvuran b*raz da kom*k b*r t*pt*r. Bu durum 
kısmen yazarın anlatım b*ç*m*n*n b*r yansıması olarak da değerlend*r*leb*l*r. Çocukların 
d*kkat*n* çekmek, onları etk*lemek ve onlara eğlencel* b*r dünya sunmak *ç*n Şerm*n 
Yaşar, m*zah* b*r yaklaşım ön planda tutmuştur (Ş*mşek ve Kaya, 2021).  

Çavuş sabahları herkesten erken kalkar. Bence o h0ç uyumuyor da olab0l0r. Daha 
önce de söylem0şt0m, b0z sabahları Çavuş'un ses0yle uyanırız."Güneş doğdu! Hazır 
güneş doğmuşken kalkın ve çalışın. Gün ışığını z0yan etmey0n! Ne kadar çalışsak 
o kadar kâr. Kalkın, güneş0 z0yan etmey0000n!" d0ye bağırır. Onun ses0yle b0rl0kte 
herkes koşturmaya başlar. Herkes o kadar çok çalışır k0 konuşmaya vak0t 
bulamazlar. Çavuş da koşturur, 0şç0ler de. B0z0m h0ç boş vakt0m0z yoktur. Hele 
çavuşların h0ç yoktur (2022, s.28). 

Çavuş’un en çok kızdığı şey, vakt*n z*yan ed*lmes*d*r. Karıncalar b*le boş 
durmasınlar, çalışsınlar *ster, çek*rdek kabuklarını z*yan olmasın d*ye karıncalara ver*r:  

“H0ç k0msen0n boş durmasına dayanamıyordu Çavuş. Hep0m0z0n durmadan 
çalışmasını 0st0yordu. K0mse boş durmasın 0st0yordu. Karıncaların yuvasına 
çek0rdek kabuğu bırakıyordu avuç avuç. ‘Alın yuvanıza çek0rdek kabuğu taşıyın 
karıncalar. Boş boş dolanmayın etrafta. Ne kadar taşısanız o kadar kâr. Şu çek0rdek 
kabukları z0yan olmasın’ d0yordu.” (2022, s.90). 

 Karısı hastalandığında onu traktöre b*nd*r*p hastaneye götüreceğ*ne z*yan olmasın 
d*ye hasta olmayanları b*le traktöre doldurup götürür. Patronun oğlunun esk* tablet*n* 
oğluna ver*r, z*yan olmasın d*ye bol bol oynar oğlu da. Karısı z*yan olmasın d*ye çok 
yer, z*yan olmasın d*ye bütün *laçları *ç*nce zeh*rlen*r. Çok çalışmak, z*yan etmemek ve 
ne kadar çok faydalanılırsa kâr mantığıyla hareket etme meseles* romanda çeş*tl* 
aralıklarla tekrar ederken Çavuş kısmen kom*k, kısmen sempat*k b*r t*pe dönüşür. 
Romanın sonuna kadar Lo’nun derd* olduğunun ya da okula g*tmek *sted*ğ*n*n aslında 
farkında olmayan Çavuş, sonunda kend* oğluna aldığı malzemey* oğlu okula 
g*tmeyeceğ* *ç*n z*yan olmasın d*ye Lo’ya ver*r. 

"B0z0m oğlan altı ay yattığı yerden kalkamayacak. Bu sene okula başlayacaktı. Ha 
bunları onun 0ç0n almıştım. Dünyanın parasını verd0m haaaa! Az para değ0l. 
Çantası ayrı para, k0tabı ayrı para, kalem0 ayrı, ayakkabısı ayrı, suluğu matarası 
ayrı para. Koca yaz b0r0kt0rd0ğ0m0z parayı bunlara verd0m. Ş0md0 oğlan altı ay 
yatacak, okula g0demeyecek. O kadar para verd0m, bu aldıklarım z0yan olmasın. 
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Sen0n oğlan g0ts0n okula," ded0 Çavuş. Gözler0me, kulaklarıma 0nanamadım. 
Olduğum yere yığıldım kaldım. Gal0ba bayılmışım. Annem0n kucağında açtım 
gözler0m0. Saçlarımı sev0yordu. "Sev0nçten bayıldı gar0ban," d0yordu annem. 
Babamla Çavuş güldüler. Çavuş'u 0lk kez böyle gülerken görüyordum. Babam onu 
çadırın kapısından geç0r0rken Çavuş, "Yalnız 0hmal etmey0n. Mutlaka g0ts0n. Sabah 
tarlaya g0derken önce onu okula bırakır, öyle geçer0z tarlaya. Başlamışken okusun. 
Okutab0ld0ğ0n kadar okut çocuğu. B0z0mk0n0n de canı sağ olsun, seneye 0y0leş0nce 
ona yen0den alırız çantasını, defter0n0. Seneye başlar. Ne kadar okusalar o kadar 
kâr," ded0. Koşup Çavuş'a sarıldım. İlk kez Çavuş'a bu kadar yaklaştım. Bıyıkları 
o kadar da uzun değ0lm0ş... (2022, s.115-116) 

Lo’nun derd*n* h*ç anlatamaması, Çavuş’un b*lmeden sorunu çözüme kavuşturması 
kahramanların *k*s*n* de sorun karşısında buldukları çözüme bağlı b*r b*ç*mde 
sınıflandırmayı engellemekted*r. Çünkü ne Lo sorunu çözmey* kend* çabasıyla başarmış, 
ne de Çavuş sorunu fark ett*ğ* *ç*n b*r çözüm bulmuştur. Sorun kend* kend*ne çözülmüş 
olsa da sorunun varlığı okur *ç*n bel*rg*nleşt*r*lm*ş, okula g*tme şansı olmayan ve *stese 
de bu *mkâna kavuşamayan çocuklar *ç*n b*r şeyler yapılması gerekt*ğ* mesajı 
ver*lm*şt*r. K*tabın son kısmı y*rm* beş yıl sonrak* Lo’nun kalem*nden yazılmıştır. B*r 
yet*şk*n olarak sosyal yardım kuruluşunda kend*s* g*b* çocuklara yardım ett*ğ*n* hatta 
bunu Çavuş’un oğluyla b*rl*kte yaptığını yazmıştır. Bu durumda da Lo’nun yıllar sonra 
aynı duyarlılıkla devam ett*ğ*, değ*şmed*ğ*, başlangıçta serg*led*ğ* açık karakter 
özell*ğ*n* devam ett*rd*ğ* söyleyeb*l*r.  

K*taptak* anne, baba, Çavuş’un karısı, Çavuş’un oğlu, *şç*ler, patron, patronun oğlu 
ve Beled*ye başkanı g*b* kahramanlar sab*t ya da durağan kahramanlar olarak 
başlangıcından sonuna kadar değ*şmeden, kend*ler*nden beklenen b*ç*mde romanda yer 
alırlar. Dolayısıyla k*tap kahramanları aşağıdak* g*b* sınıflandırılab*l*r: 

 
Kahraman ÖzellUklerU Lo Çavuş Lo’nun 

anne 
ve 
babası 

Çavuş’un 
karısı 

Çavuş’un 
oğlu 

İşçUler BeledUye 
Başkanı 

Açık ya da 
DevUngen 
(DUnamUk 
karakter) 

Tutum, amaç, 
davranış 
bakımından bUr 
tür değUşUklUk 
gösterUrler 

X       

Yuvarlak 
Karakter 

DeğUşUm 
kapasUtesU 
gösteren ama 
koşullar 
zorlayana kadar 
değUşmeyen 
karakter. 

X X      

Kapalı ya 
da 
Durağan 
(StatUk 
karakter) 

GenellUkle 
anlatı boyunca 
değUşmeden 
duran 
karakterler 

X  X X X X X 

Sıradan 
Karakter 

SabUt kUşUlUk 
özellUklerUne   X X  X  



REFİKA ALTIKULAÇ DEMİRDAĞ & BİLGE DESTEGÜLOĞLU & MERVE ERCAN 

 
 

521 

sahUp arketUpsel 
fUgürler 

SembolUk 
Karakter 

Okurun zUhnUnU 
daha genUş 
kavramlara 
yöneltmek UçUn 
kullanılan tUpler 

      X 

Tablo 2. Lo’nun Kahramanlarının T4p Sınıflandırması 

Bu durum Lo *ç*n de geçerl*d*r. Lo, başına gelenler net*ces*nde değ*şmem*şt*r. Yan* 
romanda değ*şken özell*ğ* okur tarafından tak*p ed*lemez. O başlangıcından *t*baren açık 
ve değ*şken özell*klere ya da yuvarlak karakter özell*kler*ne sah*pt*r. Çavuş, koşullar 
zorladığında değ*şen yuvarlak karakter özell*ğ* göster*r. Sonuç olarak sınıflandırma 
yapılırken tam ve net b*r b*ç*mde sınıflandırmanın mümkün olmadığı, ayrıntılı 
anal*zler*n sınıflandırmaları çok boyutlu düşünme zorunluluğunu ortaya koyduğu 
görülmekted*r. 

Sonuç 
Bu araştırmada Şerm*n Yaşar’ın Lo adlı k*tabındak* kahramanların hang* karakter t*p 

özell*kler* taşıdığı ve problem çözme yolları *ncelenm*şt*r. Bu bağlamda kahramanların, 
karakterler özell*kler* ve problemlerle baş etme yolları arasında b*r uyum olduğu 
sonucuna ulaşılmıştır. Romanın kahramanı çeş*tl* sorunlar karşısında çeş*tl* çözüm 
yolları araştıran, pes etmeyen dev*ngen karakter özell*kler* serg*lemekted*r. Buna karşın 
bu özell*ğ* roman boyunca devam ett*ğ* *ç*n yuvarlak ya da kapalı olarak da 
tanımlanab*leceğ* göster*lmeye çalışılmıştır. D*ğer öneml* kahraman Çavuş *se roman 
boyunca kapalı ya da durağan olarak tar*f ed*len karakter özell*kler* göster*rken romanın 
sonunda sürpr*z b*r eylemle dev*ngen t*p özell*ğ*ne yaklaşır. Bu bakış açısı b*ze 
kahramanları tek b*r kategor*de sınıflandırmanın yeters*z olduğunu *spatlamaktadır. Lo, 
romanın başından *t*baren sorunlarla baş etmeye çalışır ve kend*s*nden beklenen hareket* 
yan* mücadele etmey* sürdürür. Bu da onun değ*şmed*ğ*n* durağan b*r konumda 
romanda yer aldığını *spatlar. Çavuş’sa romanın başından sonuna kadar aynı kalmaz, 
okur *ç*n beklenmed*k b*r eylem gerçekleşt*rerek değ*ş*m yaşadığını göster*r. Bu durum 
onu durağan ve dev*ngen karakter özell*kler* arasında b*r konuma yerleşt*r*r. Dolayısıyla 
kahramanların durağan-dev*ngen t*p özell*kler*n*n ara kategor*ler *ht*va ett*ğ* 
söyleneb*l*r.  

Çocuk k*taplarında dev*ngen özell*kler gösteren kahramanların çocuk okurlar 
üzer*nde daha olumlu ve gel*şmeye açık etk*ler bırakacağı varsayılmakta bu t*p 
kahramanların yer aldığı eserler*n çocuklara okutulması öner*lmekted*r. Fakat bu 
çalışmanın da *şaret ett*ğ* g*b*, dev*ngen ve durağan t*p özell*kler* arasında ara 
kategor*ler olab*l*r ve bu kahramanlar da çocuk okurlara olumlu mesajlar vereb*lecek 
potans*yele sah*pt*r. Dolayısıyla karakter sınıflandırmasında genellemeye g*tmek 
ayrıntıları göz ardı etmeye neden olacak bu da değer *çeren bazı durumların göz ardı 
ed*lmes*ne sebep olab*lecekt*r. Sonuç olarak çocuk edeb*yatı yoluyla çocukların 
sorunlarla baş etme stratej*ler*ne dev*ngen özell*kler gösteren kahramanların olumlu 
katkısı olab*leceğ* g*b* ara kategor*lerde olduğuna karar ver*lecek kahramanların da 
(hem dev*ngen hem durağan ya da durağandan dev*ngene doğru değ*şen g*b*) *çer*k 
anal*z* yapılmak koşuluyla çocuk okurlara tavs*ye ed*lmes* mümkündür. 
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