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TURK-ISLAM DUSUNCESININ KURUMSAL TEMSILI:
TURKIYE CUMHURIYETI’NIN YUZ YILLIK iMAM HATIP
OKULLARI DENEYiMi

Muhammet ERTOY"

Oz

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ve Imam Hatip Okullarmin kurulusunun iizerinden tam bir yiiz yil
geemistir. Bu okullar din-devlet ve din-toplum iligkilerine, halkin din egitimine ydnelik
taleplerine 6zgiin, kurumsal bir ¢dziim olarak ortaya ¢ikmistir. Kurulduklari giinden beri politik,
ideolojik ve sosyolojik tartismalara konu olan bu okullarmn tarihsel ve kurumsal boyutlar1 ile bir
diisiince gelenegi igerisinde irdelenmesi ihmal edilmistir. Bu g¢alismada boyle bir tarihsel
perspektiften hareket edilmekte ve Imam Hatip Okullar1 bir dini diisiince ve devlet gelenegi
baglaminda ele alinmaktadir. Bu tarihsel-sosyolojik zeminin giincel siyasal tercihlerden, politik
ve ideolojik tavir aliglardan bagimsiz degerlendirilebilmesi 6nem arz etmektedir. Caligmada yasal
ve kurumsal siireglerle kolektif kimlik, aidiyet ve toplumsal temsillere iligkin bulgular bir arada
degerlendirilmistir. Bdylelikle bu okullarin modernlesme siirecine katkilar1 ve toplumsal
degisimde oynadiklar1 ¢cok boyutlu rolleri ortaya konulmaya calisilmis; giincel dini ve kiiltiirel
meselelerin ¢dziimiiniin gelenek ile modernligin, toplumsal taleplerle kurumsal Onerilerin bir
arada disiiniilmesi ile miimkiin olacagina isaret edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Gelenek, Modernlik, Kurumsallasma, Kimlik

Abstract
The Institutional Representation of Turkish-Islamic Thought: A Century of Imam Hatip
Schools’ Experience in Turkish Republic
One hundred years have passed since the adoption of the Tawhid-i Tedrisat Law and the
establishment of Imam Hatip schools. These schools emerged as a unique, institutional solution to
the relationship between religion and state, as well as religion and society and the public's
demands for religious education. Since their establishment, these schools have been the subject of
political, ideological, and sociological debates. However, the examination of these schools'

* Dog. Dr., Izmir Katip Celebi Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi, Sosyoloji
Boliimii, Izmir.
E-Posta: muhammet.ertoy@ikcu.edu.tr ORCID: :0000-0002- 1482-1841
(Makale Gonderim Tarihi: 13.12.2024 - Makale Kabul Tarihi: 10.06.2025)


mailto:muhammet.ertoy@ikcu.edu.tr

Muhammet ERTOY

historical and institutional dimensions within an intellectual tradition has been neglected. In this
study, such a historical perspective is adopted and Imam Hatip Schools are analyzed within the
context of religious thought and state tradition. It is important to evaluate this historical-
sociological ground without being influenced by current political preferences or ideological
stances. In this study, legal and institutional processes and findings on collective identity,
belonging and social representations are discussed together. The contributions of these schools to
the modernization process and the multidimensional role they played in social change have been
examined.

Keywords: Religious Education, Tradition, Modernity, Institutionalization, Identity

Giris

Egitim, toplumsal temelleri ve islevleri bakimindan sosyolojik ilgi ve
dikkatin yogunlastig1 alanlarin basinda yer alir. Egitimin felsefi, toplumsal,
psikolojik, ekonomik, tarihsel ve kiiltiirel temelleri ile diinya goriisii
kazandirma, kiiltiir aktarimi, toplumsallastirma, bilgi, beceri ve deger
kazandirma gibi islevlerinden s6z edilebilir. Kanuni diizenlemelerden kurumsal
siireglere; egitimin hedeflerinden miifredata kadar pek ¢ok boyutu ile siyasal,
toplumsal, ekonomik analiz ve degerlendirmelere konu olur. Ayni1 zamanda
egitim ideolojik yeniden iiretim ve mesrulastirmanin en yaygin, gecerli yoludur
ve siyasal sosyallesmenin kurumsal araciligimi da iistlenir.! Bu yonleriyle egitim
her donemde hem degisim taleplerinin dillendirildigi hem de bu degisimlerin
toplumsal sonuclarinin gozlemlendigi bir alan olmustur. Ozellikle toplumsal
degismenin hizli oldugu dénemlerde bu alan bir taraftan gegmisin ve gelenegin
yikiiniin veya giicliniin diger taraftan da bugiliniin ve gelecegin firsat ve
umutlarinin degerlendirilmesine imkan tamir. Gerek muhafazakarlik gerekse
modernlik temelinde radikal ¢oziimlere, 1slah ve tecdide ve/veya sentezci
goriislerin gelismesine tanik olunan bu zeminde fikir akimlar1 gelismekte ve
zihniyet diinyalan sekillenmektedir.

Osmanli Devleti’nin modernlesme ¢abalarinda da hem sorgulama hem de
¢Oziim/firsat alan1 olarak degerlendirilen ve reformlarla dikkati ¢eken egitim
konusu, Cumhuriyet donemine tartigmalari, kurumsal ¢oziim ve ornekleri ile
miras kalmistir. Siyasal planda birey ve vatandas tanim ve anlayisinda yasanan
degisim ve buna karsilik gelen kurumsal ¢oziimler ile egitim alaninda yapilan
reformlar es zamanh gelismistir. Biitin bu modernlesme arayis ve
deneyimlerinin din-toplum ve devlet iliskilerine ve dolayisiyla egitim sistemine,
bu sistem igerisinde din egitiminin yeri, niteligi ve kurumsal konumlanigina
yansimalar1 daima “taraflari hazir olan” bir tartisma zemini yaratmigtir. Din
egitiminin ve dini kurumlarin geneli iizerinde yasanan bu tartisma imam Hatip
Okullar1 6zelinde daha kati bir soylemsel ayrigmaya yol agmistir. Savunmaci

! Kaplan 2005, s. 14.
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retorik de elestirel yaklasim da kurumsal sosyolojik siireglerle toplumsal talep
ve beklentilerin bir arada ve saglikli degerlendirilmesine imkén vermeyen
ideolojik bir kutuplasma yaratmistir.> Bu kutuplasma gerek dini hayatin gerekse
dini tedrisatin tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel boyutlarmin bir arada ve
biitiinliklii degerlendirilmesine imkdn vermemektedir. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, Imam-Hatip Okullarimin kurulus gayesi, bu okullarin sayisi ve dgrenci
mevcudundan tutun, mezunlarinin iiniversitelere girisine, bu okullarin siyasal
Islam'la iligskileri gibi konularda yanli yaklagimlarin izlerini gérmek
miimkiindiir.} S6z konusu ideolojik zemin, taraflardan her birinin kendi itiraz,
talep ya da beklentilerini hakli ¢ikarmaya ve/veya karar mekanizmalarim
etkilemeye doniik bir soylemsellik inga etmistir.* Subasi’na gore bu
sOylemsellik igerisinde taraflardan biri modernligin kazanimlarimi digeri ise
geleneksel mirasi sahiplenmekte ve her iki taraf da bu okullarin ‘gériinenin
Otesinde’ bir amacinin oldugunu veya baska amagclara araci kilindigini iddia
etmektedir.’

Imam Hatip Okullar1 ile ilgili tartismalarda s6z konusu taraflari diger bazi
meselelerde oldugu gibi dindarlik, sekiilerlik, muhafazakarlik, modernlik gibi
ayrimlarla tayin etmek de miimkiin degildir. Baz tarikat ve cemaatlerin bu
okullarda verilen dini egitimin yetersizligine ve buradan mezun olmus din
gorevlilerinin yetkinligine yonelik itirazlar1 ile bu okullar1 ve mezunlarim
devlete ve laik diizene tehdit olarak niteleyenlerin itirazlar1 bir arada
degerlendirildiginde bu celigki goriiniir hale gelmektedir. Bu okullar dine ve
gelenege mi yoksa devlete ve laiklige mi tehdit olusturmaktadir? Bu celiski
genis capli bir arastirmada “diin IHL’den “laiklige duyarli” kesimler
sikdyetciydi, bugiinse “dini duyarliklar1 yiiksek” kesimler sikayetci”® seklinde
ifade edilmistir. Bu ¢eliski hem laik kesimler hem de Islamcilar agisindan soz
konusudur. Subasi’nin deyisiyle laik kesimler i¢in dini radikalizmden rasyonel
bir dini anlayisa kadar cesitlenen yaklasimlar goze ¢arparken kimi Islamcilar bu
okullar1 “kaynak iiretmek” bakimindan yararli goriirken kimileri de devletin
dini denetim altinda tutabilmesinin kurumsal aracis1 sayarak reddetmektedir.’

2 Coskun ve Sentiirk 2010, s. 251.

3 Kaymakcan ve Aslamaci 2011, s. 76-79. imam Hatip Okullari ile ilgili tartigmalarin benzerlerine
yine kanuni gerceveye atifla Diyanet Isleri Baskanhigi’min kurulusu, goérevleri, verilen
gorevlerin siir1 ve mahiyeti ile ilgili tartigmalarda da rastlanir. Meclis goriismeleri esnasinda
diyanet igleri baskanliginmn varligina yonelik dogrudan itirazlar da olmustur. Detayli bilgi igin
bkz. Toprak 2018.

4 Aksit ve Coskun 2004, s. 395.

5 Subas1 2005, s. 102.

6 Cakar vd. 2004, s. 35.

7 Subas1 2005, s. 128.
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Verilen rneklerden ve dile getirilen kategorilerden hareketle imam Hatip
Okullarinin politik, ideolojik ve de sosyolojik bir “mesele” haline geldigi
anlagilmaktadir. Ancak bu meselenin tarihsel, sosyolojik ve ideolojik
boyutlarinin bir diisiince gelenegi igerisinde irdelenmesi ihmal edilmistir.®
Imam hatip okullarinin birer egitim kurumu olarak nasil bir tarihsel-sosyolojik
ve diislinsel gelenegi temsil ettigi iizerinde pek durulmayan bir konu
olagelmistir. Bibliyografik ¢caligmalarda tarihsel, sosyo-politik kategorisi altinda
pek c¢ok galigma zikrediliyor olsa da bunlarin ¢ogu ideolojik tavir alislara ve
siyasal kararlara odaklanan calismalardir ve siyasal ve toplumsal olaylar
biitiinciil olarak ele almaktan uzaktir. S6z konusu ¢alismalar arasinda sosyolojik
mabhiyeti haiz olanlarin sayisi ise son derece sinirhidir.’

Devletin dinle kurdugu tanima, uzlasi ve aragsallagtirma temelinde
gelisen iligkinin mahiyeti kurumsal siire¢lerde izlenebilir. Nitekim Tiirkiye’de
Imam Hatip okullar1 ve &grenci/insan kaynagini énemli Slgiide bu okullarm
meydana getirdigi Diyanet Isleri Baskanlig1 ve Ilahiyat Fakiilteleri bu iliskinin
mesruiyet ve smirlarin devletce tayin edildigini gosteren kurumlardir. Bazi
oncii 6rneklerine Osmanli’da da rastlanan bu kurumsal strateji bir taraftan dinin
etki ve kontrol giiclinli sinirlamay1 bir taraftan da farkli anlayis ve yasayislar
kurumsal denetime tabi kilmay1 hedeflemistir.!® Kurumsal strateji bu olmakla
birlikte Diyanetin de insan kaynagim teskil eden Imam Hatip Okullar1 gerek
tevariis ettigi gelenek gerekse halkin talep ve beklentileri baglaminda daha
genel, tarihsel ve sosyolojik bir siirekliligin temsiline yoOnelmistir. Bu
sirekliligin  bir yoOniinii muhafazakarligin kendisini yeniden {iretecek
mekanizmalara duydugu ihtiya¢ ve bu maksatla Imam Hatip Okullari’nin
islevsellestirilmesi, diger yoOniinii ise bir zihniyet ve diinya goriisiiniin
stireklilestirilmesi olusturmustur.'!

Bu tarihsel-sosyolojik zeminin giincel siyasal tercihlerden, politik ve
ideolojik tavir alislardan bagimsiz degerlendirilebilmesi onemlidir. Okul ve
Ogrenci sayilari, 6gretim programlari, bu okullarin tercih edilme sebepleri,
Ogrenci profilleri, mezunlarinin mesleki yonelimleri hatta siyasal ve sivil
toplumsal faaliyetleri ve goriiniirlikleri de onemlidir ve bu bagliklarin her
birinde tarih, pedagoji, siyaset bilimi gibi ¢esitli disiplinlerin bakis agilarini esas

8 fmam Hatip Okullar1 akademide en gok sosyo-politik bir dge olarak incelenmistir. Calismalarin
neredeyse %20’si bu baslik altinda simflandirilabilir. Ikinci ve {igiincii sirada %15’ yaklasan
oranlartyla bu okullarin miifredatini/ 6gretim programlarnin yapisint ve imam hatiplilik
algisim inceleyen caligmalar yer almaktadir. Ogretim yontemleri ile imam hatiplerin
paydaslarina yonelik calismalar da dikkat cekmektedir. Detaylar igin bkz. Kaya vd. 2020.

 Kaymakcan ve Aglamac1 2011, s. 81-83.

10 Subag1 2005, s. 54.

1 Gokagti 2005, s. 298-300.
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alan caligmalar yapilmustir.'> Belki bunlar kadar 6nemli olan diger ¢alismalar
konuyu daha genel bir sosyolojik perspektifte, gelenekle, modernitenin ortaya
cikardigr firsat ve tehditlerle toplumsal ve kurumsal ve temsillerle ele alan
caligmalardir.'> Bu makale de bu baglami gozeten, Imam Hatip Okullarmi
siireklilik arz eden diisiinsel bir gelenek ve tarihsel ve toplumsal baglam
icerisinde ele alma cabasini yansitmaktadir. Asagidaki baslikta bu diisiinsel
gelenek ve onun Imam Hatip Okullarinca temsili tartisilacaktir.

Imam-Hatip Okullarinin Tevariis ve Temsil Ettigi Gelenek

Imam Hatip Okullarinin  bir  diisiince  gelenegi igerisinde
konumlandirilmast bu kurumsal tecriibenin tarihsel siireklilik igerisinde ve
biitiinsel bir bakisla degerlendirilmesine imkan verecektir. Tiirk-Islam diisiincesi
geleneginin en koklii kurumsal temsili olan medreselerle bu okullar arasindaki
iligkinin de bu baglamda diisiiniilmesi gerekir. Bunun i¢in Selguklu devrinden
itibaren iktidar ile ulema ve sufi ¢evreler arasinda kurulan iligkinin Nizamiye
Medreseleri ile kazandigi kurumsal boyuta dikkat ¢ekilmelidir.'"* Nizamiye
Medreselerinin kurulusunda Siinni akideyi giliclendirmeye ve yeniden hakim
kilmaya yonelik bir arayis soz konusudur. Nitekim Yakit, bu kurumsal
tecriibenin “Tirk birliginin ve dagilmaya yiiz tutmus inang biitiinliigliniin
yeniden kurulmasi gayesine istinat ettigini” dile getirmis ve Tiirklerin Siinni
akideyi benimsemesinde ve Islamiyeti milli bir bakis agisma gore anlayip
yasamalarinda Maturidiligin ve Yeseviligin payma ve Onemine dikkat
cekmistir.'> Selguklu hakimiyetinden itibaren medrese ile akide bakimindan
Siinni islam’a aykir1 unsurlardan biiyiik 6l¢iide arindirilan tasavvufi hareketler
arasinda, c¢atisma yahut anlagmazliklar biitiiniiyle ortadan kalkmasa da, belli
olgiide uzlasi saglanabilmistir.!® Osmanlmin kurulusundan neredeyse 16.
ylizyila kadar gegen siirede medrese mensuplart miiderrislik, kadilik, miiftiilik
ve kazaskerlik gibi gorevlerinin ve egitim, hukuk ve dine dair asli vazifelerinin
yani sira mali, diplomatik ve biirokratik pek ¢ok sorumluluk tstlenmislerdir.
Hatta Kalemiye nin biirokratik isleri deruhte eden ayrn bir simif olarak

12 Giincel bazi 6rnek g¢aligmalar igin bkz. Kaya vd. 2020; Kaymakcan ve Aslamaci 2011;
Aslamaci 2017; Emiroglu 2016. Cumhuriyet doneminde akademisyen, biirokrat, sair, yazar ve
benzerlerinin din egitimine dair goriislerinin ele alindigi bir ¢alisma i¢in bkz. Acar 2022.
Bunlarin diginda her biri ¢ok kiymetli pek c¢ok hatira ve biyografi nevinden kitap da
yayinlanmistir. Bu ¢alismanin odagi ve kapsami bakimindan yer verilemeyen bu eserlerin en
cok one ¢ikanlar arasinda Karaman 2015; Ocal 2008; Altikulag 2016 sayilabilir.

13 Bu galigmalara rnek bkz. Aydemir 2017; Macit 2014; Ozensel ve Aydemir 2016; Ozcan 2006.

14 Sahin 2020, s. 29-34.

15 Yakit 2013, s. 201-202.

16 Giingor 2005, s. 37.
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tesekkiiliinden sonra da medrese biirokrasi i¢in insan kaynagi saglamaya devam
etmistir. Kuralli, kurumsal, hiyerarsik ve belli Ol¢iide otonom bir alim-
biirokratlar smifinin olusumu ise 16.ylizyilin sonlarinda gergeklesmistir.'”

Cumhuriyetin kurucu kadrolarmin imam Hatip Okullarinin agilmasina
yonelik gerekce ve beyanlarina bakildiginda mektep-medrese ikiligine son
vermek gibi pratik, politik bir ama¢ goze carpar. Bazilarinin bir ‘ara formil’
olarak gordiigii bu okullar1 din-devlet ve ulema arasindaki iliskiyi tayin eden ve
yukaridaki baglama denk diisen bir tarihsel siireklilik igerisinde degerlendiren
goriisler de vardir. Siinni IslAm anlayismin da kendi tarihsel tecriibemizle
uyumlu, 6zgiin yorum ve uygulamalarla toplumsal hafizaya ve kurumsal
deneyimlere aktarildigi goriilmektedir. S6z konusu deneyimin en agik yansimast
din ile devlet arasinda c¢atigmadan uzak bir uzlasi zemininin yaratilmasi
olmustur. Bu sayede genel anlamiyla dini yasant1 6zelde ise dinsel talep ve
beklentiler ile devletin “kaygilar1” bir arada degerlendirilebilmistir. Tiirk-Islam
diisiince ve devlet geleneginin bu hassasiyeti medreselere yonelik 1slahat
cabalarina da yansimistir. Genel bir degerlendirme ile Tiirk-islam diisiincesi ve
devlet geleneginin telifci bir karakter tasidigi ve Imam Hatip Okullarmin da
gelenek ile modernligin karsilagma ve etkilesiminin sonucunda ortaya ¢ikan bir
kurumsal ¢6ziim oldugu sdylenebilir. Devlet ile din arasinda cesitli donemlerde
sartlarin geregi veya donemin ruhuna uygun olarak saglanan uzlagida
medresenin ve medrese mensuplarinin  6nemli  Olgiide resmi goriis ve
uygulamalar1 destekleyen tarafta yer almalar1 da bu baglamda diisiiniilebilir. Bu
¢6ziim yahut uzlasiya muhalefet genellikle heterodoks Islam yorumuna dayanan
tarikat ¢evrelerinden gelmistir. Devletin bu muhalefet karsisinda sergiledigi
tutum da bazen kat1 ve tavizsiz bazen de hosgoriilii ve uzlasmaci olmak iizere
gliniin toplumsal ve siyasal kosullarina gore cesitlilik arz etmistir.'® Bu,
mesruiyet ve otorite tekelini elinde bulunduran “askin devlet” geleneginin ve
mutlak iktidarin bir sonucu olarak gereklilik ve ussallikla sinirlanan yetkinin
kullanimindan ¢esitli toplumsal kesimlerle uzlasiya kadar varan bir
cesitliliktir."”

Modernlesme ve egitimde yenilesme ¢abalarinin birer neticesi olan ve
Imam Hatip Okullarinin 6nciisii sayilan kurumlar da -her ne kadar medreselerin
1slahina yonelik caligmalar neticesinde ve modern ihtiyaglar dogrultusunda
tesekkiil etmislerse de- sozii edilen gelenegi temsil etmekteydiler. Imam Hatip
Okullar1 hem kurulus amaglart hem de miifredat, kadro, mekan ve 6grenci gibi
degiskenleri bakimindan ayni gelenegin tasiyicist olmustur. Hatta Aslamaci’nin

17 Aterl 2017, 5. 3-7, 15.
18 Ocak 1999, s. 42, 56.
19 Heper 2006, s. 41-43; 54-58.
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tespiti ile medreseler geleneksel-modern ikiligine Imam Hatip Okullar1 ile
getirilen yeni ¢dziimde gelenegin temsilini {istlenmistir. Imam hatip tedrisatinin
geleneksel yani bu birikim lizerine insa edilmistir.?® Aslamaci, ayni 1slah
cabalarina gondermede bulunarak Imam Hatip Okullarinin gelenek ile
modernlik arasinda bir uyum bulma c¢abasini yansittigini dile getirmektedir. Ona
gore medreseler kendi birikimlerinden hareketle degil batili egitim anlayist
temelinde 1slah edilmeye calisilmistir. Bu 1slah ¢abalar1 sonucunda ortaya ¢ikan
ve Imam Hatip Okullarmin énciisii say1lan Darii’l-Hilafe Medreseleri miifredati,
programlari, egitim usul ve yontemleri ile imam hatip modeline intikal etmistir.
Ayn1 miiellif, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile modern hale getirilen bu okullarin
“metodolojik olarak ve miifredatlardaki dersler bakimindan saglanan
geleneksel-modern  birlikteliginin, goriiniiriin oOtesinde ayni zamanda bir
zihniyet birlikteligine ya da sentezine ulastirip ulastirmadigint soyleyebilmek
giictiir’”' degerlendirmesinde bulunmaktadir. Eger konu gelenegin degisen
yonil ve bu degisime karsilik sergilenen uyum kapasitesi ve kurumsal ¢éziimler
baglaminda degerlendirilirse dile getirilen kaygilar1 anlamak miimkiin olacaktir.

Yenilesme doneminde egitim alaninda yapilan reformlar ve medreselere
yonelik ¢ikarilan 1slah nizamnameleri de bir yoniiyle bu kurumlarin sistem
icerisinde yeniden konumlandirilmasi ile ilgili ¢abalar1 yansitir. Bu g¢abalari
modern bir talep ve ihtiya¢ olarak din egitiminin kurumsallagsmasi, sistematik ve
planlt hale getirilmesi ve gerek miifredat gerekse is giicii/istihdam planlamasi
bakimimdan devlet sistemi igerisinde yer almasi seklinde degerlendirmek de
miimkiindiir. Bu ciimleden olmak iizere Z. S. Zengin, Medaris-i Ilmiye
Nizamnamesi’ni medreseleri modern egitim kurumlari ile bir arada yasatma
¢abasinin bir sonucu saymaktadir. Ona gore bu diizenleme devrin sartlart ve
sundugu imkanlar ¢ercevesinde “kendine has ¢6ziim yolu ve uygulama tarz1” da
bulmustur. Artik 6rnek medrese tipi olarak Darii’l-Hilafe Medreselerinin kabul
edildigine dikkat ¢eken Zengin, biitiin bu ¢alismalar1 “din egitimi ve ogretimine
hem teorik ve bilimsel hem de pratik alanlarda duyulan ihtiyacin géz ardi
edilmediginin, aymt zamanda da bu ihtiyaglara en wuygun ¢oziim yolu
arayislarimin somut bir gostergesi olarak” degerlendirmektedir.?

20 Aglamaci1 2014a, s. 37-38. Baz1 calismalarda medreseler ile imam hatip okullar1 arasinda
benzerliklerden c¢ok farkliliklara odaklanmaktadir. Modernlesme doneminde ortaya cikan
ihtiyaclar ve gelenegin 6zlinde baz1 degisimlerle birlikte bir siirekliligin ifadesi oldugu g6z ardi
edildiginde bu farklar1 giindeme getirmek miimkiin olabilir. Ornegin Topal 2015, miifredat,
ogretim yontemleri, hedef kitle, egitimin amaglart ve istihdam alanlart gibi konulara
odaklanarak bu farklar1 giindeme getirmektedir.

21 Aslamaci 2014b, s. 269.

22 Zengin 2002, s. 308-310.
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Din egitiminin devletin destegi ve denetimi ¢ergevesinde siirdiiriilmesi
yeni tarihsel ugraklarda yeni tartismalart ve kararlar1 glindeme getirmistir.
Selguklularin Siinni {sldm yorumuna sagladiklar1 destek neredeyse geleneksel
bir nitelik kazanmigtir. Osmanli imparatorlugu’nda ise hele hele on altinct
ylizyildan itibaren din ve dolayisiyla din egitimi devlet denetimine alinmak ve
siyasal sisteme baglanmak suretiyle bir tiir din-siyaset 6zdesligi kurulmustur.?
Cumhuriyete gelindiginde batililasma deneyimi cercevesinde Islam’in, dini
kurumlarin, din egitiminin konum ve islevinin ne olacagina dair tartigmalar
laiklik eksenli karar ve tercihlere konu olmustur. Bu baglamda da devletin kendi
politik tercihlerine uygun ve belli bir Islam anlayisma kurumsal devamlilik
kazandirmaya yonelik bir politika benimsedigi goriilmektedir. Kisacasi
Cumbhuriyet devrinde de pratik politik amaglarla bir devamlilik ve 6zdeslik
arayis1 géze carpmaktadir. Bu arayisin bir neticesi olarak imam Hatip Okullari
“Tiirkiye’ye 6zgii bir Islam egitim modeli” olarak ortaya ¢ikmistir. Bu 6zgiin
modelin fikri temelleri Osmanli modernlesmesinin ortaya c¢ikardigi entelektiiel
doniisiime ve gelenek ile modern durum arasinda uyum bulma cabalarina
dayandirilmaktadir. Bu uyum bulma g¢abasinin en somut ve hukuksal yanim
medreselerin 1slahina yonelik ¢abalari olusturdugunu dile getiren Aslamaci, bu
modelin temel 6zelliklerini a) kurumsal olarak devletin denetim ve gdzetiminde
bulunmasi (bu yoniiyle de medrese sisteminin devami niteligindedir.) b) genel
egitim sistemi igerisinde yer almasi ¢) miifredatinda dini ve sekiiler derslerin
birlikte sunulmasi d) sosyo-kiiltiirel ¢evreleriyle biitiinlesmis kurumlar olmalari
(medreselerin vakif sistemi ile biitiinlesmesine benzer sekilde Imam Hatip
Okullar1 da vakif ve dernekler araciligiyla kurulmustur ve desteklenmektedir.
Bu yoOniiyle bu kurumlar gelenegin yeni kosullar altinda yeniden
kurumsallagsmasini temsil etmektedir) e) bu okullarda tarihsel birikime, Tiirk-
Islam diisiince ve siyaset gelenegine uygun, siyasal ve toplumsal merkezle
uyumlu ve dayamsmaci bir din/islam anlayismin gretilmesi seklinde
siralamustir.*

Imam Hatip okullarmin tevariis ve temsil ettigi gelenek baglaminda
burada dile getirilen hususlar ile s6z konusu diisiince geleneginin tarihsel
stirekliligi ve cogunlugun tercihini esas alan karakteri bir arada diisiiniilmelidir.
Subast da Imam Hatipleri “laikligin, dinle devlet arasindaki hassas dengeyi
saglayan formiilasyonu igin ozgiin bir deneyim”® olarak nitelemekte ve bu
kurumlarin gelenek ile modernlik arasinda bir koprii vazifesi gordiigline isaret
etmektedir. Din ile devlet arasindaki iligskinin hassas bir dengede diizenlenmesi

2 Ocak 1999, s. 62-65.
24 Aslamaci 2014a, s. 151-157.
25 Subag1 2005, s. 135-136.
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acisindan bakildiginda imam hatipler 6zgiin bir kurumsal ¢oziim olarak
goziikmektedir. Hatta modernlige ve onun taleplerine (kimilerince tahribatina)
kusku ile bakan g¢evreler agisindan da imam hatipler bir miizakere ve iletisim
zemini meydana getirmistir. Aslinda bu zemin bu okullarin tercih edilme
sebeplerini de anlagilir kilmaktadir.?® Gelenek ile modernligin etkilesimi veya
bagka bir deyisle Batililasma siirecinin bu sentezin neresinde konumlanirsa
konumlansin muhafazakar kesimde meydana getirdigi etkiler de bu agidan
degerlendirilmelidir. Nitekim Gokacti, bunun “muhafazakdr kesimlerin
modernitenin  degerleri ile tamsmasi ve muhafazakdr degerlerin de
modernlesme siirecine dahil olmasi” seklinde ¢ift yonlii bir etki oldugunu ifade
etmektedir.”’

Konuya en genel anlamiyla dinde reform ihtiyact veya dini tedrisatin ve
hayatin diizenlenmesi, agisindan bakildiginda da benzer bir siireklilik goze
carpar. Eger dinde bir reforma ihtiya¢ varsa -ki bu ihtiya¢ ve ona dair kabuller
de Osmanli’dan tevariis edilmistir- bunun entelektiiel kaynaklarinin ne olacag,
hangi usuliin tatbik edilecegi (ihya, 1slah, tecdid) yasal dayanaklar1 ve kurumsal
araciligi gibi soru(n)lar da imam Hatip Okullarini1 ve din egitimini sosyolojik bir
mesele haline getirmistir. Tiirkiye’de Islamciligin Duran’in ifadesiyle “gesitli
ideolojik ugraklardan gegen, bir yaniyla halden hale giren ama diger yaniyla da
i¢ine girdigi hali, Siinni bir siireklilik ¢izgisini terk etmeden eklemleyen™?®
seyrine uygun olarak Islamcilik modernlesmenin tasiyicisi olmustur. Bu
siireklilik ve degisim unsurlar1 donemin ruhuna uygun olarak modernlik,
medeniyet, demokrasi gibi hususlarla iligkilenmis kurumsal temsil ve séylem
noktasinda imam hatipler ve imam hatiplilerce sahiplenilmistir. Bu hususlar
cercevesinde ortaya c¢ikan sorunlarin “gercek ¢oziimlerinin” yine islam’da ve
Islami usul ve prensiplerle bulunabilecegine dair inang da benzer bir
sdylemsellikle Cumhuriyet’in imam Hatip Okullar1 deneyimine yansimistir.

Imam-Hatip Okullarimin Cumhuriyet Tecriibesinde Kurumsal

Konumlamsi

Sosyolojik baglamda kurumsal konumlanisa iligkin bir tartismanin
zeminini yasal dayanaklar ve kurumsal iglevler ile toplumsal talep ve
beklentilerin kesisimi meydana getirir. Imam Hatip Okullar1 sz konusu
oldugunda bu kesisim mektep-medrese ikiligi diye bilinen/adlandirilan eski bir
tartismaya Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile getirilen yeni bir ¢oziim gibi
goriinmektedir. Aksit ve Coskun’un tespitiyle devlet ile dinin iliskisinin yeniden

26 Aslamaci1 2017, s. 131.
27 Gokagt 2005, s. 294,
28 Duran 2005, s. 129.
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tesisini hedefleyen bu yasa ile merkeziyetgi, modernist ve ulusal bir egitim
sistemine gegilmek istenmistir.?? Osmanlinin modernlesme ¢abalar1 esnasinda
zaten tercihin modern bir egitimden yana yapildig1 acilan okullar, bu okullarda
uygulanan miifredat ve medreselere yonelik 1slahat c¢abalarinda kendini
gostermistir. Cumhuriyetin ulus devletci ve merkeziyetci bir yaklasim ile yeni
bir kimlik yaratmaya doniik refleksleri ise dinin konum ve islevlerine doniik
Onceki hassasiyetlerin bir kismini g6z ardi etmistir. Din ile birlikte
modernlesme arayisindan ulus devlet mantigina uygun olarak daha tek
tiplestirici bir politikaya gecilmistir. Yasal statii ve dayanaklarla sinirlari ¢izilen
kurumsal amag ve iglevlerin toplumun talep ve beklentilerini karsilamasi politik
planlamalarin konusudur. imam Hatip Okullar1 séz konusu oldugunda da séz
konusu taleplere, kurumsal ¢oziimlere ve islevlere -ve zamanla bu islevlerde
meydana gelen degisimlere- odaklanilmalidir. Tevhid-i Tedrisat kanunu ile
ortaya konulan g¢erceve esas alindiginda bu islev din hizmetlerinin
yiiriitiilmesidir.** Bu husus Diyanet Isleri Bagkanlig ile ilgili mevzuatta da teyit
edilmistir. Bu sinirh isleve 1973 yilinda c¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu ile “yiiksek O0gretime Ogrenci hazirlama” islevi eklenerek en
temel degisimlerden biri meydana getirilmistir. Sonraki mevzuatta da bu vurgu
korunmustur.’!

Aslinda Tevhid-i Tedrisatla da yasanin gerekgesinde de belirtildigi gibi
egitimde amag¢ ve denetim birligi saglamak ve dolayisiyla milletin duygu ve
diisiince bakimindan birligini glivence altina almak isteniyordu. Bu yo6niiyle de
tarihsel tecriibeye ve merkezin siireklilik arz eden tercihlerine uygun bir tercihte
bulunuluyordu.’> Tevhid-i Tedrisat kanunu etrafinda yapilan tartismalarin
yaninda Milli Egitim Temel Kanunu ile getirilen diizenlemeler ve 1982
Anayasast’nin zorunlu din dersini diizenleyen 24. Maddesi’'nde de benzer bir
izlek goze carpmaktadir. Bazi partilerin ve hiikiimetlerin programlarinda farkli
ifadelerle ama benzer igerik ve amaglarla tekrar edilen milli ve manevi
degerlere bagl nesiller, aydin din adam1 ve ehliyetli din gorevlisi yetistirme gibi
hedefleri de bu baglamda diisiinmek miimkiindiir.*®

Din egitiminin ve din hizmetlerinin devlet eliyle veriliyor olusu laikligin
anlasilmas! ve uygulanmasina iliskin tartismalar1 da giindeme tasimistir. imam
Hatipler ve insan kaynagini neredeyse biitiiniiyle bu okul mezunlarinmn
olusturdugu Diyanet kurumsal biinyeleri ile laikligin 6zglin bir yorum ve
uygulamasi olarak da degerlendirilebilir. Aslinda temelde iki hedefin gézetildigi

29 Aksit ve Coskun 2004, s. 398-399.
30 Ocal 1999, s. 216.

31 Aslamaci 2014a, s. 172-177.

32 Kaplan 2005, s. 159.

3 Kaplan 2005, s. 306, 313-314, 331.
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goriilmektedir. Bunlardan ilki egitimde modernlesme hedefleri ile birlikte
Cumbhuriyetin kabulleri ile uyumlu miiesseseler olusturmaktir. Bununla
baglantil1 ikinci hedef ise ve cumhuriyetin temel niteliklerini benimsemis, milli
egitimin genel amaglariyla uyumlu, akla ve bilime dayali bir din anlayigim
benimseyen aydin din adan yetistirmektir. imam Hatip Okullarimin bir taraftan
“sistemle uyumlu™* diger taraftan bilimsel ve laik egitime alternatif kurumlar
olarak kodlanmalarina yol agan da bu hedeflerdir. Yiiriitiilen tartismalar bu
okullarin kurumsal konumundan c¢ok din, modernlik, geleneksel egitim,
medrese, egitimde ve biirokraside yenilesme gibi pek cok alanda siiregelen
tartismalarin da bir sonucudur. Bu baglama yerlesen tartigmalarin ¢ogunlukla
bazen entelektiiel ama gogunlukla ideolojik bir zeminde siirdiiriilmektedir.*

Din hizmetlerinin ve din egitiminin kamunun sorumluluguna verilmesi
bagka bir deyisle yasal kurumsal yollarla sunulmasi hem bir tarihsel gerceklige
hem de toplumsal talebe karsilik gelmektedir. Yapilan arastirmalar Imam Hatip
Okullarr’nin tercih edilmelerinin en énemli nedeninin bu okullarda din egitimi
verilmesi oldugunu teyit etmektedir.*® Toplumsal talep ve beklentilerle siyasal
tercih ve kararlarin ortiistiigii durumlarda Tiirkiye’de genelde din egitimi 6zelde
ise Imam Hatip Okullar1 belli él¢iide tartisma konusu olmaktan ¢ikmustir. Hatta
genel olarak din egitimi ve din derslerinin kaderi ile Imam Hatip Okullarinin
kaderinin benzestigi de soOylenebilir. Okul programlarinda asama asama
kaldirilan ve bir donem biitliiniiyle yasaklanan din dersleri 6gretim
programlarinda yer buldukc¢a din egitimine yonelik talep ve beklentiler de
karsilik bulmus ve bu ¢ergevede okullarin sayisinda artis meydana gelmistir.

Zikredilen yasal degisimler, ¢ok partili yillardan itibaren Tirkiye’de
yasanan sosyal, ekonomik ve siyasi doniisiimlerin muhafazakar toplumsal
kesimlere yansimalari ve bu kesimlerin Imam Hatip Okullarin1 kendi degerlerini
yasatacak ve yeniden {retecek kurumlar olarak goriip yogun ilgi
gostermelerinin bir sonucu olarak da degerlendirilebilir. Bu kitlesel yonelim
muhafazakar toplumsal kesimlerin destegine ihtiya¢ duyan siyasi partilerce
gormezden gelinememis ve dolayisiyla 70°li yillardan itibaren hem ¢ok sayida
Imam Hatip Okulu a¢ilmis hem de okullarin yasal statiileri gelistirilmistir.>’

Sekiz yillik kesintisiz egitim ve Imam Hatip Lisesi mezunlarina
iiniversiteye giriste kat say1 engeli getirilmesi gibi uygulamalarla bu okullar ve

34 Kara 2008, s. 219.

35 Ozensel ve Aydemir 2016, s. 23-25.

36 Bozan 2007, s. 24. Calismada diger tercih nedenleri, yurt ve burs olanaklari, dindar
muhafazakar cevrelerin kizlarinin egitimi igin tercih edebilecegi bir kurum olmast ve bu
okullarin halk tarafindan dernek ve vakif orgiitlenmesi ile okul ingasindan yurt binalarina kadar
sahiplenilmesi seklinde siralanmaktadir.

37 Gokagt1 2005, s. 298-300; Ocal 1999, s. 226-228.

91



Muhammet ERTOY

mezunlar1 ciddi magduriyetlerle de kars1 karsiya kalmistir. Ancak 2010 yilindan
sonra s6z konusu magduriyet ve engellerin ortadan kaldirilmasi, Imam Hatip
Ortaokullarmin yeniden acilmasi ve farkli programlar uygulayan Imam Hatip
Liselerinin egitim sistemi igerisinde konumlandirilmasi ile say1 ve ¢esitlilik
artmistir.® Imam Hatip Okullarmin yasa ve ydnetmeliklerce belirlenmis bu
amag ve islevlerinin yani sira halkin din egitimi talebine karsilik gelme, devlet-
halk dayanigsmasi ile okullagsmaya katki, kiz ¢ocuklarinin okullagsmasima katki,
egitimde firsat esitligi yaratma, asiriliktan uzak, uzlasmaci bir dini anlayis ve
yasantinin gelismesi, gelenek ile modern durum arasinda uyum yaratma gibi
islevlerinden de soz edilebilir* Subasi, bu uyum yaratma islevinden
“modernlik ve onun c¢agrilariyla mutabakata girmek ya da miizakerede
bulunmak acisindan imam hatipler, Batililagsmayla geleneksel/muhafazakar
kesimler arasindaki esasl bir képrii gorevini iistlenmislerdir™ seklinde
bahseder. Tiirkiye’de yasanan go¢ ve hizli kentlesmenin de etkisi ile bazi
toplumsal kesimler geleneksel degerler ile kentsel yasam arasinda uyum
arayisinin bir sonucu olarak da bu okullara yonelmistir. Baz1 yasal kurumsal
diizenlemeler ile kimlik degisimine iliskin kimi dinamiklerin bu baglamda
degerlendirildigi goriilmektedir. Ornegin Mermutlu, imam hatiplilerde kent
kosullarina tabi bir kimlik degisiminden de s6z etmekte ve muhafazakar dindar
kesimlerin uyum ve mesruiyet arayisini bu okullara kanalize edildigini iddia
etmektedir. Ona gore muhafazakar talebin genislemesi bu okullarda hem
niteliksel hem de niceliksel degisimler meydana getirmistir. Ancak “dindar-
muhafazakdr kesim siyasal, ekonomik, biirokratik ve diger sosyal alanlarda var
olmanmin yolunu verili kosullarda gordiigii icindir ki o alanlara kendi deger
sistematigiyle yaklasmak yerine kendi imkanlarini verili kosullara gére intibak
ettirme yoluna girmistir.”™*'

38 Ocal 2015, s. 101-103.

39 Aslamaci 2014a, s. 177-181.

40 Subas1 2004, s. 125.

41 Mermutlu 2008, s. 91. Mermutlu, gé¢ ve kentlesme dinamikleri etrafinda imam hatipli
kimliginde yasanan bu degisimi bir mesruiyet krizi olarak gérmekte ve sekiiler agmaz diye
nitelemektedir. Ona goére “son ceyrek yiizyilda Tiirkiye' de dinci muhafazakarligin seriiveni
cagdas sekiiler alanlara, onlarin kendi kurallar1 i¢inde eklemlenildigi ve “degistirme”
iddialarmin giderek kayboldugu bir trendi gostermektedir. Herkes gibi olmak en ¢ok Imam-
Hatipli 'nin arzu ettigi bir hedef haline gelmis, imam-Hatip’li herkes gibi oldugunu kamtlamayi
genellikle de basarmistir.” Mermutlu 2008, s. 92. Sekiiler agmaz diye nitelenen bu degisimi
bagka tiirlii degerlendirmek miimkiindiir. Bunu bir agmaz veya bir gelenekten “sapma” olarak
degerlendirmek dogru degildir. Zira bu okullar Osmanlidaki Onciilleri ile birlikte zaten
modernite ile uyum arayisinin bir sonucu olarak dogmuslardi ve gelenegi géz ardi etmeyen bir
kurumsal uyum cabasmi yansitiyordu. Imam hatipli kimliginin bu kadar uzun bir siireg
igerisinde degismeden kalmasi beklenemezdi. Ancak onlar1 “gelenegi degistiren ve bozan taraf”
olmakla suclamak tarihsel ve toplumsal ger¢eklerle ve yasanan degisimlerle ortiismemektedir.
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Imam hatiplerin Cumhuriyet tecriibesinde kurumsal konumlanis: iizerine
yriitiilecek bir tartismada Subagsi’nin dikkat ¢ektigi bir ayrim yani imam hatiple
-kurumsal boyut ve bu kurumlarda iiretilen sosyal aktorler ile imam hatipliler —
kimlik beyani- ayrimi goz ardi edilmemelidir.** Zira bu ayrim kurumsal tecriibe
ile kimlik, hukuki siirecler ile toplumsal roller, kurumsal pratikler/vazifeler ile
toplumsal kabul/itibar arasindaki farklar1 da gilindeme getirmektedir. Bu
kurumsal tecriibe imam hatipliler a¢isindan tartisma konusu olmak, arada
kalmislik duygusu, mesleki formasyonun ve icra edilen meslegin cazibeden
mahrum olusuyla birlikte “kimlik beyanindaki giicliikler’e yol agmakta ve
onlar1 “kendi kurumsal aidiyetlerinden beslenen agiklamalara” daha da bagh
kilmaktadir.*

Ozensel ve Aydemir, Tiirkiye’de imam hatip tedrisat1 ile olusan kimligin
tic farkli algi tizerinden kategorize edilebilecegini bunlarin “birbirine taban
tabana zit arglimanlara” dayandigini ifade etmistir. Onlara gore bu ii¢ kesimden
ilki bu okul mezunlarini insani ve mesleki bakimda donanimli ve yetkin gérme
egiliminde olanlar olusturmaktadir. ikinci grubu imam hatipleri hem dini
anlayis ve yasayls hem de mesleki agidan yetersiz gérme egiliminde olan
“radikal Islamc1 gruplar” olusturmaktadir. Belki bu gruba goriiniir sebep daha
sahih bir dini anlayis kazandirma iddiasi olmakla birlikte, imam hatip
formasyonunu ve imam hatipli kimligini toplumsal tabanlari, hedefleri ve
“sermayeleri” bakimindan tehdit olarak algilayan bazi Islami tarikat ve
cemaatleri de dahil etmek miimkiindiir. Ugiinciisii ise imam hatiplerin ve imam
hatiplilerin varligim1 ¢agdas, laik bir devlet ve modern sekiiler bir toplumla
bagdastiramayan hatta buna bir tehdit olarak algilayan g¢evrelerdir.** Macit,
kolektif kimlik ve temsil baglaminda imam hatipliligi “/mam Hatip Lisesi
ogrencisi veya mezunu olmak ortak ozelligi temelinde hem iliskisel hem de
kategorik bir kolektif tamimlamadir ve her ne kadar giiclii bir ortak kimlik
vurgusuna sahip olmasa da imam hatiplilik kolektif bir kimlik gériintimiindedir.
Tiirkiye’'de imam hatipliligin, anlam, deger, inang, tecriibe, avantaj ve
dezavantajlarla biitiin bunlari kusatici kod ve temsillerle yiiklii kolektif bir
bellegi, bir gecmisi/tarihi vardwr. Imam hatipli kolektif kimligi bu bellek

Sosyal degisim ve buna bagli gelisen taleplerle siyasal ve kurumsal ¢oziimlerin Ortiistiigii
durumlarda bu okullarin sayisinda, 6grenci mevcutlarinda ve okul basarilarinda dikkate deger
artiglar meydana gelmistir.

42 Subag1 2004, s. 116. Gokagt, “kurumsal yapi ile o kurumun mensuplarmin ayrigtirilmasini” bu
okullara yonelik elestirileri sakli tutarak kitle ile iliski kurmanmn bir yolu olarak
degerlendirildigine dikkat ¢gekmektedir. Gokagt1 2005, s. 336.

43 Subas1 2004, s. 129.

4 Ozensel ve Aydemir 2016, s. 37-39.
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tarafindan iiretilmekte veya yeniden iiretilmektedir "* seklinde tanimlamaktadir.

Aidiyet duygusu yaminda mekéana (Imam Hatip Okullarina) atfedilen ev, yuva
ve ocak gibi anlamlar ve mezunlarin birbirlerini ayn1 idealin pesinde olan
kardesler, aile gibi temsillerle ifade etmeleri s6z konusu kimliginin 6ne ¢ikan
unsurlaridir.*

Aslamaci’nin yaptig1 arastirmada “bulundugum her ortamda Imam-Hatip
Ogrencisi oldugumu rahatlikla ifade edebilirim” ifadesine arastirmaya katilan
ogrencilerin yaklasik dortte ii¢ii (%74,3)ii olumlu yanit vermistir. IHL tercih
sebebi degiskenine gore kendi istegiyle bu okullarda okuyan ogrenciler,
bulunduklar1 her ortamda imam-Hatip 6grencisi olduklarini diger herhangi bir
nedenle bu okullarda okuyan &grencilere gore en yliksek oranda (%86,3)
rahatlikla ifade edebilmektedir.*” Ogrencilerin kendilerinin ve ailelerinin istegi
ile bu okullara yonelmeleri, aidiyet ve memnuniyet ifade edenlerin
oranlarindaki yiikseklik ve kendilerini misyon yiiklii hissetmeleri ve dahasi bu
misyonu din gorevlisi olmakla siirlamayislart da tevariis ve temsil ettikleri
gelenekle iligkili olarak okunabilir. S6z konusu misyon hem tevariis edilen
gelenekle hem de temsil edildigine inanilan dinsel, kiiltiirel ve hatta siyasal
ideallerle -dindar nesil, ahlakli ve iiretken birey, suurlu/iyi vatandas- iliskilidir.*®
Bu okullar toplumun dini talep ve beklentilerini karsilama yaninda gelenekten
devraldigi ve modernlesme donemi fikir hareketlerinde de 6ne cikan ihya ve
1slah gabasini da temsil etmektedir. Imam Hatip okullarinda okuyanlarin
mesleki yonelimlerini ve ¢ocuklarini bu okullara gonderen ailelerin
beklentilerini bu zaviyeden de degerlendirmek miimkiindiir. Belli bir ideali
tasima ve bir misyon yiklenme anlayisi; “imam-hatip davasi”, “imam-hatip
ruhu™ gibi tasavvurlar ve onderlik, liderlik, énciiliik ve rol modellik gibi
tanimlamalarla ortaya konulmaktadir.’® Yukaridaki verileri destekleyen bir
diger soruda 6grencilerin kendi ¢ocuklarini ileride IHL ye génderme noktasinda
%4741 kesinlikle IHL’ye yollarim derken, %38,3’ii kendi kararma
birakacagini, %13,5’i ise kesinlikle yollamayacagini ifade etmislerdir.”! TESEV
tarafindan 2004 yilinda yapilan arastirma da bir imam hatiplilikten

4 Macit 2014, s. 380.

46 Macit 2014, s. 385-390.

47 Aslamaci 2017, s. 44-45. Bu arastirmaya katilanlarin %60,9’u okulunu iyi bir sekilde temsil
edebildigini diisiindiigiinii, %82,5’i [HL o6grencisi olmanin sorumlulugunun daha fazla
oldugunu ve %50,7’si tekrar tercih etme imkam olsa yine THL’de okumak isteyecegini ifade
etmistir. Ayrica %61,8’1 kendimi Tmam-Hatip Lisesine ait hissetmiyorum seklindeki ifadeye
karst ¢tkmustir. Aslamaci 2017, s. 143-144.

4 Aydemir 2017,s. 7.

4 Aslamaci ve Karmis 2020, s. 87-90.

30 Ugar 2017, s. 95-103.

51 Ozensel ve Aydemir 2016, s. 65.
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bahsedilebilecegini, bunun bir dizi milliyet¢i muhafazakar degerle birlikte dile
getirilen bir kimlik oldugunu ve mensuplar ve mezunlarca son derece olumlu
tasvir edildigini ortaya koymustur.’> Kurumsal konumlanisa eslik eden aidiyet,
toplumsal temsil, misyon ve kimlik gibi unsurlar sosyolojik anlamda birer
gosterge degere sahiptir. Aydemir, kamuoyunda siklikla dillendirilen ‘imam
hatip nesli’ tanimlamasinin da bir gosterge degere sahip oldugunu ifade etmekte
ve kimlik kazanim siireci ile kurumsal tecriibe arasindaki baga isaret
etmektedir.>

Gelinen noktada toplumsal talep ve beklentiler ile okullarin yasal ve
kurumsal varligi ve mesruiyeti tartismasiz bir gercektir. Yapisal kurumsal
anlamda ve yiiriitiilen egitim- dgretim faaliyetleri bakimindan Imam Hatip
Okullart modern kurumlardir. Ayn1 zamanda bir akidenin ve devlet geleneginin
de tasiyicisi olan bu okullar modernlesmenin doniistiiriicii etkisini de
somutlastirmaktadir. Bizim bu makalede s6z konusu ettigimiz gelenek ve Imam
Hatip Okullar1 ile siirdiriilen kurumsal tecriibe, tarihsel siiregte doniisiimle
birlikte devamliligi da temin etmistir. Kurumsal konum ve tecriibeye dair
tarihsel stirecler ile kolektif temsil ve kimlige dair bulgularin bir tarihsel,
sosyolojik siireklilik igerisinde degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.

Sonug¢

Ulkemizde toplumsal yasamda, kamuda ve egitim sistemi icerisinde dinin
konumunun ve islevinin ne olacag sorusu tiim modernlesme siiresince
tartisilagelmisgtir.  Bu  tartismalarin = 6nemli  bir  boyutunu egitimde
modernlesmeye doniik cabalar ile geleneksel egitim kurumlarinin 1slah ve
tecdidine yonelik arayislar olusturmustur. Bati tarzi1 modern okullarin agilmasi
ile mektep-medrese ikiligi adi altinda ortaya g¢ikan ayrilik ve kutuplagsmanin
yaninda din egitimine ve din egitimi kurumlarin gelecegine yonelik
tartismalar da Cumbhuriyete devredilmistir. Tiim bu arayis ve kurumsal
cozlimlere medresenin ve ulemanin kaynaklik ettigi bir kurumsal tecriibe ve
gelenek ile bir devlet yonetim felsefesi ve Ehl-i Siinnet anlayiginin esasini teskil
ettigi bir zihniyet eslik etmistir. Cumhuriyetin yine ayni zemine dayanan
¢oziimii Tevhid-i Tedrisat kanunu ile Imam-Hatip Mekteplerinin ve ilahiyat
Fakiiltelerinin acgilist olmustur. Ancak bu ¢oziim siiregelen tartismalar
sonlandirmadig gibi yeni sorunlara ve tartismalara da yol agmistir. Genelde din
egitimi ozelde ise Imam Hatip Okullar1 bir taraftan din, modernlik sekiilerlik
gibi makro sosyolojik siireclerle diger taraftan siyasal Islam/islamciliktan
Diyanet’e ve dini grup ve cemaatlere, bu gruplarin kurumsal din egitimine

52 Cakir vd. 2004, s. 125, 155.
33 Aydemir 2017, s. 10-12.
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yonelik, talep, beklenti ve itirazlarina kadar pek ¢ok giindemle iliskili hale
gelmigtir. Kurumsal aidiyet ve temsil s6z konusu oldugunda ise imam hatipliler
toplumsal, siyasal, sivil toplumsal ve entelektiiel konumlanislarin eslik ettigi
aydin din adami, inanghi meslek mensubu, kanaat Onderi, aktivist gibi
soylemselliklerin eslik ettigi ikilemlerle yiiz yilize kalmiglardir. Neredeyse biitiin
insan kaynagini bu okul mezunlar1 olusturdugu i¢in Diyanetle ilgili tartismalar
da bir sekilde imam hatip tartigmasina doniigmiistiir. Biitiin bunlara karsin
tilkemizde din Ogretimi ve din hizmetleri sahalar1 basta olmak iizere imam
hatipliler siyasetten sivil topluma, sanattan edebiyata, iiniversitelerden, yerel
yonetimlere kadar toplumsal yasamin her alaninda var olmuslardir. Bu varolus,
kendilerine iki tarafca da konulan smirlar1 ve bigilen rolleri ve ikilemleri
agsmaya doniik bir ¢abayr yansitmaktadir. Kendi tarihsel ve toplumsal sartlar
icerisinde 6zgiin bir kurumsal ¢6ziim olan Imam Hatip Okullarimin varlig1 ve
mezunlarin ¢abalar1 geleneksel toplumsal kesimler ile diger toplumsal ¢evreler
arasinda bir iletisim zemini ve zihniyet bakimindan donistiiriicii bir etki de
meydana getirmistir.

Imam Hatip Okullar1, go¢ ve kentlesme gibi daha kapsamli toplumsal
degisimlerin gostergelerini tasimaktadir. Bu okullar, geleneksel degerlerin kent
yasamiyla wuzlastifi veya biitlinlestigi zeminler olmus ve muhafazakar
kesimlerin modern sosyal ve ekonomik yapilarla uyumunu temin etmistir. Ne
yazik ki tim bu tarihsel, toplumsal ve kurumsal boyutlar da giincel siyasi
tartismalar nedeniyle ¢ogu zaman goz ardi edilmistir. Bu okullarin Tirk
toplumunun sosyo-politik ve kiiltiirel oriintiisiiniin sekillenmesindeki ¢ok yonlii
rolii ancak sosyolojik bir bakis agistyla ortaya cikarilabilir. Bu calismada, Imam
Hatip Okullarmin kurulus ve gelisimini etkileyen yasal ve kurumsal siiregler
incelenmekte ve bu siirecler kolektif kimlik, aidiyet ve sosyal temsiller
iizerinden analiz edilmektedir. Bununla; tarihsel miras, kurumsal pratikler ve
toplumsal beklentiler arasindaki etkilesimin anlagilir kilinmasi1 amaglanmaistir.

Imam Hatip Okullarmin kurumsal konum ve islevlerine dair siiregelen
tartismalarin saglikli bir zemine tasinabilmesi i¢in sunlarin onerilmesi miimkiin
goriinmektedir. Oncelikle bu okullarm tevariis ve temsil ettigi gelenek ve bu
gelenegin dinsel, siyasal ve toplumsal Ogeleri tarihsel ve sosyolojik zeminde,
giincel politik tavir alislardan ve ideolojik konumlanislardan bagimsiz olarak
degerlendirilmelidir. Imam Hatip Okullarina yonelik tartigmalarin bir tarafinda
bireysel hak ve ozgiirliikler, din ve vicdan hiirriyeti, zorunlu din dersi, dini ve
kiiltiirel ¢ogulculuk gibi makro meseleler diger tarafinda ise mesleki egitim,
okul tiirleri, okul sayilar1 ve 6grenci kontenjanlar1 gibi teknik, planlamaya dair
konular yer almaktadir. Yapilan arastirmalar Imam Hatip Okullarima ve din
egitimine yonelik talep ve beklentilerin mesleki egitim boyutunun hayli
Otesinde ve disinda oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla konunun artik bu
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paranteze mahk(im edilmeden ve farkli kurumsal ¢éziimleri giindeme tasiyacak
bir perspektifte ele alinmas1 gerekmektedir. Boylelikle dini inanca, kimlige ve
siyasal/toplumsal  temsile  dair  tartismalarin  gdlgesinde  hakkiyla
degerlendirilemeyen din egitimi talebinin sosyolojik sebepleri {izerinde durmak
mimkiin olacaktir. Miifredat1 toplumsal ihtiyaclar ve gereklilikler
dogrultusunda yeniden diizenlemek; kiiresellesme, ¢ogulculuk, dijitallesme gibi
degisimler karsisinda imam hatip tecriibesinin gelecegini konugmak daha elzem
hale gelmistir. Kurumsal imkéan ve kapasitelerin gelistirilmesi elbette dnemlidir
ancak kuruluglarindan bu yana gecen yiiz yilin ardindan imam hatip formasyonu
ve kimliginin unsurlan {izerinde diisiinmek, tevariis ve temsil edilen gelenegi
giincel sosyolojik gergekler {izerinden degerlendirmek daha oOnemlidir. Bu
konuda sorumluluk herkesten daha ¢cok bu okulun mensuplarina ve mezunlarina
en ¢ok da siyasal kararlar1 etkileme kapasitesi olanlara diismektedir. Bizim bu
makalede Onerdigimiz bakis acisi, kurumsal yapiyr bir tarihsel siireklilik
icerisinde ele almaya ve bu sayede giindelik siyasal dil ve pratiklerden
ayirabilmeye doniiktiir. Din egitimine yonelik farkli talep ve beklentilerin hem
toplumsal, kiiltiirel dinamiklerin degisimini hem de tarihsel siireklilik ve
gelenegi gozeterek karsilanabilme imkani iizerinde diistinmeye ihtiyag vardir.
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SUMMARY

Education is a central field of sociological inquiry with its philosophical, social
and institutional foundations. Education is positioned as a crucial instrument for societal
change, cultural transmission, and value formation, especially during periods of rapid
transformation. The establishment of Imam Hatip schools in the history of the Republic
of Turkey coincides with a period of such rapid transformations. The centenary of the
Tawhid-i Tedrisat Law (Law of Unification of Education) and the establishment of
Imam Hatip schools is also an important turning point in terms of religious education
institutions and educational tradition. This study explores the historical, sociological,
and institutional evolution of Imam Hatip Schools as a representation of Turkish-
Islamic thought. The basic assumption of this study can be expressed as follows: Imam
Hatip Schools are among the institutions that exemplify the intersection of modernity
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and tradition and both respond to changing social needs and reflect a synthesis of
historical continuities and contemporary reforms.

The Republic inherited the debates on educational reform, religious education,
and the school-madrasah dichotomy, and established Imam Hatip Schools to meet the
demands for religious education and to train personnel to provide religious services with
the Tevhid-i Tedrisat Law. On the other hand, these schools also reflect Turkey's efforts
to balance its religious traditions with the secular principles of the modern state. In the
text, these schools are positioned as the modern continuation of the traditional madrasah
system and placed in a historical continuum. These schools inherited the educational
and cultural heritage of traditional educational institutions, notably the Nizamiye
Madrasas, which played a key role in establishing the Sunni understanding of Islam in
Turkish society. However, these schools and their institutional predecessors in the
Ottoman Empire have not only updated traditional models, but have also been able to
meet modern requirements in institutional structure, curriculum, educational principles
and methods to meet the expectations of both society and the state. From this
perspective, Imam Hatip Schools serve as a bridge between the past and the present,
between conservatism and modernity, and demonstrate Turkey’s unique
institutionalization of integrating Islamic values within a secular framework.

Since their establishment, Imam Hatip schools have been at the center of
political, ideological, and sociological debates. Indeed, on the one hand, these schools
and their graduates are criticized by secularists as a potential threat to the secular
character of the state. On the other hand, some conservative and Islamist groups
question the adequacy of the religious education provided by these schools and see them
as a means of state control over religion. This dual criticism emphasizes the curiously
contradictory position of these schools within Turkey’s sociopolitical and institutional
spectrum. Despite the polarization expressed, over the past hundred years, these schools
have produced an institutionalization in which the demands of society for religious
education and the reservations of the state are represented together. At the same time, it
has also educated generations of religious leaders, social and political figures and
professional practitioners who embody this institutional experience. These social
positions have contributed to the development of a unique collective identity among
Imam Hatip graduates, often referred to as the ‘Imam Hatip spirit’, a combination of
moral values, professional skills and social leadership. Imam Hatip Schools also bear
indicators of the consequences of broader social changes such as migration and
urbanization. Imam Hatip Schools became the grounds where traditional values were
reconciled with urban life and provided the means for conservative communities to
integrate with modern social and economic structures. Unfortunately, all these
historical, social and institutional dimensions have often been overlooked due to
contemporary political debates. It is crucial to approach this issue with a comprehensive
sociological perspective that transcends existing political biases and ideological
tendencies. The multifaceted role of these schools not only in the field of religious
education and religious services, but also in shaping the wider sociopolitical and
cultural pattern of Turkish society can only be revealed from such a perspective. In this
study, the legal and institutional processes surrounding the establishment and
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development of Imam Hatip Schools are examined and these processes are analyzed
through collective identity, belonging and social representations. In doing so, this study
seeks to provide a comprehensive understanding of Imam Hatpin schools, emphasizing
the interplay between historical legacies, institutional practices, and social expectations.

This study can be read as a call for a more holistic approach in addressing
contemporary religious and cultural issues. Such an approach would provide a more
holistic framework for understanding the role of religious education in shaping the
future of Turkish society by considering the ongoing dialogue between tradition and
modernity, societal demands and institutional solutions together.
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