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Bu arastirmanin amacy, ilkokul fen bilimleri dersi 2018 6gretim programinda yer alan kazanimlar ile fen
bilimleri dersi ¢alisma kitaplarinda yer alan sorularin yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢
boyutuna gore dagilimini incelemek ve taksonomik uyumunu belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kazanim ve sorular
yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna goére analiz edilmistir. Verilerin
¢oziimlemesinde betimsel analiz teknigi uygulanmistir. Arastirma sonucunda hem kazanimlarin hem de
¢alisma kitaplarindaki sorularin taksonomik olarak dengeli bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Her
iki simif diizeyinde de Ogretim programinda en ¢ok anlama diizeyindeki kazamimlara yer verildigi
belirlenmistir. Arastirmada ayrica Ugiincii sinif ¢alisma kitabindaki sorularin %86,18’inin alt diizey
bilissel slire¢ basamaklarinda, %13,82’sinin ise iist diizey biligsel slire¢ basamaklarinda oldugu tespit
edilmistir. Dérdinci sinif ¢alisma kitabi sorularinin ise %76,20’si alt diizey bilissel stire¢ basamaklarinda
ve %23,80'i ist diizey bilissel siire¢ basamaklarinda yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica program, hatirlama
basamaginda ¢ok az sayida kazanim icermesine ragmen calisma kitaplarinda bu basamakta ¢okca
sorunun yer aldig1 tespit edilmistir. Ancak calisma kitaplarinda iist diizey bilissel siire¢ basamaklarina
iliskin yeterli sayida soru olmadigi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, fen bilimleri 6gretim
programinda iist diizey bilissel siire¢ basamaklarini kapsayan kazanimlara ve ¢alisma kitaplarinda st
diizey bilissel siire¢ basamaklarindaki gelisimi o6lciimleyecek sorulara daha ¢ok yer verilmesi
onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: fen bilimleri dersi, yenilenen Bloom taksonomisi, ilkokul, 6gretim programi

ABSTRACT

The study aims to examine the distribution of the objectives in the 2018 primary school science
curriculum and the questions in the science course workbooks according to the cognitive process
dimensions of the revised Bloom's taxonomy and to determine the taxonomic alignment, document
analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study. The objectives and questions
examined within the scope of the research were analyzed according to the cognitive process dimension of
the revised Bloom's taxonomy. The descriptive analysis technique was applied to the data analysis. As a
result of the research, it was determined that neither the objectives nor the questions in the workbooks
showed a taxonomically balanced distribution according to the cognitive process dimension of Bloom's
revised taxonomy. At both grades, it was determined that most objectives were at the comprehension
level. In the study, it was also determined that 86,18% of the questions in the third-grade workbook were
at lower cognitive levels and 13,82% were at higher cognitive levels. On the other hand, 76,20% of the
grade fourth-grade workbook questions were at lower cognitive levels, and 23,80% were at higher
cognitive levels. In addition, it was determined that although the curriculum contains very few numbers
of objectives at the remembering level, there are many questions at this level in the workbooks. However,
there are not enough questions in the workbooks to measure the achievement of the objectives at the
higher-level cognitive process stages. In light of these results, it is suggested that the science curriculum,
which is being updated, should include more objectives involving high-level cognitive process stages and
more questions to measure the development of high-level cognitive process stages in the workbooks.

Keywords: science course, renewed Bloom taxonomy, primary school, curriculum
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GIRIS

Bilgi iiretiminin hizi, siireklilii ve teknolojik ilerlemeler, hayatin tiim alanlarinda fen ve
teknolojinin etkili olmasin1 saglamakta, ilerlemeyi hedefleyen toplumlar igin kaliteli fen ve
teknoloji egitimine duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir (MEB, 2018a). Tiirkiye’'de fen bilimleri
egitiminin temel amaci tiim 6grencilerin fen okuryazari olarak yetismesini saglamaktir. Fen
bilimleri 6gretim programi ile 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin; analitik diisiinme, karar
verme, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim, takim calismasi gibi yasam becerilerinin; yenilikgi
(inovatif) disiinme gibi mihendislik ve tasarim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir
(MEB, 2018a). Bu program uygulanirken ders kitaplarinin yani sira ¢alisma kitaplarindan da
faydalanilmaktadir. Calisma kitaplan ilgili dersin kazanimlarini kapsayan sorulardan olusan,
dersin kitabi ile uyumlu, 6grenci seviyesine uygun, nitelik ve nicelik bakimindan yeterli ve
ogrencilerin ders icinde veya ders disinda faydalanabilecekleri kaynaklardir (Ulper, 2023).
Nitelikli bir fen bilimleri egitimin verilmesi icin 6gretim programinda yer alan kazanimlar ve
o0grenme Ogretme siireclerindeki uygulamalar ile ¢alisma kitaplarinda yer alan sorularin bilissel
boyutun tiim alanlar1 kapsamasi ve ayrica birbiriyle uyumlu olmasi gerekir. Bu ise ancak ilgili
konuda farkindaligi olan 6gretmenlerin 6gretim uygulamalari, ders ve c¢alisma kitabi gibi
kaynaklarin bu bakis ag¢isiyla hazirlanmasi ile miimkiin olabilir.

Egitim hedeflerinin taksonomisi, bireyden beklenen istendik davranislarin somuttan soyuta,
basitten karmasiga, kolaydan zora olacak seklinde asamali siniflandirilmasidir (S6nmez, 2007).
Alan yazininda biligsel alana yonelik farkli taksonomiler yer alsa da en kapsaml siniflamanin
yapilmasini saglayan ve egitimde en sik kullanilan taksonomi Bloom taksonomisi olarak ifade
edilebilir (Ar1, 2011; Ari, 2013; Ensar, 2002; Forehand, 2010; Gray ve Waggoner, 2002; Irvine,
2021). Bloom taksonomisi 1956 yilinda Benjamin Bloom tarafindan olusturulan, 6grenmeyle
ilgili hedefleri “bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” basamaklarina gore
belirleyen bir siniflamadir (Bloom,1956). Bu taksonomi 6grencinin 6grenmesi gereken bilgiyi
niteleyen bir ifade ve bilissel diizeyi isaret eden bir eylemden olusan tek boyutlu bir siniflamadir
(Anderson ve Krathwohl, 2014). Taksonomi 6n kosul ilkesine baglh olan ilk tcii alt diizey (bilgi,
kavrama, uygulama), son iic¢ii ise list diizey becerileri (analiz, sentez, degerlendirme) ifade eden
alti basamaktan olusmaktadir (Ari, 2013). Taksonomi zaman icinde g¢esitli elestirilere maruz
kalmistir. Bu elestirilerden bazilar1 taksonominin basitten karmasiga, asamali, tek boyuttan
olusan bir siniflama olmasi (Ari, 2011) ve sentez basamaginin daha karmasik bir yapida
olmasina ragmen degerlendirme basamagindan once gelmesi olarak ifade edilebilir
(Yurdabakan, 2012). Bu elestirilerin yani sira taksonominin zamanla degisen egitim ihtiyaclarina
uyum saglayabilecek diizeye getirilmek istenmesi de taksonominin giincellenmesi icin zemin
olusturmustur (Bliimen, 2006).

Taksonomi tiim bu nedenlerden dolayi, daha genis kapsamli, giincel egitim ihtiyaclarina uygun
ve uygulamaya doniik olacak sekilde, alti yillik bir calismanin f{iriinii olarak, Anderson ve
Krathwohl tarafindan yenilenmistir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Yenilenen Bloom
taksonomisi somut bilgilerin 6grenilmeden soyuta gecilemeyecegi anlayisina dayanilarak
siralanan “bilgi birikimi boyutu” ve yine basit bilissel siireclerin karmasik bilissel siireclerin
ogrenilmesi icin 6n kosul olusturmasi anlayisina dayanan “biligsel siire¢ boyutu” olmak iizere iki
temel boyuttan meydana gelmektedir. Bilgi birikimi boyutu; olgusal bilgi, kavramsal bilgi,
islemsel bilgi ve tlist bilissel bilgi kategorilerinden olusmaktadir. Bilissel siire¢ boyutu ise
hatirlama, anlama, uygulama, ¢o6ziimleme (analiz), degerlendirme ve yaratma (sentez)
basamaklarindan olusmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2014).

Alan yazinindaki taksonomik arastirmalar incelendiginde; 6gretim programlarinin, ders
kitaplarindaki etkinliklerin, dergilerin, beceri temelli sorularin, yazili sorularinin farkh
kademelerde gerceklestirilen calismalara konu oldugu gorilmektedir. Demirdz (2022) ilkokul
fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan ilinite sonu degerlendirme sorularini, Ural ve Gilirler
Gobekli (2022) ortaokul fen bilimleri ders kitaplarindaki linite sonu degerlendirme sorularini,
Avcl, Aslangiray ve Ozyalgin (2021), Cangiiven ve Ava (2022) ile Ozcan ve Kaptan (2019) ise fen
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bilimleri 6gretim programlarinin kazanimlarini taksonomik olarak incelemistir. Usluoglu (2020)
matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri, Uredi ve Ulum (2020) matematik ders kitaplarinin
linite sonu degerlendirme sorularin1 taksonomik olarak analiz etmistir. Giiltekin ve Burak
(2019) dordiinci sinif sosyal bilgiler dersi 68retim programi kazanimlarini, Ulum (2017) ise
Tirkce dersi kitab1 ve calisma kitab1 etkinliklerini taksonomik olarak incelemistir. Tiim bu
arastirmalarda incelenen kazanim, etkinlik ve sorularin genellikle alt diizey becerileri
gelistirmeye ve degerlendirmeye yonelik oldugu belirlenmistir.

Alan yazininda fen bilimleri 68retim programlarinin ve ders kitaplarinda yer alan sorularin
ortaokul diizeyinde taksonomik olarak analiz edildigi, kazanim ve sorularin taksonomik
uyumunun incelendigi arastirmalar yer almaktadir. Donmez (2019) 6., 7. ve 8. sinif fen bilimleri
dersi 2018 6gretim programi kazanimlarini ve degerlendirme sorularim1 SOLO taksonomisine
gore incelemis, fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarinin ve ders kitabinda yer alan
degerlendirme sorularinin SOLO taksonomisinin diizeylerine uygun bir dagilhim gdstermedigini
tespit etmistir. Benzer sekilde Polat, Bilen ve Kayacan (2022) de 8. Sinif "DNA ve Genetik Kod"
Unitesi kazanimlar1 ile degerlendirme sorularinin SOLO taksonomisine gore incelemistir.
Arastirmada kazanimlar ile Unite sonu degerlendirme sorularinin SOLO taksonomisine goére
dagilimlart arasinda uyumun olmadigim1 tespit etmis, inite degerlendirme sorularinin
hazirlanmasinda iinite kazanimlarinin rehber olarak kullanilmasina ve taksonomik olarak
ortiismesine dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Akinc1 (2020) ise Fen Bilimleri dersi 2018
O0gretim programi 8. smif kazanmimlarini ve ders kitabindaki sorular1 “Akademik Becerilerin
izlenmesi ve Degerlendirilmesinde” (ABIDE) kullanilan “Fen Bilimleri Degerlendirme
Cergevesine” gore analiz etmistir. Arastirma sonucunda ise Fen Bilimleri 8. sinif kazanimlarinin,
ders kitabinin ve 6gretmen sorularinin genel olarak temel becerilere yonelik oldugu belirlenmis;
tim beceri diizeylerini kapsayacak kazanimlarin yer aldig1 06gretim programlarinin
gelistirilmesi, hazirlanacak ders kitaplarinin iist diizey bilissel becerilere yoénelik sorulari
icermesi gerektigini ortaya koymustur. Ortaokul diizeyinde gerceklestirilen bu arastirmalarda
SOLO taksonomi ve “Fen bilimleri degerlendirme c¢ergevesi” analiz c¢ergevesi olarak
kullanilmistir.

Alan yazini ilkokul fen bilimleri 6gretim programlar1 ve ders kitaplarinda yer alan ¢alisma
sorularinin taksonomik analizi baglaminda incelendiginde ise; ilkokul fen bilgisi 6gretim
programlarinin (Cangiiven ve Avci, 2022 Ozcan ve Kaptan, 2019), ders kitaplarinin ve ders
kitaplarinda yer alan sorularin yenilenen Bloom taksonomisine gore analiz edildigi
aragtirmalara ulasilmistir (Demiréz, 2022). Ancak ilkokul fen bilimleri 6gretim programinda yer
alan kazanimlarin ve ¢alisma kitabinda yer alan sorularin yenilenen Bloom taksonomisine gore
karsilastirmali olarak analiz edildigi, kazanimlar ile sorular arasindaki taksonomik uyumun
incelendigi bir arastirmaya rastlanamamaistir.

Programin uygulamadaki basarisi, hedefine ulasmasi 06grenme-6gretme siireclerinde
yararlanilan materyallerin ve uygulanan etkinliklerin program kazanimlarinin taksonomik
diizeyine uygun sekilde yapilandirilmasi ile miimkiindir. Program kazanimlar1 ve
degerlendirme sorular1 arasindaki uyumun zayif olmasi durumunda, 6grencilerin program
hedeflerine erisi durumunu ortaya koymakta yetersiz kalinmaktadir (Polat, Bilen ve Kayacan,
2022). Bununla birlikte degerlendirme sorularinin taksonomik diizeyinin, kazanimlarin
taksonomik diizeyinden disiik olmasi; 68rencileri programdaki kazanimlara iliskin bilgi ve
becerileri gelistirmek yerine, sadece degerlendirme sorularinin kapsadigi bilgileri 6grenmeye
yoneltebilir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Ayrica Ogrencilere yonlendirilecek sorularin
O0gretim programlarindaki kazanimlarin taksonomik analizi yapilarak hazirlanmasi,
o0gretmenlerin derste daha kaliteli sorular sormasina yardimci olmakta, 6grenmelerin bilissel
diizeyin sadece birkac¢ alaniyla sinirlandirilmasinin 6niine gegmektedir (Yilmaz ve Keray, 2012).
Dolayisiyla 6grencilere sorulan sorularin dersin kazanimlariyla drtiismesi ve bilissel siirecin her
diizeyinden yeterli sayida hazirlanmasi nitelikli bir 6grenme ve 6l¢me degerlendirme icin de bir
gerekliliktir.
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Bu baglamda arastirmada, ilkokul fen bilimleri dersi liciincii ve dérdiincii sinif 2018 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlar ile fen bilimleri dersi calisma kitaplarinda yer alan
sorularin;

1. Yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutlarina gére dagilimi incelenmesi,
2. Kazanimlarin ve sorularin taksonomik uyumunun belirlenmesi amag¢lanmistir.

Arastirma, ¢alisma kitaplarinda yer alan sorular ile kazanimlarin taksonomik uyumunu ortaya
koyarak, bu materyallerin islevselligine iliskin bulgular sunmasi yoniiyle énemli gériilmektedir.
Arastirmanin alan yazinina katki saglamanin yani sira ilkokul diizeyinde fen bilimleri egitiminin
niteligini arttirmaya y6nelik bulgular sunacagi diistintilmektedir.

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, gozlem, goériisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda izlendigi arastirma tiirtidiir (Sak, Sahin Sak, Oneren Sendil ve Nas, 2021). Arastirmanin
deseni ise dokliman incelemesidir. Dokiiman analizi arastirmada incelenmesi amaclanan olay,
olgu veya kavramlar ile ilgili bilgi iceren yazili, gérsel kaynaklarin analizidir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu arastirmada ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlarin ve
calisma kitaplarinda yer alan sorularin, yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna
gore dagilimini ve taksonomik uyumunu belirlemek i¢in, 6gretim programi ve c¢alisma
kitabindan olusan yazili dokiimanlarin incelenmesi yoluna gidilmistir. Bu nedenle arastirmanin
deseni, dokiiman analizi olarak belirlenmistir.

Veri Kaynaklari

Ilkokul ii¢iincii ve dérdiincii simif fen bilimleri dersi 2018 dgretim programlar1 (MEB, 2018a) ve
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2021-2022 egitim 6gretim yilindan itibaren yardimci kaynak
olarak ogrencilere dagitilan liglincii ve dordiinci sinif fen bilimleri ¢alisma kitaplarn (MEB,
2018b) arastirmanin veri kaynaklarini olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen
calisma kitaplar1 Milli Egitim Bakanhg Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Mudirliigii tarafindan  “https://odsgm.meb.gov.tr/www /temel-egitim-kitaplari/icerik /834"
internet adresinden acik erisime sunulmustur. ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programi ise
2018 yilindan itibaren uygulamadadir. Ugiincii simif fen bilimleri 6gretim programinda yedi
Uinite ve 36 kazanim; dordiincii sinif fen bilimleri 6gretim programinda ise yedi linite ve 43
kazanim bulunmaktadir. ilkokul iiciincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitab1 198 sayfa ve 311
sorudan olusurken; ilkokul dérdiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabi 310 sayfa ve toplam 542
sorudan olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Ilkokul iigiincii ve dérdiincii sinif fen bilimleri dersinin kazanimlar1 ve ¢alisma materyali olan
MEB tarafindan 6grencilere dagitilan ilkokul tgiincii ve dordiincti sinif fen bilimleri ¢alisma
kitaplari icindeki sorular dokiiman analizi yontemi ile yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel
siire¢c boyutuna gore diizeyleri belirlenerek veriler toplanmistir. 2018 Ilkokul fen bilimleri dersi
Ogretim programi kazanimlarina Millf Egitim Bakanligi'nin “mifredat.meb.gov.tr”; fen bilimleri
calisma kitaplarina ise “odsgm.meb.gov.tr” internet adreslerinden ulasilmistir. Bu strecte
Anderson ve Krathwohl (2014) editérliigiinde hazirlanan “Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme
ile Ilgili Bir Simflama” kitabindan alinan yenilenen Bloom taksonomisine ait tablonun bilissel
stre¢c boyutu kullanilarak, ilkokul fen bilimleri 6gretim programinda bulunan toplam 79
kazanim ve ¢alisma kitaplarinda yer alan toplam 853 soru incelenmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada kazanimlar ve g¢alisma kitabinda yer alan sorular, giincellenen Bloom
taksonomisine gore betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz,
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verilerin daha Onceden belirlenen kavramsal bir cerceve veya temalara gore oOzetlenip
yorumlanmasidir. Betimsel analizin dort asamasi vardir. 1. Analiz icin gereken cercevenin
olusturulmasi, 2. Olusan cerceveye gore verilerin islenmesi, 3. Bulgularin tanimlanmasi, 4.
Bulgularin yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Veri analizi arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilmis olup alt1 haftada tamamlanmistir. Betimsel analiz cergevesi olarak yenilenen
taksonominin bilissel siire¢c boyutu kullanilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Analiz
sonrasinda elde edilen bulgular sistematik sekilde diizenlenerek tablolastirilmistir.

Gecerlik Guvenirlik

Arastirmada gecerlik ve glivenirlik calismalar1 kapsaminda, program kazanimlar1 ve calisma
kitaplarinda yer alan sorular arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Sonrasinda
kodlayicilar bir araya gelerek yapilan kodlamalar1 karsilastirmislardir. Kodlayicilar arasi
glivenirligi test etmek amaci ile Miles ve Huberman (1994) giivenirlik katsayisi hesaplanmistir.
Bu katsay1 .87 olarak belirlenmistir. Sonrasinda kodlayicilar farkli gortis bildirdikleri kodlar
tizerinde tartismis ve bir¢ok kod icin goriis birligine ulasilmistir. Goriis birligine ulasilamayan
kodlar igin ise, egitim programlar1 ve 6gretim alaninda uzman sinif 6gretmenligi programinda
gorev yapan lgcilincii bir alan uzmaninin goriisiine basvurulmus, tam uyumla kodlama
tamamlanmistir. Ayrica bulgular sunulurken tablolarin altinda kodlamalara iliskin kazanimlara
yer verilmigtir.

Kazanim analizine iliskin 6rnekler Tablo 1' de sunulmaktadir.

Tablo 1

Kazanim Analizi Ornekleri

Kazanimlar Bilissel Stire¢ Boyutu
F.4.1.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin kayag¢lardan olustugunu belirtir. Hatirlama

F.3.1.1.1. Diinya’'nin seklinin kiireye benzediginin farkina varir. Anlama

F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir. Uygulama

F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular. Analiz

F.4.2.1.3. Saglikli bir yasam i¢in besinlerin tazeliginin ve dogalliginin Degerlendirme

O6nemini, arastirma verilerine dayal olarak tartisir.

F.3.6.2.4. Yapay bir ¢evre tasarlar. Yaratma

Soru analizine iliskin 6érnekler Sekil 1 ve Sekil 2' de sunulmaktadir.

sekil 1
Uciincii Sinif Ikinci Unite 21. Soru
21.

"Aycan, ailesi ile camdan disany: izlerken
birden simsek cakti. Ardindan gok girledi
ve yagmur yagmaya basladi. Aycan, camm agta
ve yagmur damlalarimin ellerini islatmasim

bekledi”

Yukandaki metne gore Aycan, sirasiyla hangi duyu organlarnim kullanmigtir?

A) Kulak - deri - g6z
B) Go6z - deri - kulak
C) Kulak - gbéz - deri
D) Géz - kulak - deri

Fatma ERGULEC, Melike 0ZYURT
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Sekil 1'de sunulan tiglincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitab1 “Bes Duyumuz” isimli ikinci tinitedeki
21. soru anlama basamagi olarak kodlanmistir. Ciinkii 68renciden verilen bilgileri belirli bir
gruba ait olanlar1 tanimasi ve yerlestirmesi beklenmektedir. Soru, anlama basamaginin siniflama
alt boyutunu icermektedir.

Sekil 2
Dérdiincii Sinif Ugtincii Unite 35. Soru

35. Ogretmenlerinin sordugu soruya ogrencilerin verdikleri cevaplar asagida yer almaktadir.

Kuvvet, hareket ¢ Bir cismin hareket
halindeki cisimlerin yonune ters yonde
onunG ‘ kuvvet
dcélsurebmr. uygulanirsa

cisim yavaslar,

Bir cisme hareket

{onuyle ayn yonde

uvvet uxgulamrsa
cisim

Kuvvet, cisimlerin
hareket etmesine

1Zzlanr.
2t neden olur.

Ogretmen asagidaki sorulardan hangisini sormus olabilir?

A) Kuvvet her cisimde sekil degisikligi yapar mi?

B) Kuvvetin olumsuz etkileri var midir?

C) Kuvvetin cisimler Gzerindeki etkileri nelerdir?

D) Kuvvet ortadan kalktiginda cisimler eski sekillerine déner mi?

Sekil 2’de sunulan doérdiincii sinif fen bilimleri calisma kitab1 “Kuvvetin Etkileri” isimli tiglincii
tinitedeki 35. soru analiz basamag) olarak kodlanmistir. Ciinkii bu soruda 6grencinin, sunulan
materyalle iliskin bilgileri secerek 6nemli bilgileri digerlerinden ayirabilmesi ve ilgi odagim
onemli buldugu, materyalle iligkili olan noktalara yoéneltmesi gerekmektedir. Soru analiz
basamaginin ayristirma alt boyutunu icermektedir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ya da derleme ¢alismasi oldugu icin
Etik Kurul Izni ahnmasim gerektiren caligmalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik
Kurul Izni beyan edilmemistir.

BULGULAR

Bu kisimda 68retim programinda yer alan kazanimlar ile ¢alisma kitabinda yer alan sorularin
yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel slire¢ boyutuna gore analizi ile elde edilen bulgular alti
baslik altinda sunulmaktadir.
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Fen Bilimleri Ogretim Program Uciincii Sinif Kazanimlarina iligkin Bulgular

2018 yilinda uygulamaya konan fen bilimleri dersi ti¢iincii sinif 6gretim programinda toplam
yedi linite ve 36 kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlarin taksonomik olarak analizinden elde
edilen bulgular Tablo 2’ de sunulmaktadir.

Tablo 2
Fen Bilimleri Ogretim Programi Ugiincii Sinif Kazammlarinin Taksonomik Analizi
s &
° =
> = £ =
o =) © ! . n
£ - = < S o g
= =i S N = S =
. — +-
. = = 5o = & © g
Uniteler = = 2 Z 2 3 &
1. Gezegenimizi taniyalim 4 1 5
2. Bes duyumuz 3 3
3. Kuvveti taniyalim 2 1 4
4. Maddeyi taniyalim 2 1
5. Cevremizdeki 1s1k ve sesler 7 1 8
6. Canlilar diinyasina yolculuk 1 3 2 2 8
7. Elektrikli araglar 2 1 1 4
Toplam 1 23 6 1 3 2 36
% 2.78 63.89 16.67 2.78 8.33 556 100

Tablo 2’de goriildiigii tizere fen bilimleri dersi iiciincii sinif 6gretim programinda en fazla anlama
diizeyindeki kazanimlara (%63,8) yer verilmistir. Her {initede en az iki kazanim bu diizeydedir.
Bu diizeydeki kazanimlara 6rnek olarak; “F.3.1.2.1. Diinya’nin yiizeyinde karalarin ve sularin yer
aldigini kavrar.”, “F.3.5.4.2. Ses siddeti ile uzaklik arasindaki iligskiyi agciklar.” kazanimlari
verilebilir. Bununla birlikte programda en az hatirlama ve analiz diizeyindeki kazanimlar (%2,7)
yer almaktadir. Canlilar diinyasina yolculuk linitesinde yer alan “F.3.6.2.1. Yasadigi ¢cevreyi tanir.”
kazamim1 hatirlama diizeyinde, ¢evremizdeki 151k ve sesler iinitesindeki “F. 3.5.3.2. Isitme
duyusunu kullanarak ses kaynaginin yaklasip uzaklasmasi ve ses kaynaginin yeri hakkinda
cikarimlarda bulunur.” kazanimi ise analiz diizeyindedir. Tablo 2’ de ayrica hatirlama, analiz ve
yaratma diizeylerindeki kazanimlara sadece birer iinitede yer verilirken, degerlendirme
diizeyindeki kazanmimlara ii¢, uygulama diizeyindeki kazamimlara bes Tnitede, anlama
diizeyindeki kazanimlara ise tiim Unitelerde yer verildigi goriilmektedir.

Bulgular farkli bir perspektiften incelendiginde fen bilimleri dersi Uglincii simf 6gretim
programinda yer alan 36 kazanimin %83,3’liniin alt diizey bilissel basamaklarda, %16,7’sinin
lst diizey bilissel basamaklarda yer aldig1 belirlenmistir. Bu dagilim iiniteler bazinda
incelendiginde; birinci ve ikinci linitedeki toplam yedi kazanimin tamaminin alt diizey bilissel
basamaklarda (hatirlama, anlama, uygulama) yer aldigi gériilmektedir. Ugiincii, dérdiincii ve
yedinci tinitedeki dorder kazanimdan tiger adedi alt, birer adedi ise iist diizey bilissel basamakta
(analiz, degerlendirme, yaratma) yer almaktadir. Besinci linitedeki sekiz kazanimdan yedisi alt,
biri iist; altinci tnitedeki sekiz kazanimdan altis1 alt, ikisi list diizey bilissel basamaktadir. Bu
yoni ile fen bilimleri tglincii sinif 6gretim programinin agirhikh olarak alt diizey biligsel
becerileri kazandirmaya yonelik oldugu soylenebilir.

Fen Bilimleri Ogretim Programi Dérdiincii Sinif Kazamimlarina iliskin Bulgular

Fen bilimleri dersi dordiincii sinif 6gretim programinda yedi iinite ve 43 kazanim yer
almaktadir. Bu kazanimlarin taksonomik olarak analizinden elde edilen bulgular Tablo 3’te yer
almaktadr.
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Tablo 3
Fen Bilimleri Ogretim Programi Dérdiincti Sinif Kazamimlarinin Taksonomik Analizi
= <
° =

> S £ >
« = @ s ) n
£ e g ) 5 o £
= E £ 5 oz Ok =
= < = = ) < rvs

Uniteler 5 = 20 g 80 £ N
jan) <t jon} << [ > Y

1. Yer kabugu ve diinyamizin 1 3 1 4

hareketleri

2. Besinlerimiz 2 1 2 1

3. Kuvvetin etkileri 1 3 1 5

4. Maddenin o6zellikleri 4 1 10

5. Aydinlatma ses ve teknolojileri 4 3 12

6. Insan ve cevre 1 1

7. Basit elektrik devreleri 1 1 1

Toplam 2 16 7 7 6 5 43

% 4.65 3721 1628 1628 1395 11.63 100

Tablo 3 incelendiginde; dordiinci sinif fen bilimleri dersi 68retim programinda yer alan
kazanimlarin dagiliminin en yliksek yiizde ile anlama basamaginda (%37,21) en az ise hatirlama
basamaginda (%4.65) yer aldigi goriilmektedir. Ugiincii simf 6gretim programinda da oldugu
gibi anlama diizeyindeki kazanimlara tim tUnitelerde yer verilmistir. Bu kazanimlara 6rnek
olarak “F.4.2.1.5. Alkol ve sigara kullaniminin insan sagligina olan olumsuz etkilerinin farkina
varir.” kazanimi verilebilir. Hatirlama dlzeyindeki kazanimlar ile yaratma diizeyindeki
kazanimlar ise sadece iki linitede yer almaktadir. “F.4.1.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin
kayaglardan olustugunu belirtir.” kazanimi hatirlama diizeyindeki; “F.4.5.5.3. Ses kirliligini
azaltmaya ydnelik ¢éziimler liretir.” kazanimi ise yaratma diizeydeki kazanimlara ornektir.
Programda uygulama diizeyindeki kazanimlar bes iliniteye dagilirken, analiz ve degerlendirme
diizeyindeki kazanimlarin dort tiniteye dagilmaktadir.

Tablo 3’te ayrica dordiincii sinif fen bilimleri 6gretim programinda yer alan 43 kazanimin
%58,14’lintlin alt diizey bilissel basamakta yer alirken %41,86’sin1n tst diizey bilissel basamakta
yer aldig1 gorilmektedir. Kazanimlarin iinitelere gore dagilimlari incelendiginde; birinci ve
tictincli tinitedeki toplam beser kazanimin doérder adedi alt diizey bilissel basamaklarda; birer
adedi ise tist diizey bilissel basamaklarda yer aldig1 belirlenmistir. Ikinci tinitenin kazanimlari (6
kazanim) ile doérdiinci linitenin kazanimlar1 (10 kazanim) alt ve tist diizey bilissel basamaklara
esit sayida dagilmislardir. Besinci linitedeki 12 kazanimin ise dordii alt, sekizi list dlizey bilissel
basamaklarda yer almaktadir. Altinci (2 kazanim) ve yedinci (3 kazanim) initelerdeki,
kazanimlarin tamaminin ise alt diizey bilissel basamaklarda yer aldig1 tespit edilmistir. Her ne
kadar fen bilimleri dérdiincii sinif 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar, liglincii sinif
O0gretim programinin kazanimlarina gore oran olarak iist diizey bilissel basamaklarda daha ¢ok
yer alsa da fen bilimleri dordiincii sinif 6gretim programinin da agirlikli olarak alt diizey bilissel
becerileri kazandirmaya yonelik oldugu soylenebilir.

Fen Bilimleri Dersi Uciincii Simif Calisma Kitabi Sorularina iliskin Bulgular

Fen bilimleri dersi iiciincii sinif ¢alisma kitabinda 311 soru yer almaktadir. Bu sorularin
taksonomik analizinden elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4
Fen Bilimleri Dersi Uciincti Sinif Calisma Kitabi Sorularinin Taksonomik Analizi
E
Q
S S E S
c\s [y « s < 2]
£ = £ =) 5 © 5,
< £ = N = £E &
. = K & S S0 o 2
Uniteler 3 E 2 5 2 G S
1. Gezegenimizi taniyalim 31 28 2 2 3 66
2. Bes duyumuz 9 29 5 9 2 54
3. Kuvveti taniyalim 1 32 6 1 40
4. Maddeyi taniyalim 6 28 1 4 6 45
5. Cevremizdeki isik ve sesler 6 31 3 2 42
6. Canlilar diinyasina yolculuk 11 22 1 2 36
7. Elektrikli araglar 8 16 2 1 28
Toplam 72 186 10 28 14 1 311
% 23.15 59.81 3.22 9 4.50 0.32 100

Tablo 4'te belirtildigi lizere fen bilimleri dersi dordiincii sinif ¢alisma kitabinda yer alan
sorularin %23,15'i hatirlama, %59,81'i anlama, %3,22'si uygulama, %9'u analiz, %4,50'si
degerlendirme ve %0,32'si yaratma diizeyindedir. Baska bir ifade ile sorularin %86,18'i alt,
%13,82'si ise Ust bilissel basamaklarda yer almaktadir. Sorular tiniteler bazinda analiz
edildiginde tim {nitelerde sorularin agirlikhh olarak alt diizey basamaklarda oldugu
goriilmektedir. Birinci tinitedeki 66 sorunun 61’i, ikinci linitedeki 54 sorunun 43’ii, lglincii
linitedeki 40 sorunun 33’(, dordiinci linitedeki 45 sorunun 35'i, besinci iinitedeki 42 sorunun
37’si, altinci tinitedeki 36 sorunun 34l ve yedinci linitedeki 28 sorunun 25’i alt diizey bilissel
basamaktadir. Goruldiigi lizere alt diizey basamaklar icin tinitelerde 61 ile 25 arasinda soruya
yer verilmistir. Calisma kitabinda yer alan 311 sorunun sadece 43’1 iist diizey bilissel
basamaklarda yer almaktadir. Bu sorularin {linitelere goére dagilimlar; birinci iinite bes, ikinci
inite 11, Giglinct tinite yedi, dordiincii linite 10, besinci iinite bes, altinci iinite iki ve yedinci tinite
¢ soru seklindedir. Calisma kitabinin ikinci ve dordiinci iiniteleri Ust diizey bilissel
basamaklardaki en fazla sayida soruyu icermektedir. Bu basamaklardaki en az sayida soruya ise
altinci ve yedinci linitelerde yer verilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Dérdiincii Simif Calisma Kitabi Sorularina iliskin Bulgular

Fen bilimleri dersi dordiincii sinif ¢alisma kitabinda 542 soru yer almaktadir. Bu sorularin
taksonomik analizine iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir.
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Tablo 5
Fen Bilimleri Dersi Dordiincti Sinif Calisma Kitabi Sorularinin Taksonomik Analizi
2
[«5]
S s E >
] = « S = 2]
g = = =) 5 o >
2 £ S 0N T E %
Unitel g = S R -
hiteler T < = < a = 3
1. Yer kabugu ve diinyamizin hareketleri 40 31 1 10 5 87
2. Besinlerimiz 33 36 3 4 1 77
3. Kuvvetin etkileri 28 36 8 2 74
4. Maddenin o6zellikleri 22 34 8 25 1 1 91
5. Aydinlatma ses ve teknolojileri 5 38 4 8 21 76
6. Insan ve cevre 10 30 8 18 66
7. Basit elektrik devreleri 21 18 7 11 14 71
Toplam 159 223 31 68 60 1 542
% 29.34 4114 5.72 1255 11.07 0.18 100

Tablo 5’te goriildiigl lizere fen bilimleri dersi dordiincii sinif ¢alisma kitabinda yer alan 542
sorunun biligsel slire¢ basamaklarina goére dagilimlar1 yiizdelik olarak; %29,34 hatirlama,
%41,14 anlama, %5,72 uygulama, %12,55 analiz, %11,07 degerlendirme ve %0,18 yaratma
seklindedir. Sorularin %76,2’si bilissel boyutun alt basamaklarinda; %?23,8’i ist basamaklarinda
yer almaktadir. Dérdiincii sinif fen bilimleri ¢alisma kitabinda {iglincii simif ¢alisma kitabindan
231 soru daha fazla yer alsa da bu ¢alisma kitabinda yer alan sorular da li¢lincii sinif ¢alisma
kitaplarinda oldugu gibi agirlikli olarak alt diizey bilissel basamaklara yoneliktir. Sorularin
linitelere gore dagilimi incelendiginde; birinci linitedeki 87 sorunun 72’sinin, ikinci tinitedeki 77
sorunun 72’sinin, Uc¢iincii iinitedeki 40 sorunun 33’linin, dordiincii linitedeki 45 sorunun
35’inin, besinci linitedeki 42 sorunun 37’sinin, altinci iinitedeki 36 sorunun 34’iiniin ve yedinci
linitedeki 28 sorunun 25’inin alt diizey bilissel basamakta oldugu goriilmektedir. Ozetle
kitaptaki 542 sorunun 413l alt diizey bilissel basamaklardadir ve her bir iinitede bu diizeyde 72
ile 25 arasinda soru bulunmaktadir. Dordiincii sinif fen bilimleri dersi ¢alisma kitabinda yer alan
542 sorunun 129’u ise st diizey bilissel basamaklarda yer almaktadir. Bu sorularin tnitelere
gore dagilimlari; birinci iinite 15, ikinci tinite 5, tglincii iinite 2, dordiincii tinite 27, besinci tinite
29, altina tlinite 26 ve yedinci Unite 25 soru seklindedir. Calisma kitabinin ikinci ve tliglincii
Uniteleri iist dlizey bilissel basamaklardaki en az sayida soruyu icermektedir. Kitaptaki yaratma
diizeyindeki tek soru ise dordiincii Uinitede yer almaktadir.

Kazanimlar ile Sorularinin Taksonomik Dagilimlarinin Analizine Iliskin Bulgular

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda li¢lincii sinif diizeyinde 36 dordiincii sinif diizeyinde 43
kazanim bulunmaktadir. Bu dersin ticlincii ve dordiincii sinif calisma kitaplarinda ise sirasi ile
311 ve 542 soru yer almaktadir. Fen bilimleri dersi liglincii sinif 6gretim programi kazanimlari
ile calisma kitabindaki sorularin taksonomik dagilimlari Tablo 6’da sunulmaktadir.
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Tablo 6
Uciincii Sinif Diizeyinde Kazanimlar Ile Sorularinin Taksonomik Dagilimi
5]
£
=
£ £ E
s : S 2 : :
= = =i = ) = =
=) —_— oo (o} pleY] jan QL
© = > =] L < o
e < =) < a > =
f % f % f % f % f % f % f %
Kazanimlar 1 2.77 23 82.8 6 16.66 1 277 3 833 2 5,55 36 100
Sorular 72 2315 186 5980 10 3.21 28 9.00 14 450 1 032 311 100

Tablo 6’da goriildiigl lizere fen bilimleri dersi ticlincti sinif 6gretim programi kazanimlar ile
calisma kitabinda yer alan sorular arasinda taksonomik dagilim agisindan tam bir uyum
oldugunu sodylemek miimkiin degildir. Programda hatirlama diizeyinde tek bir kazanim yer
alirken calisma kitabinda bu diizeyde 72 adet soru bulunmaktadir. Baska bir ifade ile programda
yer alan kazanimlarin %2.77’si hatirlama diizeyinde iken ¢alisma kitabinda yer alan sorularin %
23.15’ i bu diizeydedir. Bu sorular taksonomik olarak daha iist diizeylerde olan diger
kazanimlarin hatirlama diizeyindeki sorularini da icermektedir. Ancak yaratma diizeyinde yer
alan iki kazanim olmasina ragmen calisma kitabinda bu diizeyde bir soru bulunmasi, bu
kazanima erisimin o6lciilmesinde yetersizlik oldugunu goéstermektedir. Bu durum, calisma
kitabindaki sorularin yaratma dilizeyine wulasmak ag¢isindan yetersiz  oldugunu
diistindliirmektedir. Ancak o6zellikle yaratma diizeyinde iki kazanim i¢in bu diizeyde sadece bir
sorunun olmasi kazanima erisi durumunun 6l¢glimlenmesi veya bu kazanima yaratma diizeyinde
erisi saglayabilmek icin calisma kitabindaki kazanima iliskin uygulamalarin eksik kaldigi
yoniinde fikir vermektedir. Bulgular yilizdelik dagilima gore incelendiginde de 6zellikle
uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarindaki kazanimlarin yiizdelik dagilimlarinin bu
basamaklardaki sorularin yiizdelik dagilimina oranla ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tablo 6’da sunuldugu ilizere kazanim ve sorularin taksonomik olarak karsilastirmali analizi
yapildiginda; hatirlama ve anlama diizeyindeki kazanimlara yonelik yeterli sayida soru
bulundugu ancak o6zellikle yaratma, uygulama ve degerlendirme basamaklarindaki sorularin
sayisinin arttirilmasi gerektigi soylenebilir. Fen bilimleri dérdiincii sinif 6gretim programi
kazanimlan ile c¢alisma kitabindaki sorularin taksonomik dagilimlar1 ise Tablo 7' de

sunulmaktadir.

Tablo 7
Dérdiincti Sinif Diizeyinde Kazanimlar [le Sorularinin Taksonomik Dagilimi
)
£
=
: : :
5 : E 2 E :
= < 2 = o IS =
g 2 = : i : 3
o < =) < a > =
f % f % f % f % f % f % f %
Kazanimlar 2 4.65 16 37.2 7 16.28 7 16.28 6 139 5 116 43 100
Sorular 159 3298 223 46.26 31 643 68 14.11 60 1245 1 0.21 482 100

Tablo 7 incelendiginde programda hatirlama diizeyinde iki, anlama diizeyinde 16 kazanim yer
alirken c¢alisma kitabinda bu diizeylerde sirasi ile 159 ve 223 adet soru bulundugu
goriilmektedir. Diger bir ifade ile galisma kitabinda yer alan sorularin % 32.98’i hatirlama
diizeyinde, % 46,26’s1 anlama dulizeyindedir. Bu sorular tg¢iincii sinif ¢calisma kitabinda da oldugu
gibi taksonomik olarak daha iist diizeylerde olan diger kazanimlarin hatirlama ve anlama
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diizeyindeki sorularini da igermektedir. Ayrica uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma
basamaklarinda yer alan sorularin ytizdelik dagilimlari, bu basamaklarda yer alan kazanimlarin
yluzdelik dagilimlarindan daha distiktiir. Baska bir ifade ile programda bu basamaklardaki
kazanimlara daha ytliksek oranda yer verilirken ¢alisma kitabinda bu basamaklarda da az oranda
soru bulunmaktadir. Ozellikle yaratma diizeyinde bes kazanim icin bu diizeyde sadece bir soru
yer almaktadir. Buna gére kazanimlara erisi durumunun o6lglimlenmesi veya bu kazanimlara
yaratma dilizeyinde erisi saglayabilmek icin c¢alisma kitabindaki uygulamalar yetersiz
kalmaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonucunda fen bilimleri dersi 2018 iiciincii ve dordiincii simif 6gretim programlarinda
yer alan kazanimlarin ve ¢alisma kitaplarinda yer alan sorularin taksonomik olarak cogunlukla
alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugu belirlenmistir. Ayrica sinif diizeyi arttik¢a iist
diizey bilissel siire¢c basamaklardaki kazanim ve sorulara daha ¢ok yer verildigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte her iki sinif diizeyinde de en ¢ok anlama basamagindaki soru ve kazanimlara
yer verildigi, hatirlama basamaginda ¢ok az sayida kazanim olmasina ragmen c¢alisma
kitaplarinda bu basamakta ¢ok¢a sorunun yer aldig1 goriilmiistiir. Arastirmada ayrica, iist dlizey
bilissel siire¢c basamaklardaki 6zellikle de yaratma basamagindaki kazanimlara erisi durumunu
Olclimlemeye yonelik ¢alisma kitaplarinda yeterli sayida soru olmadigi, bu nedenle program
kazanimlari ve ¢alisma kitaplarindaki sorularin uyumunun yetersiz kaldig tespit edilmistir.

Arastirma sonuglari daha detayl bir sekilde ifade edilecek olursa; arastirmada fen bilimleri dersi
ticlincii sinif 2018 6gretim programinda yer alan kazanimlarin biiytik bir boliimiiniin alt diizey
bilissel basamaklarda yer aldig1 belirlenmistir. Bu durum bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.
Clinkii 6grenilen bilginin yeni durum ve sartlara transfer edilebilmesi iist diizey bilissel
basamaklarda gerceklestirilen 6grenmeler ile miimkiindiir. Programda yer alan kazanimlarin
dagilimi incelendiginde en fazla anlama diizeyindeki kazanimlara, en az hatirlama ve analiz
diizeyindeki kazanimlara yer verildigi belirlenmistir. Bu bulgu Yolcu'nun (2019) arastirma
sonuglar ile ortismektedir. Benzer sekilde Glindogdu (2022) da 2018 fen bilimleri ortaokul
0gretim programi kazanimlarinin en ¢ok anlama, en az ise hatirlama basamaginda oldugunu
tespit etmistir. Ancak taksonominin bilissel siire¢ boyutunun ardisiklik ilkesine gore siralandigi
géz oOniinde bulunduruldugunda (Anderson ve Krathwohl, 2014), programda anlama,
degerlendirme ve yaratma basamaginda daha fazla kazanim yer alirken hatirlama ve analiz
basamaginda daha az kazanimin olmasi ¢eliski olusturmaktadir. Buna gore hatirlama ve analiz
basamaklarinda iist basamaklardaki kazanimlara erisi i¢in gerekli 6grenmeleri saglayacak daha
¢ok kazanima yer verilmesi 6nem arz etmektedir.

Kazanim dagilimlar iiniteler bazinda incelendiginde de birinci ve ikinci iinitedeki kazanimlarin
tamaminin, diger unitelerde de kazanimlarin biiyliik bir ¢ogunlugunun alt diizey bilissel
basamaklarda yer aldig1 belirlenmistir. Bu bulgular 1s181inda 2018 fen bilimleri dersi tligiincii sinif
o0gretim programinin agirlikh olarak alt diizey bilissel becerileri kazandirmaya yonelik oldugu
soylenebilir. Bu durum programin 6grencilerin temel diizeyde 6grenmelerine katki sagladig
ancak st diizey bilissel basamaklarda yapilan c¢alismalarla gelistirilen elestirel diisiinme,
yaraticl diisiinme, problem ¢dzme, analitik diisiinme gibi iist diizey diistinme becerilerinin
ogrencilerde gelistirilmesinde eksik kaldig1 seklinde degerlendirilebilir. Benzer bir durum 2013
ve 2018 fen bilimleri ortaokul 6gretim programi kazanimlari icin de tespit edilmistir. Cangiiven
ve Avcl (2022) ve Glindogdu’ ya (2022) gore bu programlarin kazanimlar1 da ¢ogunlukla alt
diizey bilissel silire¢ basamaklarinda yer almaktadir. Farkli derslerin 6gretim programi
kazanimlarinin taksonomik olarak incelendigi arastirmalarda da benzer bulgulara ulasilmistir.
Erol ve Kavruk (2021) Tirkge dersi ortaokul 6gretim programi kazanimlarinin; Giiltekin ve
Burak (2019) sosyal bilgiler dersi ortaokul 6gretim programi kazanimlarinin ¢ogunun
taksonominin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugunu ve st diizey bilissel stirec
basamaklarinda yeteri kadar kazanimin olmadigini tespit etmislerdir.
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Arastirmada ayrica fen bilimleri dersi dordiincii smnif 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin ¢cogunun, tiglincii sinif 6gretim programi kazanmimlarinin dagilimina benzer sekilde,
alt diizey bilissel siirec basamaklarinda yer aldigi; list diizey bilissel siirec basamaklarinda ise
daha az sayida kazanim oldugu belirlenmistir. Ancak dordiincii sinif programindaki
kazanimlarin st dilizey bilissel siire¢ basamaklarina dagilim yilizdesi {gilinci sinif
kazanimlarindan daha fazladir. Simif diizeyi arttikca kazanimlarin da bilissel diizeylerinin
artmasi 6grencilerdeki olgunlasma nedeni ile olagan goriilmektedir (Anderson ve Krathwohl,
2001). Bu baglamda dordiinci sinif kazanimlarinin liglincii sinif kazanimlarina oranla iist diizey
bilissel siirec basamaklarina daha ¢ok dagilmasi dogal bir sonuc olarak degerlendirilebilir.

Dordiincii simif programindaki kazanimlarin taksonomik dagilimlar1 detayli incelendiginde,
kazanimlarin en ¢ok anlama basamaginda en az hatirlama basamaginda yer aldig1 belirlenmistir.
Bu bir smirlilik olarak degerlendirilebilir. Ciinkii 6grencilerin daha karmasik diizeydeki
basamaklarin sorularina cevap verebilmelerinin 6n kosulu hatirlama seviyesinde yeterli calisma
yapmalaridir (Borich, 2014). Buna gore programda {iist diizey bilissel basamaklardaki
O6grenmelere zemin olusturacak nitelige sahip hatirlama diizeyindeki kazanimlara daha ¢ok yer
verilmesi gerekmektedir.

Kazanimlarin initelere goére dagilimlar1 incelendiginde; birinci ve tgclincii Unitedeki
kazanimlarin biyiik cogunlugunun; ikinci ve dérdiincii iinite kazanimlarinin yarisinin, besinci
tinitedeki kazanimlarin iigte birinin, altinci ve yedinci linitelerdeki kazanimlarin tamaminin alt
diizey bilissel basamaklarda yer aldig1 belirlenmistir. Bu bulgular 1s18inda her ne kadar fen
bilimleri dérdiinct sinif 6gretim programindaki kazanmimlar, iigciincii sinif 6gretim programina
gore Ust dilizey bilissel basamaklarda daha ¢ok yer alsa da; bu programin da agirlikh olarak alt
diizey bilissel becerileri kazandirmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak goézlem yapma,
karsilastirma, gruplama, hesaplama, problem ¢6zme, énceden kestirme, hipotez kurma ve test
etme gibi bilimsel becerileri 6grenciye kazandirmayir hedefleyen fen bilimleri 6gretim
programinda analiz, degerlendirme ve yaratmay1 kapsayan iist bilissel basamaklarda yer alan
kazanimlarin yeterli diizeyde olmasi beklenmektedir (Tan ve Temiz, 2003). Bu durum st diizey
bilissel basamaklardaki kazanimlarin sayisinin arttirilmasini gerektirmektedir. Alan yazinindaki
gesitli arastirmalarin sonuglari da arastirmanin sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir.
Zorluoglu, Sahintirk ve Bagriyanik (2017), 2013 yih fen bilimleri 6gretim programi
kazanimlarinin; Cangiiven, Oz, Binzet ve Avci (2017) fen bilimleri dersi 2017 taslak programinin
kazanimlarinin taksonominin bilissel siire¢ boyutundan en ¢ok anlama ve en az degerlendirme
basamaklarinda oldugunu tespit etmislerdir. Avci, Aslangiray ve Ozyalgin (2021) de 2018 fen
bilimleri dersi ortaokul 6gretim programi kazanimlarinin taksonomik olarak dengeli bir sekilde
dagilmadigini ve anlama alt boyutunda yigilma oldugunu belirlemislerdir. Farkli branslarda
yapilan taksonomik incelemelerde de kazanimlarin biligsel siire¢ boyutunun alt basamaklarinda
daha ¢ok yer aldig tespit edilmistir (Celik, Kul ve Calik Uzun, 2018; Giiltekin ve Burak, 2019;
Erol ve Kavruk, 2021).

Fen bilimleri dersi ¢alisma kitaplarindaki sorularin taksonomik dagilimlarinin analizi sonucunda
ise; her iki kitapta yer alan sorularin biiyiik oranda alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda, en
¢ok da anlama diizeyinde oldugu tespit edilmistir. En az ise yaratma diizeyindeki sorular ¢calisma
kitaplarinda yer almaktadir. Oysaki iist diizey bilissel yeterlik gerektiren sorular yoneltilen
ogrencilerin, bu sorulara daha az maruz kalan Ogrencilere gore bilissel siire¢lerin {ist
basamaklarinda daha ¢ok gelismektedir (Borich, 2014). Ayrica 6zel amaglar1 arasinda
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmasi, yeni arastirmalar yapilmasi (MEB, 2018a)
olan fen bilimleri 6gretim programinin bu amaglarini gerceklestirmek st diizey bilissel stirec
basamaklarinda yeterlik gelistirmeyi gerektirmektedir. Bu baglamda calisma kitaplarinda ist
diizey bilissel basamaklara yonelik az sayida soru olmasi bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.
Belirtilen amaclara ulasabilmek i¢in ¢alisma kitaplarinda bu basamaklara iliskin soru sayisinin
arttirilmasi ve Ust diizey bilissel basamaklarin her biri i¢in ¢esitlendirilmesi énemlidir. Ders
kitab1 ve g¢alisma kitaplarinin taksonomik olarak incelendigi diger arastirmalarda da benzer
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sonuglar elde edilmistir (Akinci, 2020; Arslan, 2022; Cosar, 2011; Colak Seker, 2022; Demiroz,
2022; Gliven, 2014; Gliven ve Aydin, 2017; Kisoglu, 2021; Ulum, 2017; Usluoglu, 2020; Usluoglu
ve Toptas, 2020). Benzer bir durum MEB kazanim testleri ve yazili sorulari icin de gecerlidir.
Celik (2022) MEB tarafindan yayimlanan fen bilimleri dersi beceri temelli sorularin ¢ogunlukla
anlama basamaginda oldugunu, Arslan (2022) fen bilimleri dersi yazili sorularinin daha ¢ok alt
diizey bilissel siire¢c basamaklarini 6l¢ciimlemeye yonelik oldugunu belirlemistir. Ancak alt diizey
bilissel basamaklarda yer alan sorular ile iist diizey bilissel basamaklardaki 6grenmelerin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi eksik kalmaktadir. Buna gore ¢alisma kitaplarinda tst diizey
bilissel basamaklardaki 6grenmeleri gelistirecek ve 6l¢timleyecek daha ¢ok sayida ve cesitlilikte
soruya yer verilmesi gerekmektedir.

Arastirmada son olarak fen bilimleri dersi iclincii ve dordiincii simif 6gretim programi
kazanimlar ile ¢alisma kitabinda yer alan sorular arasinda taksonomik dagilim agisindan tam
bir uyumun olmadig1 belirlenmistir. Calisma kitaplarindaki sorularin en ¢ok hatirlama ve anlama
basamaklarinda oldugu, bu sorular arasinda taksonomik olarak daha iist diizeylerdeki diger
kazanimlarin hatirlama diizeyindeki sorularinin da yer aldig1 tespit edilmistir. Ayrica list dlizey
bilissel siirec basamaklardaki 6zellikle de yaratma basamagindaki kazanimlara erisi durumunu
Olclimlemeye yonelik calisma kitaplarinda yeterli sayida soru olmadigi tespit edilmistir. Alan
yazinl incelendiginde 6gretim programinda yer alan kazanmimlar ile ¢alisma kitaplarindaki
sorularin, etkinliklerin, sinav sorularinin taksonomik a¢gidan uyumunun incelendigi sinirli sayida
arastirmaya ulasilabilmistir. Ulasilan arastirmalarda da bu arastirmanin sonucuna benzer
sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Ornegin Kalender ve Baysal (2021) hayat bilgisi dersi
kitabinin etkinliklerinin ve kazanimlarinin yenilenen Bloom taksonomisine goére uyumunu
inceledikleri arastirmada, kazanimlarin anlama basamaginda, ders kitabindaki 6grenme
etkinliklerinin hatirlama ve anlama basamaklarinda, tema sonu degerlendirme etkinliklerinin de
hatirlama basamaginda yogunlastigini tespit etmistir. Kaya (2022) ise fen bilimleri 6gretim
programi kazanimlar ile LGS sinav sorularinin yenilenen Bloom taksonomisinin bilissel siireg
boyutuna goére uyumunun %50 oraninda oldugunu tespit etmistir. Ayrica kazanimlarin ve
sorularin ¢ogunlukla hatirlama ve anlama basamaklarinda oldugunu ve sorularin tim
kazanimlar1 kapsamadigini hatta bir sorunun birden c¢ok kazanimla iliskili oldugunu
belirlemistir. Ancak uygulanan o6gretim programinin kazanimlarn ile bu kazanimlara erisi
durumunu 6l¢ecek sorularin dizeylerinin ayni olmasi gerekir (Dalak, 2015). Kazanimlarla 6l¢gme
ve degerlendirme arasindaki uyumsuzluk, degerlendirme sonuglarinin kazanimlarla ilgili gercek
basariy1 yansitmamasi gibi ciddi sorunlara yol acabilmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2014).
Bu baglamda calisma kitabinda yer alan sorularin kazanimlarla iliskilendirilmesi ve taksonomik
uyumunun saglanmasi, kazanimlara erisi durumuna iliskin siire¢ degerlendirmenin saglikh
yapilabilmesi icin 6nemli gériilmektedir.

Arastirma sonuclar1 dogrultusunda, fen bilimleri 6gretim programinda iist diizey bilissel siire¢
basamaklar1 kapsayan kazanimlara; c¢alisma kitaplarinda st diizey bilissel siireg
basamaklarindaki gelisimi Ol¢limleyecek sorulara ve alternatif o6lgme araglarini igeren
uygulamalara daha ¢ok yer verilmesi onerilmektedir. Ayrica program kazanimlar ile calisma
kitaplarindaki sorular ve uygulamalar arasindaki taksonomik uyumun saglanmasi
onerilmektedir. Bu arastirma 2018 Fen bilimleri dersi tgciincii ve dordiincii siif 6gretim
programi kazanimlar1 ve ¢alisma kitabi sorular ile sinirhdir. ileriki aragtirmalarda giincellenen
0gretim programlarinin kazanimlari, ders kitaplari, ¢alisma kitaplar: ve diger MEB kaynaklarinin
taksonomik analizi ve birbiri ile taksonomik uyumu incelenebilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Calisma 2018 yilindan bu yana uygulanmakta olan ilkokul fen bilimleri 6gretim programi
kazanimlari, Milli Egitim Bakanhig tarafindan 2021-2022 egitim 6gretim yilindan itibaren
yardimcl kaynak olarak ogrencilere dagitilan iliciincii ve dordiincii sinif fen bilimleri dersi
calisma kitaplarinin dokuman incelemesi ile gerceklestirilmistir. Diger yardimci kaynaklar
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arastirmaya dahil edilmemis olup, uygulamalara iliskin go6zlem ve goriismelere yer
verilememistir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Finansal Destek

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi silirecine yonelik herhangi bir finansal destek
beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram

Arastirmanin birinci yazar ikinci yazar danismanhiginda arastirma strecini gergeklestirmistir.
Makale raporunun olusturulmasinda her iki yazar da esit oranlarda ¢alismaya katki
saglamislardir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazini taramasi, dokiiman inceleme ya da derleme ¢alismasi oldugu icin
Etik Kurul izni alinmasim gerektiren ¢alismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik
Kurul izni beyan edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Increasing knowledge and technological progress ensure the effectiveness of science and
technology in all areas of life and reveal the need for quality science and technology education
for societies that aim to achieve development (MoNE, 2018). In this context, it is essential for
quality learning that the objectives in the curriculum and the questions in the textbooks cover all
areas of the cognitive dimension and are compatible with each other. This can be achieved by
taxonomically examining the objectives in the curriculum and the questions in the workbooks
and eliminating the identified deficiencies. Taxonomy is the gradual classification of the desired
behaviors expected from the individual from concrete to abstract, simple to complex, and easy to
difficult (Sonmez, 2007). Although there are different taxonomies for the cognitive domain in the
literature, the taxonomy that provides the most comprehensive classification and is most
commonly used in education can be expressed as Bloom's taxonomy (Ensar, 2002). Preparing
objectives in curricula and questions at different levels in workbooks through a taxonomic
analysis helps teachers to ask better quality questions in class and prevents learning from being
limited to only a few areas of the cognitive level (Yilmaz & Keray, 2012). Therefore, the
questions asked to students should overlap with the course's objectives and should be prepared
in sufficient numbers from each level of the cognitive process to ensure a qualified learning
process.

A literature review shows that primary school curricula, textbooks and questions in textbooks
are analyzed taxonomically (Demir6z, 2022; Cangliven ve Avci, 2022). However, no study was
found in which the objectives in the science curriculum and the questions in the workbook were
analyzed taxonomically and the taxonomic coherence between the objectives and questions was
analyzed. In this context, this study aims to examine the distribution of objectives in the primary
school science curriculum and questions in science workbooks according to the cognitive
process dimensions of the revised Bloom's taxonomy and to determine the taxonomic alignment.

Method

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in this study. It is the
analysis of written and visual sources containing information about the event, phenomenon or
concepts aimed to be examined in the research (Yildirim & Simsek, 2018). This study used the
2018 Primary School Science Curriculum and Primary School Science Course Workbooks as
written materials. The objectives and questions investigated in this study were classified
according to the cognitive process dimension of the revised Bloom's taxonomy. The descriptive
analysis technique was used in data analysis. In order to ensure the validity and reliability of the
data analysis, the objectives and questions were analyzed separately by the researchers, then
similar and different codes were determined by coming together, and the Miles-Huberman
coefficient was calculated as .87 (Miles ve Huberman, 1994). Different codes were then
discussed, and consensus was reached among the researchers. During the presentation of the
results, examples of achievements and questions related to the codes were presented.

Results Discussion and Conclusion

As a result of the research, it was determined that 83.3% of the 36 learning outcomes in the
third grade 2018 science curriculum were located in the lower-level cognitive stages and 16.7%
were located in the higher-level cognitive stages. Similarly, the outcomes of the 2013 and 2018
science secondary school curriculum are mostly located in the lower-level cognitive process
stages (Cangtiven ve Avci, 2022; Giindogdu, 2022). In the study, it was also determined that most
of the 43 objectives (58.14%) in the fourth-grade science curriculum were in the lower level
cognitive process stages, similar to the distribution of the third grade curriculum objectives, and
there were fewer objectives in the higher-level cognitive process stages (41.86%). However, the
percentage of distribution of the gains in the fourth-grade program to high-level cognitive
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process stages is 25.19% more than the third-grade gains. As the level (grade level) increases,
the cognitive levels of the acquisitions also increase due to the maturation in students (Anderson
& Krathwohl, 2001).

As a result of the analysis of the taxonomic distribution of the questions in the science course
workbooks, it was determined that the questions in both books were mostly at the lower
cognitive process levels, mainly at the comprehension level. In this context, it was determined
that 268 (86,18%) of the 311 questions in the third-grade workbook were at the lower and 43
(13,82%) at the higher cognitive process levels. 413 (76,2%) of the 542 questions in the fourth-
grade workbook were at the lower and 129 (23,8%) at the higher cognitive process levels.
Similar results were obtained in other studies in which textbooks and workbooks were
examined taxonomically (Akinci, 2020; Arslan, 2022; Cosar, 2011; Colak Seker, 2022; Demiroz,
2022; Gliven, 2014; Gliven ve Aydin, 2017; Kisoglu, 2021; Ulum, 2017; Usluoglu, 2020; Usluoglu
& Toptas, 2020). A similar situation is also valid for MoNE achievement tests and written
questions. However, students who are asked questions requiring high-level cognitive
competence develop more in the upper levels of cognitive processes than those who are less
exposed to these questions (Borich, 2014).

Finally, it was determined that there was not a complete harmony between the outcomes of the
third and fourth-grade science curriculum and the questions in the workbook in terms of
taxonomic distribution. However, the levels of the objectives of the applied curriculum and the
questions that will measure the achievement of these objectives should be the same (Dalak,
2015). The incompatibility between the objectives and measurement and evaluation can lead to
serious problems, such as the results not reflecting the real achievement related to the gains
(Anderson & Krathwohl, 2014).

In line with these results, it is recommended that the science curriculum should include more
acquisitions involving high-level cognitive process stages, more questions to measure the
development of high-level cognitive process stages in the workbooks, and more practices
involving alternative measurement tools. In addition, it is recommended that the taxonomic
alignment between the objectives and the questions and practices in the workbooks should be
ensured.
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