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Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Basar, Giinliik Hayatla iliskilendirme ve Fene Yoénelik
Merak Duygularinda REACT Stratejisinin Etkisinin Incelenmesi”

Fatma Sevgi Yal¢in™' ve Eda Demirhan?

Oz Anahtar Sozciikler
Bu caligmada yasam temelli 6grenme yaklagimlarina dayanan REACT stratejisinin ortaokul 5.smif REACT stratejisi
ogrencilerinin akademik basarilarina, giinlik hayatla iliskilendirmelerine ve fene yonelik merak Akademik basari
duygularma etkisinin arastirilmasi amaglanmaktadir. On test-son test kontrol gruplu yari deneysel Fen merak
desende yiiriitiilen bu arasgtirmada “Is1 ve Sicaklik” konusu ele alinmistir. Aragtirmanin katilimeilarin Giinliik hayatla iliskilendirme
2023-2024 egitim-6gretim yili ikinci doneminde MEB’e bagli bir devlet ortaokulunda 6grenim géren Isi-sicaklik

40 6grenci olugturmaktadir. Deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 19 dgrenci yer almaktadir. Deney

grubunda REACT stratejisine dayali olarak uygulamalar yiiritiilirken, kontrol grubunda mevcut Makale Hakkinda

Ogretim programina dayal1 olarak 6gretim gerceklestirilmistir. “Is1 ve Slcakllk Basari Testi”, “Fen Goénderim Tarihi
Merak Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Giinlik Hayatla Iliskilendirme Testi” 16 Aralik 2024
arastirmada veri toplama araglar olarak kullanilmistir. Arastirmanin uygulamalari bes hafta stirmdistiir. Kabul Tarihi
Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve giinliik hayatla 17 Ekim 2025
iligkilendirme testlerinde deney grubu lehine anlamli farkliik bulunmustur. Fene yonelik merak Makale Tiirii
Olgeginde ise yenilik alt boyutunda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik Arastirma Makalesi
bulunmustur.

Investigating the Effects of the REACT Strategy on Secondary School Students' Academic
Achievement, Associations to Daily Life and Curiosity Towards Science”

Abstract Keywords
This study aims to investigate the effects of the REACT strategy, which is based on life-based learning REACT strategy
approaches, on 5th grade secondary school students' academic achievement, their ability to relate Academic achievement
content to daily life, and their curiosity towards science. In this research, which was conducted in a Science curiosity
quasi-experimental design with pre-test-post-test control group, the subject of ‘Heat and Temperature’ Associating with daily life
was selected. The participants of the study consisted of 40 students studying in a state secondary school Heat-temperature

affiliated to the Ministry of National Education in the second semester of the 2023-2024 academic year.

There were 21 students in the experimental group and 19 students in the control group. In the Article Info

experimental group, interventions were carried out based on the REACT strategy, while in the control Received
group, teaching was carried out based on the current curriculum. ‘Heat and Temperature Achievement December 16, 2024
Test’, “Science Curiosity Scale” and “Associations with Daily Life Test” developed by the researchers Accepted
were used as data collection tools in the study. The interventions of the research lasted for five weeks. October 17, 2025

According to the findings of the study, a significant difference was found between the experimental and
control groups in favour of the experimental group in academic achievement and association with daily
life tests. In the scale of curiosity towards science, a statistically significant difference was found in
favour of the experimental group in the sub-dimension of innovation.
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Extended Abstract
Introduction

In every period of their lives, human beings need science to make sense of the events occurring in nature and to
follow the rapidly advancing science and technology. Therefore, science has become a part of human life (Tatar,
2006; Unal, 2011). Understanding science requires making sense of nature and events encountered in daily life
and analysing the causes of events by questioning them. Life-based learning is defined as teaching science
concepts and skills using situations that are appropriate for students and encountered daily (Glynn & Koballa,
2005). Teaching the subjects that students have difficulty comprehending and structuring in their minds by using
various contexts from their daily lives makes it easier for students to concretise the subjects and concepts and to
structure this information (Gilbert et al., 2011). In life-based learning, scientific concepts are presented to students
with events or problems selected from daily life. Thus, the information to be learnt is made necessary for students.
Science concepts and relationships are tools to solve these events or problems. A connection is established between
real life and science concepts (Acar & Yaman, 2011). Therefore, to ensure the retention and correct teaching of
concepts in science teaching, students must associate the subject with daily life and use this information in daily
life. REACT strategy, one of the strategies in which this approach is integrated into the teaching process, has
gained importance in science teaching. The REACT strategy consists of 5 steps: Relating, Experiencing, Applying,
Cooperating and Transferring. In the current study, it was aimed to contribute to the literature by quantitatively
analysing the effect of REACT strategy on the academic achievement of Sth grade secondary school students, their
associating the subject of heat and temperature with daily life and their curiosity towards science in teaching the
subject of ‘Heat and Temperature’ in science course.

Method

This research was conducted in a quasi-experimental design with a pretest-posttest control group using quantitative
research methods and was conducted in two different Sth grade classes of a state-affiliated secondary school. In
one class, applications based on the REACT strategy were carried out as an experimental group. In contrast, in the
other class, applications were carried out as a control group according to the 2018 Science Curriculum specified
by the Ministry of National Education (i.e. according to the current curriculum). The study group of the research
consisted of a total of 40 students, 21 experimental and 19 control group, studying in the 5th grade of a state
secondary school affiliated with the Ministry of National Education in the second semester of the 2023-2024
academic year. In the study, ‘Heat and Temperature Achievement Test’, ‘Science Curiosity Scale’ and
‘Associations with Daily Life Test’ developed by the researchers were applied as data collection tools.

Findings

According to the ‘Ist Sicaklik Basar1 Testi’ pre-test data of the experimental and control groups, there was no
statistically significant difference between the groups. When the post-tests were analysed, it was found that the
students’ academic achievement in the experimental group about heat and temperature taught with the REACT
strategy was significantly higher than the arithmetic mean of the control group. When the pre-test and post-test
arithmetic mean scores of the experimental group from ISBT were compared, a significant difference was found
in favour of the post-test. In contrast, no significant difference was found between the pre-test and post-test ISBT
mean scores of the control group. When the findings obtained from the questions related to daily life are analysed,
it is seen that there was no difference between the experimental and control groups in terms of associating with
daily life before the application started, and they were equal. When the mean scores of the students obtained from
the curiosity scale for science in the context of the REACT strategy-based practices were examined, it was found
that the innovation sub-dimension and the overall total scores obtained from the scale increased.

Discussion and Conclusion

This study investigated the effect of the REACT strategy on the academic achievement, associating the subject of
heat and temperature with daily life and curiosity towards the science of 5th-grade secondary school students in
teaching the subject of ‘Heat and Temperature’. When evaluated in general, it was found that REACT strategy-
based applications increased the academic achievement of Sth-grade students in the subject of heat and
temperature, increased their association of the concepts in this subject with daily life, and were effective in
increasing their sense of curiosity towards science in the lessons carried out according to the 2018 Science
Curriculum. Accordingly, the REACT strategy increased students' academic achievement in heat and temperature
more effectively than the current programme. These results support the results of the studies based on the REACT
strategy in different student groups and subject areas in the national and international literature on academic
achievement (Ayvaci et al., 2016; Baltac1 & Baki, 2017; Bennet & Lubben, 2006; Demircioglu et al., 2012;
Demircioglu et al., 2019; Ingram, 2003; Karsli & Saka, 2017; Karsh & Yigit, 2017; Keskin & Cam, 2019). It is
stated that teaching using context creates a start for students' meaningful learning (Scott et al., 2007). In addition,
it is recommended that examples of the REACT strategy be created for science subjects at different grade levels
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and that its effects on various variables be examined. Moreover, while creating activities based on the REACT
strategy, it is recommended that they be structured as practice-oriented rather than paper-and-pencil activities in
order to prevent students from getting bored. Finally, to give science teachers detailed information about this
strategy, in-service training can be given, sample teaching materials specific to each subject can be uploaded to
EBA, and the effectiveness of these materials can be investigated.

347



Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Basari, Giinliik Hayatla [liskilendirme ve Fene Y&nelik Merak Duygularinda REACT Stratejisinin
Etkisinin incelenmesi

Giris

Giiniimiiz toplumu, bilgi iiretme kapasitesi yliksek ve siirekli 6grenme yetenekleri gelismis bireyler arayisindadir.
Bu ¢ergevede, bilim ve teknoloji alanindaki hizli doniisiimler, yetigkinlerin mevcut bilgi birikimlerinin stirekli
giincellenmesini gerektirmektedir (OECD, 2019). Fen bilimleri egitimi, geng nesillerin bu bilim ve teknolojideki
doniisiime uygun aragtirmaci bir yaklagimla yetistirilmesinde, ayrica iilkenin kalkinmasi igin gerekli teknik insan
kaynaginin saglanmasinda, kendi kendine yetebilen bireylerin yetistirilmesinde kilit bir rol iistlenmektedir
(National Research Council, 2012). Fen bilimleri egitimi, bilimsel diisiinme ve kesif siireglerini tesvik etmenin
otesinde, 6grencilere giinliik dogal olaylarin estetik ve karmagsik yonlerini kavrama imkani sunarak, gelecekteki
bilim insanlar1 ve diisiiniirlerin yetismesine katki saglar.

Ayrica, iyi bir fen egitimi alan dgrenciler, giinliikk dogal hayatta karsilastiklart problemleri ¢ézebilecek bilimsel
siireg becerileri de kazanirlar (YOK/Diinya Bankas1, 1997). Bu beceriler, kisilere yasam boyu dgrenmeyi ve
mesleki kariyerlerinde 6nemli avantajlar saglar (Pellegrino ve Hilton, 2012). Ogrenciler, giinliik yasamlarinda
karsilastiklari ¢esitli doga olaylari araciligiyla fen bilimlerine yonelik dogal bir ilgi ve merak gelistirmektedir. Fen
bilimlerinin 6grenilmesi, 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 doga olaylarini anlamlandirmasini ve doga
olaylarinin sadece yiizeysel olarak kavranmasini degil, ayn1 zamanda bu olaylarin altinda yatan nedenlerin
sorgulanarak bilimsel temelde analiz edilmesini de gerektirir. Bu baglamda, fen egitimi bireylerin ¢evrelerini
anlamlandirmalarina, karsilastiklar olgulara sorgulayici, elestirel ve bilimsel bir perspektifle yaklasmalarina
olanak tanir. Giinliik hayattaki olaylarin en 6nemli 6zelligi, bireyleri hayata hazirlamasidir (Go¢mencelebi, 2007).
Ornegin, yagmur, gok giiriiltiisii, simsek ve gokkusagi gibi hava olaylarinin nasil meydana geldigi veya
gokyliziinlin neden mavi goriindiigii yalnizca derslerde islenen konular degil, ayn1 zamanda giinliik yasamin bir
pargasidir. Bu nedenle, bilgilerini giinlik yasamla iliskilendirebilen ve degisen diinyaya uyum saglayabilen
problem c¢oziicii bireyler yetistirerek bireyleri hayata hazirlamak (Kallery, 2011) giiniimiizde biiyiik 6nem tasir.
Fen bilimlerinin neredeyse tiim konularinin giinliik yasam olaylariyla baglantili olmasi (Ayas ve diger., 2001), fen
derslerinin hayatla yakindan iliskili oldugunu gosterir (MEB, 2000). Fen bilimleri egitimindeki temel hedeflerden
biri, 6grencilerin derslerde edindikleri bilgileri gercek hayatta karsilastiklart durumlarla iligkilendirebilmelerini
saglamaktir (Ayas ve Ozmen, 1998). Fen 6gretiminde amag, dgrencilerin kendi kesifleri araciliiyla bilgiyi
dogrudan nasil elde edebilecegini 6grenmesi, bu bilgileri karsilagtiklar1 durumlarla iligkilendirebilmesi ve 6grenme
isteginin artmasidir (MEB, 2005). Fen egitimi, Ogrencilerin fen kavramlarmin gilindelik yasamda nasil
kullanilabilecegine dair farkindalik kazanmalarini amaglar (Cepni ve diger., 2006). Bu hedef dogrultusunda
yapilandirilacak bir fen egitimi siireci; 6grencilerin biligsel gelisim diizeyleri, bireysel ilgi alanlari, yasadiklar
cevresel kosullar ve kazandirilmak istenen 6grenme ¢iktilar1 dikkate alinarak planlanmalidir. Ogretim siirecinin
etkili bir bicimde gergeklestirilebilmesi i¢in, dgrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagimlarin benimsenmesi
onem arz etmektedir (Bransford ve diger., 2000). Bdylece dgrencilerin fen bilimlerine yonelik kavramsal
anlayislar1 derinlesmekte ve bilimsel diisiinme becerileri gelismektedir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin hakim oldugu, 6gretmen merkezli egitim yaklagimlarinin benimsendigi,
teknolojik entegrasyonun yetersiz kaldigi ve soyut fen kavramlarinin somutlastirilmadan aktarildigi 6grenme
ortamlar1, 6grencilerin fen konularini karmasik ve giinlilk yasantilarindan kopuk olarak algilamalarina sebep
olmaktadir. Bu durum, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik ilgilerinin azalmasina ve olumsuz akademik tutumlar
gelistirmelerine yol agmaktadir (Wandersee ve diger, 1994; Erdogan, 2023). Bu baglamda, fen egitiminde
kavramlarin giinliik yasam baglaminda ele alinmasit ve anlamli 6grenme deneyimleri olusturulmasi biiyiik nem
arz etmektedir. Fen bilimleri miifredatlarinda yer alan ve dgrencilerin giinliik yagamlarinda siklikla kargilagtiklar
somut kavramlar bile, uygun 6gretim stratejileri ve pedagojik yaklagimlar benimsenmedigi takdirde, 6grenciler
tarafindan anlagilmasi gii¢ icerikler haline gelebilmektedir.

Ogrencilerin okullarda 6grendiklerini ger¢ek yasam problemlerine nasil uygulayabileceklerini 6lgmek amaci ile
uluslararasi diizeyde sinavlar dahi yapilmaktadir. Bu sinavlar ile iilkeler arasinda egitim-6gretim programlari ve
Ogretim metodlar1 da kiyaslanabilmektedir. PISA (Programme for International Student Assessment) ve TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study) gibi uluslararasi yapilan sinavlarda egitsel politikalarin
sekillendirilmesi, 6gretim metodlarinin gelistirilmesi ve lilkeler arasi1 egitim seviyelerinin kiyaslanmasi agisindan
degerli veriler sunmaktadir. Bu sinavlarda, fen bilimleri 6gretiminin sadece kavramsal bilgi aktarimina degil, ayni
zamanda bu bilgilerin giinliik yasamla iligkilendirilerek kullanilmasima yonelik yeterlilikleri 6l¢iilmektedir. Bu
smavlardaki sorular genellikle okulda edinilen bilgilerin yasam baglaminda uygulanmasin1 gerektirmektedir.
Tiirkiye'nin uluslararas1 egitim degerlendirme programlari olan PISA ve TIMSS'teki performansi, egitim
sisteminin etkinligini 6lgmek ve iyilestirmek adina 6nemli veriler sunmaktadir. PISA 2018 sonuglarina gore,
Tiirkiye fen bilimleri alaninda OECD ortalamalarinin altinda yer almistir (OECD, 2019). Ote yandan, TIMSS 2019
degerlendirmesi, Tiirkiye'nin 6zellikle fen bilimleri alaninda uluslararasi ortalamanin {izerine ¢iktigini ortaya
koymaktadir (Mullis ve diger., 2020). Bu bulgular, 6zellikle ilkdgretim diizeyinde kaydedilen ilerlemeleri ve
ortadgretimde daha fazla gelisim firsatinin varligini isaret etmektedir. Tiirkiye'nin her iki sinavdaki performansi,
egitim politikalarmin ilerletilmesi ve 6gretim yontemlerinin degerlendirilmesi i¢in 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.
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S6z konusu bulgular, fen bilimleri 6gretim programlarinda koklii degisikliklerin yapilmasini gerekli kilmistir. Bu
dogrultuda, 2005 yilindan itibaren giincellenen 2013 ve 2018 dgretim programlarinda da bilgi aktarimina dayali
geleneksel yaklagimlarin yerini, 6grencilerin bilgiye ulasma, bilgiyi yapilandirma ve kullanma becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen yapilandirmaci yaklagimlar almistir (Tatli ve Bilir, 2019). Son olarak 2024 yilinda
giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda da bireylerin ¢agin gerektirdigi bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerle donatilmasini amaglayan biitiinciil bir egitim yaklasimi1 benimsenmistir (MEB, 2024). Bu
yaklagim, egitim siire¢lerini hem genisletir hem de derinlestirir, bireyin kendi sorumlulugunu iistlenmesini tesvik
eder ve sosyal-duygusal becerilerin gelisimini destekler. Program, modern diinyanin gerektirdigi yeteneklere ve
omiir boyu 6grenme aligkanliklarina sahip, analitik diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini uygulayabilen, etik ve
ahlaki degerlere saygi gosteren, girisimci ve fen bilimleri alaninda kariyer bilinci olan bireyler yetistirmeyi
amaglar. Bu biitiinciil yaklasim, 6grenmeyi; 6grencilerin bilimsel temelli diigtinme ve karar verme yetilerini
gelistiren bir siire¢ olarak goriir. Bu siirecte farkli gelisim alanlar1 birbirini tamamlar, her biri digerini etkiler ve
boylece kiimiilatif bir ilerleme saglanir (MEB, 2024). Program, 6grencilerin bilgiyi anlamlandirmalar1 ve giinliik
hayatta uygulamaya gecirmeleri amaciyla beceri odakli bir yaklasimi benimsemektedir. Bu yaklasim gercevesinde
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 6grencilere yalnizca belirli konularda bilgi aktarmak yerine, onlarin daha
genis bir perspektifle diisiinmelerini ve yasam boyu kullanabilecekleri beceriler edinmelerini hedeflemektedir.
Bilimsel sorgulama ve miihendislik tasarim temelli 6grenme yontemleri dikkate alinarak, programda probleme
dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, kesfetmeye yonelik ve arastirma-incelemeye dayali 6gretim stratejileri gibi
cesitli yaklagimlarin benimsenmesi 6ngoriilmektedir (MEB, 2024).

Yasam boyu Ogrenme amaciyla gelistirilen bircok modelden biri olan Yasam Temelli Ogrenme (YTO),
yapilandirmaci 6grenme yaklasimini benimseyen ve fen 6gretimini 6grencilerin giinliik yasantilarindan yola
c¢ikarak sekillendiren bir modeldir (Bennett ve Lubben, 2006; Gilbert, 2006). Bu modelin temelleri, 1600'i y1illarda
Jon Amos Comennius'un, 6grenme siirecine bircok duyu organini dahil etmek amaciyla materyal kullanimini
savunmasiyla atilmistir (Cepni ve diger., 2016). Bu dgretim yontemi, ders konularini gergek diinya problemleriyle
iligkilendirerek 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarini saglar (Akpinar, 2012). Derse 6grencilerin anlamli
bulduklar1 olaylar, olgular ve nesnelerle baslanarak konularin daha iyi anlagilmasina katki saglar (Ceki¢ Toroslu,
2011). Millar ve Osbome (1998), aciklayici hikayelerin, birgok anlagilmayan kavramlarin 6gretiminde faydali
oldugunu ifade eder.

YTO, ders igeriklerine olan ilgiyi artirmak icin giinliik yasamdan alinan sorunlar1 derslere entegre etmeyi amaglar.
Her dersin igerigi, giindelik yasamda karsilagilan bir sorunla baglantili olarak ele alindigi igin grencilerin derse
ilgisini ve motivasyonunu artirmay1 hedefler. YTO, bilimsel kavramlarin 6gretilmesini kolaylastirmak ve
ogrencilerin derslerde aktif bir katilim sergilemelerini saglamak amaciyla, onlarin asina olduklari gergek yasam
durumlarim1 temel alir (Glynn ve Koballa, 2005). Bu model, 6grencilerin fen bilimlerine olan ilgi ve
motivasyonunu artirirken, kavramsal anlamay1 derinlestirmeye yonelik 6nemli bir potansiyel tagir. Modellerin
olusturdugu bilimsel baglamlar, 6grencilerin dgrenmenin 6nemini kavrayarak motive olmalar1 ve derslere karst
olumlu bir tutum gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynar. Egitimciler, bu dogrultuda giinliik yasamla iliskili
baglamlar olusturarak programlarini sekillendirirler (Bennett ve Lubben, 2006). Cesitli tilkelerdeki egitim
programlarinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamis olan YTO, basarili sonuglar elde ettikten sonra bircok
iilkede dgretim programlarini iyilestirilmesinde ilham kaynagi olmustur. Bu iilkeler arasinda ingiltere, Almanya,
Amerika, Hollanda, Finlandiya, Avustralya, Tiirkiye ve Israil gibi pek cok iilke bulunmaktadir. (Kaltak¢1 Giirel,
2017; Kutu ve , 2011). Bu yaklagimin 6nceligi, kisilerin giinliik hayatta ne zaman, nerede ve nasil kullanacaklarini
bilen fen okuryazarlari olmalarini saglamaktir. Bu sayede teorik bilgi ile gergek yasam arasindaki baglanti
giiglendirilir. (Acar ve Yaman, 2011; Cepni, 2020; Gilbert, 2006). Geleneksel egitim metotlarinda ilk olarak
kavramlar tamitilir ve daha sonra cesitli uygulamalarda kavramlar 6rneklerle desteklenirken; YTO yaklasiminda
kavramlar giinliik yasam ornekleriyle iliskilendirilerek ele alimir. Ogrenciler sunulan &rneklerle etkinlikleri
iliskilendirirken kavramlari kendi bilgileriyle iliskilendirirler (ilhan ve diger., 2015; Kaltak¢1 Giirel, 2017). Bu
yaklasim, 6grencilerin kavramlari gilinliik yasam baglamlariyla iliskilendirerek 6ziimsemelerine yardimei olabilir
(Bennett ve Lubben, 2006; Kaltakci ve Eryilmaz, 2011; Kaya ve Giil, 2021).

YTO’de bilimsel kavramlar dgrencilere giinliik yasamdan segilmis olaylar ile problem durumu haline getirilerek
sunulur. Boylelikle bilgiler ve kavramlar 6grenciler icin bir ihtiya¢ haline getirilir. Fen konu ve kavramlari, bu
olay veya problemlerin ¢6zlimiinde arag olarak kullanilir. Ger¢ek yasam ile fen kavram ve konulari arasinda iliski
kurulmasi saglanir (Acar ve Yaman, 2011; Gilbert ve diger., 2011). Dolayisiyla fen bilimleri 6gretiminde
kavramlarin kaliciligimi ve dogru 6gretimini saglamak i¢in 6grencilerin fen konu ve kavramlari ile giinliik yasam
arasinda baglanti kurabilmesi, bu bilgileri gilinliikk yasamda aktif olarak kullanabilmesi ¢ok Onemlidir. Fen
bilimlerinin giinliik yasamdaki yerini vurgulamak, egitimin daha anlamli ve biitlinlesik hale gelmesine katki saglar.
Bu nedenle, fen dgretiminde giinliik yasamla baglantilar kurmak 6nemli bir stratejidir. Bu baglamda, REACT
stratejisi, glinliik yasamla iliskilendirilmis bir fen egitimi sunmak i¢in (Eliason ve Jenkins, 2008), 6grenci merkezli,
gercek hayatla baglantili, farkli konu ve disiplinlere uyarlanabilir olmasi ve dgrencilerin elestirel diisiinme,
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problem ¢dzme, is birligi, iletisim gibi pek ¢ok yasamsal becerilerini gelistirmesi sebebiyle etkili bir strateji olarak
tercih edilmektedir (Rahmawati ve diger., 2024). Dolayisiyla 6grencilerin kavramsal anlamalarini derinlestirmesi
ve bilgiyi uzun siireli akilda tutmasi i¢in son yillarda egitime entegre edilmektedir.

REACT stratejisinde, fen kavramlari giinlik yasamdan alinan 6rneklerle iliskilendirilir. Bu, soyut kavramlarin
somut hale getirilmesine ve dgrencilerin bu kavramlari zihinlerinde daha kolay yapilandirmalarina yardimei olur
(Ultay ve Alev, 2017). REACT stratejisinde, 6grencilerin deneyler, projeler ve grup galismalar araciligiyla aktif
katilimini tegvik edilir. Bu, 6grencilerin motivasyonunu artirir ve 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirir.
Strateji, 6grencilere gercek yasamla baglantili problemleri ¢ézme firsati sunar. Bu, 6grendikleri bilgilerin giinliik
hayattaki 6nemini fark etmelerine yardimci olur ve bilgilerin kaliciligin1 artirir. REACT stratejisi, 6grencilerin
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Ogrenciler, karsilastiklar: problemleri
analiz ederek ve ¢6ziim yollar1 arayarak derinlemesine 6grenme firsati bulurlar. REACT stratejisi, farkli 6grenme
hizlarma ve stillerine sahip 6grencilere hitap edebilir. Bu, egitimde firsat esitligini artirarak tiim 6grencilerin
potansiyellerini kesfetmelerine olanak tanir (Demircioglu ve Calik, 2019). Ogretmenler REACT stratejisini
kullandiklarinda tiim 6grencilerin 6grenebilecegi sinif ortamlari saglarlar (Navarra, 2006).

Tath ve Bilir (2019), 2018 Fen Ogretim Programimin REACT stratejisiyle ne kadar uyumlu oldugunu
degerlendirdikleri ¢aligmalarinda, REACT stratejisinin agamalarinin programda onerilen 6grenme stratejileriyle
ortlistiigiini belirtmislerdir. Bu sebeple, fen egitimi igin Onerilen proje tabanli 6grenme, problemler {izerinden
ogrenme, is birligi temelli 6grenme ve argiimantasyon odakli 6grenme yontemlerinin yani sira, REACT
stratejisinin de etkili bir sekilde kullanilabilecegine dair 6neride bulunmuslardir.

REACT (lliskilendirme, Deneyimleme, Uygulama, s birligi, Aktarma) stratejileri, fen bilimleri egitiminde bilgi
ve becerilerin gelistirilmesi amaciyla kullanilan bir 6gretim modelidir. Bu strateji, ¢ocuklarda 6grenmeyi aktif
olarak artirmayi tesvik ederek, elestirel ve yansitici diisiinmeyi ve problem ¢ézmeyi artirmay1 hedefler (Aslangiray
ve Gezer, 2023; Rahmawati ve diger., 2024). iliskilendirme basamag, dersin giris asamasinda 6grencinin giinliik
yasamindan baglamlar sunulmasi, 6grencilerin dikkatini derse toplanmasini ve daha 6nce edindikleri 6n bilgilerin
farkina varmasmm saglar. Iliskilendirme asamasinda 6grenci, yeni edinilen kavram veya bilgiyi; énceden sahip
oldugu bilissel semalardaki benzer yapisal unsurlarla ger¢ek yasam senaryolarindan tiiretilen somut referanslarla
sistematik olarak iliskilendirir. Bu biligsel entegrasyon siireci, soyut ifadelerin somutlastirilarak anlamsal baglam
kazanmasini saglar. Tecriibe etme basamagi, 6grenilen bilginin yaparak yasayarak dgrenilme siirecidir (Navarra,
2006). Ogrencilere hazir bilgi sunulmaz. Deneyler, projeler ile soyut bilgiler somutlastirilarak yeni bilgiler
edinilmesi saglamr. Ogrenciler bu basamakta cesitli laboratuvar etkinlikleri yardimiyla problem ¢ézme becerisi
kazanir. Giinlik yasam uygulamalar ile fen 6grenimi, bilimin sosyal baglamint vurgular (Erduran ve Dagher,
2014). Tecriibe etme basamaginda dgrenciler; deneyler, saha gézlemleri veya simiilasyonlar yoluyla bilimsel
olgulart dogrudan deneyimleyerek hipotezlerini test eder. Bu siireg, kavramsal anlamay i¢sellestirir. (Cepni ve
Coruhlu, 2020, s. 78). Is birligi basamaginda grup caligmasi ile konu ya da kavram birbirleri ile paylasarak,
tartigma ortam saglanir. Iletisimin {ist seviyede olmasi bu basamak icin énemlidir. Navarra’ya gore (2006)
o6grenme bu sayede gerceklesir. Bu siireg, icerisinde gercek yasam ile baglantili senaryolardaki sorunlara ¢6ziim
bulmak igin birlikte aragtirma yapilir. Son basamak olan transfer etme basamagi 6grencilerin edindikleri kavram
ya da konuyu giinliik hayatta karsilastiklar1 yeni bir durumda uyguladiklar1 basamaktir. Ogretmenler bu asamada
Ogrencilere cesitli 6grenme deneyimleri olusturmalidir. Bunun i¢in de giinliik hayattan gergek¢i problemler,
uygulamali etkinlikler ile Ogrenilen bilgiler kullanilir. REACT stratejisinin islem basamaklari Sekil 1°de
gosterilmektedir.

Sekil 1. REACT Stratejisi Uygulama Basamaklar1

REACT stratejisinin biitiin basamaklarinda kullanilan ortak bir baglam, 6gretilen konu ve kavramlarin gergek
hayatla olan iliskisinin ortaya konulmasima zemin hazirlar. Bennett (2003) bu kapsamda 6zellikle fen bilimleri
dersinde soyut kavramlari somutlastirmaya, kalict ve anlamli 6grenmeye, derse karsi olumlu tutum gelistirmeye
katki saglayan baglamlarin bu ders i¢in dnemli bir materyal oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin énceden
ogrendikleri bilgiler ile yasam tecriibeleri arasinda baglam olusturularak anlamli 6grenmeleri saglanir (Karsh ve
Yigit, 2015). Anlamli 6grenme saglandiginda 6grenciler edindikleri bilgileri giinliik hayatta karsilagtiklar: problem
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durumlarina aktarabilirler. Ayrica REACT stratejisi sayesinde ders siireci daha eglenceli ve 6grencilerin aktif
katiliminin saglanabilecegi bir hale getirilebilir (Tath ve Bilir, 2019).

REACT metodu iizerine yapilan arastirmalarin Tiirkiye genelinde artis gosterdigi gozlemlenmektedir. Bu
calismalar genellikle REACT yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerini karsilagtirmakta (Akgiirbiiz, 2023;
Bestas, 2022) ve REACT yonteminin &grencilerin fen bilimleri derslerindeki akademik basarilarini (Akay ve
Kanadli, 2021; Demircioglu ve diger., 2019; Giil ve diger., 2017; Keles ve Dede, 2020; Keskin ve Cam, 2019;
Tatli ve Bilir, 2021), motivasyonlarint (Rahmawati ve diger., 2024; Yildirim, 2015), tutumlarint (Arikan, 2019;
Kaya, 2020), fen okuryazarliklarini (Keskin ve Cam, 2019) ve algilarini (Tiitlincii, 2016; Yalgin, 2020; Yamag,
2023) olumlu yonde gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica Keles ve Dede (2020) ¢alismasinda REACT
stratejisiyle Ogretiminin &grencilerin fen 6grenimine yonelik 6zyeterliklerine, sorgulayict dgrenme becerileri
algilarina ve bunlarin kaliciligina olumlu etkisi oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte REACT stratejisine gore
hazirlanan materyalin etkililigi (Seving, 2015; Tiitiincii, 2016), deneyime etkisi (Costu, 2009), okuryazarliga etkisi
(Keskin, 2017; Simsek, 2022) de arastirilan konular arasindadir.

Bunlarin yan1 sira Demircioglu ve digerleri (2012) ise REACT stratejisine gore hazirlanan ders arag-geregleri ile
islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarina katki sagladigini
belirtmislerdir. Denis Celiker ve Kara (2020) ise REACT stratejisinin bireylerin yirmi birinci yiizy1l becerilerine
ve fen 6grenmeye yonelik 6z yeterlilik inancini gelistirmede etkili oldugunu belirtmiglerdir. Kaya ve Giirel (2024)
tarafindan yapilan literatiir incelemesinde de REACT stratejisinin siklikla baglam temelli yaklagimlar kapsaminda
uygulandig1 ve gelencksel yontemlerle kiyaslandiginda etkili oldugu bulunmustur. Yapilan arastirmalar genel
olarak incelendiginde ise yasam temelli 6grenmeye dayali REACT stratejisinin uygulandigi siniflarda secilen
orneklem gruplarinin genel olarak ortadgretim ve liniversite seviyesindeki 6grencilerden olustugu goriilmektedir.
Ayrica bu yaklagimlarin dgrencilerin fen dersine olan tutumunu, motivasyonunu ve ilgisini artirdigi, bilimsel siire¢
becerilerini gelistirdigi, giinliik yasamla iliskilendirme yeteneklerini artirdigi, problem ¢dzme yeteneklerini
giiclendirdigi, sorgulayict Ogrenmeyi tesvik ettigi, yaraticilifi destekledigi, fen kavramlarini baglamlarla
iligkilendirebilme becerisini gelistirdigi ve fene yonelik 6z yeterlilik inancini ve 21. yiizy1l becerilerini olumlu
yonde etkiledigi goriilmektedir (Acar ve Yaman, 2011; Celebi, 2021; Denis Celiker ve Kara, 2020; Demircioglu
ve diger., 2019; Kabuklu ve Kurnaz, 2019; Kirman Bilgin, 2015; Ruscuklu, 2017; Yildirim, 2018). Bu sebeple, bu
calismada REACT stratejisi tercih edilmistir. Ayrica, "Ist ve Sicaklik" konusu, 6grenciler tarafindan siklikla
karigtirtlmasi ve kavram yanilgilarina yol agmasi nedeniyle, iist 6grenim seviyelerinde bir temel olusturmasi
acisindan Onem tagimaktadir. Bu baglamda, ¢alismanin bu konu {izerine odaklanmasma karar verilmistir.
Aragtirmada fen bilimleri dersi “Is1 ve Sicaklik” konusunun 6gretiminde REACT stratejisinin ortaokul 5.sinif
6grencilerinin akademik basarilarina, 1s1 ve sicaklik konusunu giinliik hayatla iligkilendirmelerine ve fene yonelik
merak duygularina etkisinin nicel olarak bir arada ele alinmasi ile alanyazina katkida bulunmak amaglanmistir. Bu
dogrultuda planlanan arastirmada asagidaki sorularin yanitlart aranmistir:

1. Deney grubundaki 6grencilerin “Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi”, “Giinliik Hayatla Iliskilendirme Testi” ve “Fene
Yénelik Merak Olgegi” 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

2. Kontrol grubundaki 6grencilerin “Is1 ve Sicaklik Bagar1 Testi”, “Gunlik Hayatla Iliskilendirme Testi” ve “Fene
Yonelik Merak Olgegi” on test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi”, “Giinliik Hayatla fliskilendirme Testi”

ve “Fene Yonelik Merak Olgegi” on test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklihk var
midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Is1 ve Sicaklik Bagar1 Testi”, “Gtinliik Hayatla Iliskilendirme Testi”
ve “Fene Yonelik Merak Olgegi” son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nicel aragtirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende yiriitiilmiistiir.
Yar1 deneysel desende deney ve kontrol gruplarinin birinde goriilen degisimin digerindeki degisimden ne kadar
farkli oldugunun belirlenmesi amaglanmaktadir (Biiyiikoztirk ve diger., 2015). Arastirmada konunun giinliik
yasamla iliskilendirilerek, yaparak-yasayarak daha anlamli ve kalici bir 6§renme saglanmasi amaciyla deney
grubuna REACT stratejisine dayali uygulamalar yapilirken; kontrol grubuna ise Milll Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan belirtilen 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gore uygulamalar yiiriitiilmiistiir. Buna gore
olusturulan arasgtirmanin deneysel deseni Tablo 1’ de sunulmaktadir.
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Tablo 1
Aragtirmanin Deneysel Deseni

On test Uygulama Son test

Is1 ve Sicaklik Bagar1 Testi Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi

. REACT stratejisi .
Giinliik Hayatla Iliskilendirme s ra.l _eJISI . el Giinliik Hayatla Iliskilendirme
Testi 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Testi

" P "
Kontrol  Fene Yénelik Merak Olgegi rogram Fene Yonelik Merak Olgegi

Deney

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu MEB’e bagli bir devlet ortaokulunun 5. sinifinda 6grenim goren toplam 40 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmacinin gorev yaptigt ve dersine girdigi devlet okulunda ayni seviyede iki subenin
bulundugu tek kademe 5.smif oldugu igin ve ¢aligma Ontest-son test kontrol gruplu yart deneysel desende
yapilacagi i¢in 6rneklem olarak 5. sinif tercih edilmistir. Deney grubunda 21, kontrol grubunda ise 19 6grenci yer
almaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin tamami erkek olup yaslart 10 -12 arasinda
degismektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin “Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi” ve “Gtinliik hayatla iligkilendirme
testi” ne iliskin puanlandirma &rnekleri sunulurken 6grencilerin gizliligini saglamak adina deney grubundaki
ogrenciler D1, D2, D3... ve kontrol grubundaki 6grenciler K1, K2, K3... seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araglar:

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Is1 ve Sicaklik Basari Testi”, “Giinliik Hayatla iliskilendirme Testi” ve
“Fen Merak Olcegi” uygulanmistir.

Ist ve Sicaklik Basart Testi (ISBT). Bu galismada dgrencilerin 1s1 sicaklik konusundaki akademik basarilarini
belirlemek icin Iscan (2020) tarafindan gelistirilen ii¢ asamali ‘Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi (ISBT)’ kullanilmistir.
Tercih edilen 6lgme araci yalnizca 6grencilerin biligsel diizeydeki yanitlarini degil, ayni zamanda bu yanitlarin
gerekeelerini ve dgrencilerin bu yanitlarina olan giiven diizeylerini de dlgmesi bakimindan klasik testlerin 6tesine
geemektedir. Bu baglamda, ii¢ asamali testler 6grencilerin kavramsal anlayis diizeylerini daha derinlikli
degerlendirme olanag1 sunmakta ve bilgi eksikligi ile kavram yanilgilarinin ayirt edilmesine olanak tanimaktadir
(Kaltake¢i-Giirel vd, 2017). ISBT nin ortaokul diizeyindeki 6grenciler igin gelistirilmis olmasi, kisa ve anlasilir
sorulardan olusmasi ve REACT stratejisi baglaminda diizenlenen etkinliklerle ortlisen nitelikte olmasi, dlgme
aracinin bu ¢alisma i¢in uygunlugunu artirmistir. Nitekim testin gelistirildigi 2018 MEB kazanimlar1 ile bu
calismanin yiirtitiildiigl 5. sinif diizeyindeki 2024 dgrenme ¢iktilari arasinda igeriksel olarak yiiksek diizeyde bir
paralellik bulunmakta; boylece testin kapsam gecerliginin siirdiigli kabul edilmektedir. Biitiin bu gerekgeler
dogrultusunda, ISBT bagari testi bu arastirmada 6grencilerin kavramsal anlayis diizeylerini belirlemek amaciyla
On test ve son test olarak kullanilmistir. ISBT orijinal formun sonug¢larindan elde edilen giivenirlik degeri 0.79
olarak hesaplandigi belirtilmistir. Bu ¢aligmada ise ISBT testi sonuglarindan elde edilen giivenirlik degerleri 6n
test igin 0.728 ve son test i¢in 0.733 olarak hesaplanmustir.

Ug asamal1 olan ISBT nin birinci asamasinda ii¢ secenegi olan ¢oktan segmeli soru bulunurken; ikinci asamasinda
ogrencilerin bu sorulara iligkin gerekceleri belirtmeleri beklenmektedir. Son asama olan {iiglincii asamada ise
ogrencilerin verdikleri yanitlara giiven diizeyinin sorgulanmistir. Olgcekte her bir soru 0 ile 8 arasinda puan
almabilmektedir. Puanlandirma su sekilde yapilmaktadir: Dogru Cevap-Dogru Neden (8 puan), Cevap Yok-Dogru
Neden (7 puan), Yanlis Cevap-Dogru Neden (6 puan), Dogru Cevap-Yanlis Neden (5 puan), Dogru Cevap- Neden
Yok (4 puan), Cevap Yok- Yanlis Neden (3 puan), Yanlis Cevap-Yanlig Neden (2 puan), Yanlis Cevap- Neden
Yok (1 puan), Cevap Yok- Neden Yok (0 puan). Ornegin K10 kodlu 6grencinin ISBT nin puanlandirmasina iliskin
ornek Sekil 2 sunulmustur.
,- sy )
/ 1. Aymn odada yeterince uzun Ls‘t\ire kalmug biri biiyiik digeri kiigiik iki demir masamn sicaklif1 hakkinda
asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?
A. Kiigiik masanmn sicakligi daha fazladur.
B. B. Biiyiik masanin sicakligi daha fazladir.
@ C. Sicakliklar: egittir. Verdiginiz cevabin dogrulugu hakkinda ne difsliniiyorsunuz?
"+ Yukardaki.......segenegini isaretledim. Clinki,

\

e N R e R e e e P
..... w}..\:.fg_.'h..k 2 DN NML B 2]

b

l%Bﬂerek yaptim, eminim. CISadece tahmin eftim. (Bilerek yaptim fakat emin degilim.
Sekil 2. K10 Kodlu Ogrencinin ISBT Puanlandirmasi
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Sekil 2 incelendiginde K10 kodlu 6grenci kagid1 Dogru Cevap-Yanlis Neden kategorisinde yer alarak 5 puan aldig1
goriilmektedir. Bir diger ornek olarak D13 kodlu 6grencinin ISBT’nde yer alan ayni soruya verdigi yanitin
puanlandirmasina iliskin 6rnek Sekil 3’te verilmistir.

B 5 Bt oA, e \_Jr(\ Y
. Aym odada yeterince uzun siire kalmg biri bityitk difgeri kigitk iki demit masanin sicaklig hakkinda
asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?
8 Kiigitk masanin sicakhigi daha fazladir,
B. B. Bilyitk masanin sicakhigi daha fazladir.
C. C Qlcakhklan esittir. Verdiginiz cevabin dogrulugu hakkinda ne dligiinttyorsunuz?

R0 2. LT S o T TN ) € SR

OBilerek yaptim, eminim. [JSadece tahmin ettim. Wéilerek yaptum fakat emin degilim.
Sekil 3. D13 Kodlu Ogrencinin ISBT Puanlandirmasi

Sekil 3 incelendiginde D3 kodlu 6grenci kagidi Yanlis Cevap-Yanhs Neden kategorisinde yer alarak 2 puan aldigi
belirlenmistir.

Ist ve Sicaklik Konusu ile ilgili Giinlitk Hayatla Iliskili Sorular (GHIS). REACT stratejisinde 6grencilerin fen
kavramlarint gilinliik hayatla iligkilendirmeleri 6ncelendiginden bunu belirlemek igin ¢alismada aragtirmacilar
tarafindan iki asamadan olusan sorular olusturulmustur. Ik asamada 6grencilerin “Dogru” veya “Yanlis” seklinde
isaretlemeleri gerekirken; ikinci agamada 6grencilerin segtikleri sikkin nedenlerini agiklamalarina yonelik olarak
“ciinkii...” kismini doldurmalar1 gerekmektedir. Ilgili 6lgme aracina lisans ve lisansiistii egitimini kimya egitimi
alaninda yapan ve fen bilgisi egitimi alaninda Profesér ve Dogent olarak gorev yapan iki akademisyenden uzman
goriisii alinarak son hali verilmistir. Taslak hali 13 sorudan olugan bu dlgme aracinin son hali uzman goriislerine
dayali olarak arastirmacilar tarafindan 11 soru olacak sekilde belirlenmistir ve maddeler iizerinde cesitli
diizeltmeler gerceklestirilmistir. Ornegin; uzman gériislerine gore taslak hali “Katilar erirken disaridan 1s1 alir bu
ylizden kar erirken hava soguk olur.” seklinde olusturulan soru “Karlar erirken hava soguk olur” seklinde
diizenlenerek son hali verilmistir. Olgme aracinin 6n test uygulamalarindan elde edilen sonuglar i¢in Cronbach’s
Alpha degeri 0.673 iken; son test olarak 0.736 olarak hesaplanmustir.

Iki asamali bu sorularm analizi gesitli arastirmalarda tercih edilen kodlama prensipleri dogrultusunda
puanlandirilmistir (Demirhan, 2015; Sahin Cakir ve Cepni, 2011). Buna gére GHIS’in puanlandirmasi su
sekildedir: Dogru Segenek- Dogru Neden (15 puan), Dogru Segenek- Kismen Dogru Neden (13 puan), Yanlig
Secenek- Dogru Neden (11 puan) Yanlis Secenek- Kismen Dogru Neden (9 puan), Dogru Segenek- Kavram
Yanilgili Neden (8 puan), Dogru Secenek- Yanlis Neden (7 puan), Dogru Secenek- Bos (5 puan), Yanlis Segenek-
Kavram Yanilgili Neden (4 puan), Yanlis Segenek- Yanlis Neden (3 puan), Yanlis Segenek- iliskisiz/ Bos (1 puan)
ve Bos- lliskisiz/ Bos (0 puan) olacak sekilde kodlanmistir. Ornegin D2 ve D18 kodlu dgrencilerin GHIS
baglaminda ayni soru i¢in nasil puanlandirildigina iliskin 6rnek Sekil 4’ de sunulmustur.

Buzdolabindan ¢ikartilan bir bardak su ile oda igerisinde beklemis bir bardak su kanstinldiginda elde
edilen su bu iki bardak suyun sicaklik degerleri arasindadir.

( YDogru ( ) Yanhs

D2

Buzdolabindan ¢ikartilan bir bardak su ile oda igerisinde beklemis bir bardak su kangtirildiginda elde
edilen su bu iki bardak suyun sicaklik degerleri arasindadir.

( ) Dogru 4 Yanls
Qinkqu Y 40, ¥ e/ L& //‘bfﬁf/hkl’? JW&(’/?J D18

Sekil 4. D2 ve D18 Kodlu Ogrencilerin GHIS Puanlandirmast

Sekil 4 incelendiginde D2 kodlu 6grenci dogru secenegi isaretledigi ve kismen dogru gerekge igeren birlikte
"esitlenir" ifadesini belirttigi goriilmektedir. Ancak bununla birlikte 1s1 aligverisi ve sicaklik ortalamasi gibi temel
kavramlar1 agiklamadigi icin Dogru Secenek — Kismen Dogru Neden kategorisinde yer alarak 13 puan aldigi
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goriilmektedir. Bir diger 6rnek olarak D18 kodlu 6grencinin yanit1 yanlis segenegi igermekte ve sicaklik kavramini
yanlis yorumladigi i¢in Yanlis Secenek — Kavram Yanilgili Neden kategorisine girerek 4 puan aldig1 goriilmektedir.

Fen Merak Olgegi (FMO). Fen egitimi iizerinde etkili olan pek ¢ok unsur bulunmakta olup, bunlardan biri de
merak duygusudur (Serin, 2010). Bu ¢alismada 6grencilerin "Is1 ve Sicaklik" konusundaki kavramsal bagarilarinin
yant sira, REACT stratejisi baglaminda gerceklestirilen etkinliklerin dgrencilerde merak duygusunu
tetikleyebilecegi gerekgesi ile fene yonelik merak duygulari aragtirilmigtir. Bu dogrultuda, 6grencilerin fen dersine
yonelik merak diizeylerini 6lgmek amaciyla Harty ve Beall (1984) tarafindan gelistirilen ve Serin (2010) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Fen Merak Olgegi (FMO)” kullamlmistir. FMO, farkli kiiltiirlerde (Tiirk, Meksikali, ABD)
basarryla uygulanmus, alanyazinda sik atif alan gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracidir. Olgek, ortaokul diizeyindeki
ogrencilerle uyarlanmis olup, 30 maddeden olusan ve katilimcilarin ifadeleri "Kesinlikle Katilmiyorum (1)",
"Katilmiyorum (2)", "Kararsizzim (3)", "Katiliyorum (4)" ve "Kesinlikle Katiliyorum (5)" bigiminde
derecelendirilen 5°li Likert yapida hazirlanmistir. Olgekteki ifadeler, grencilerin yas diizeyine uygun, agik ve
anlasilir bigimde olusturulmustur. Bu yonleriyle FMO hem yas grubuna hem de arastirma kapsamindaki
kazanimlara uygunluk gostermektedir. FMO, “yenilik”, “netlik eksikligi”, “uyaricinin karmasikligi” ve
“siirpriz/sasirtma” olmak iizere dort boyuttan olusmaktadir. Olcekten 0-150 arasinda puan almabilecek olup
puanlarin artmas1 6grencilerin fene karsi merak diizeyinin yliksek oldugunu gdstermektedir. Orijinal ¢alismada
6l¢egin Cronbach’s Alpha degeri 0.87 olarak belirtilmis olup; bu ¢aligmada 6n test uygulamalarindan elde edilen
sonuglar i¢in 0.83 ve son test uygulamalarindan elde edilen sonuglar igin ise 0.80 olarak hesaplanmistir.

Veri toplama araglar1 deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulamalar baslamadan bir hafta 6nce ve son test
olarak da uygulamalar tamamlandiktan hemen sonra kagit-kalem yoluyla basili olarak uygulanmistir. Veri toplama
araglarinin uygulamasi benzer sinif ortamlarinda her iki gruba da esit siire taninarak (40 dk) gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin birbirinden etkilenmemesi igin test bir sinav gibi uygulanmis birbirlerinin cevaplarini gérmeleri
engellenmistir

Veri Uygulama Siireci

Verilerin toplanma zamani ve kosullari, veri toplama araglarinin nasil kullanildig1 ve verilerin nasil kaydedildigi
aciklanir. Calisma deneysel ise, deneysel islem detaylandirilir. Kontrol gruplarinda yapilan islemlerin de
agiklanmasi beklenir.

Aragtirmanin uygulama asamasi 2023-2024 egitim 6gretim yili ikinci déneminde gergeklestirilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki uygulamalar ilk arastirmaci tarafindan yiriitilmiistiir. Uygulamalar haftada dort saat olmak
lizere bes hafta siireyle yani toplam 20 ders saati siire ile gergeklestirilmistir. Deney grubunda yasam temelli
REACT stratejisi; kontrol grubunda ise 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programi uygulanmistir. Arastirma
siirecine iligkin akig diyagrami Sekil 5’te gosterilmistir.

Arastirmanin siirecinin planlanmasi, Olgme araglarinin belirlenmesi/gelistirilmesi ve
T stratejisine dayal etkinliklerin gelistirilmesi
Eyliil- Aralik2023

Uzman gorislerinin alinmas: ve gerkli diizeltmelerin yapilarak REACT etkinliklerine
ve GHIS'e son hal verilmesi
Aralik 2023- Ocak 2024

Deney ve kontrol gruplarinda planlanan uygulamalarinin gergeklestirilmesi
07.02.2024-21.03.2024

On Testlerin Uygulanmas:

REACT stratejisine dayah £ 2018 Fen Bilimleri Dersi
etkinlikler Ogretim Programi

Son Testlerin Uygulanmasi

ISBT ve GHiS'e iliskin puanlandirmalarin yapilmast,

ISBT, GHIS ve FMO verilerinin IBM SPSS 18.0 programina girilmesi,
Veri analizi (Bagunli ve bagimsiz drneklemler t-testi)

Mayis- Agustos 2024

Arastirmanin raporlanmasi
Eyliil-Aralik 2024

Sekil 5. Arastirma Siirecine fliskin Akis Diyagram
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Deney grubunda REACT stratejisine dayali olarak gelistirilen etkinliklere ve etkinliklerin igerigine iliskin &zet
bilgiler Tablo 2’de verilmis olup her bir REACT basamagina iliskin yapilan uygulamalar ayr1 paragraflar halinde
acgiklanmustir.

Tablo 2
REACT Stratejisi Basamaklarina Dayali Olarak Deney Grubunda Gergeklestirilen Etkinlikler

REACT stratejisi basamaklari Etkinligin ad1 Etkinlik Icerigi

Iligkilendirme Soguk Portakal Suyu Hikayeye Dayali Tahmin ve Tartigma
Tecriibe Etme Is1 Nereye Gider? Deney Yapma

Uygulama Gizemli Bank Kavram Karikatiirii-Beyin Firtinasi

Is birligi Buz Kiipiim Kayboldu Grupla Deney Tasarlama ve Yapma
Transfer etme Cikolata ve Kolonya Tahmin Et-Go6zle-Agikla (TGA)

Tablo 1’de belirtildigi tizere REACT stratejisinin iliskilendirme basamaginda 6grencilere Soguk Portakal Suyu
adli hikaye dagitilmis ve 6grencilerin hikdyeyi okumalar: istenmistir. Hikdyeden sonra baglam ile ilgili dort agik
uclu sorunun 6grenciler tarafindan tahmin edilmesi istenmistir. Boylelikle dgrencilerin gegmis deneyimleri ile
hikaye hakkinda tahmin yaparak iliskilendirme yapmalar1 saglanmistir.

ILISKIT FNDIRME BASAMAGT

SOCUK PORTAKAL SUYU

Aldf 5 spuf dfrencisidir. Har vaz oldufu gibi bu ya= tatilinde da kuzenleri ile danize gitmsk
istemsktedir. Aflesi Aifi kozenleri ile birlikte hianmaris’e tatile gotirir. AT ve kuzenler
hava pok sicak oldudn icin banalrlar ve bir an dnce denize ginmek isterler. Sabah kallonca
heryecanla kabwalhlarm vaparlar ve tibm hamrhidarmn yaparak sshils inerler. Faona suyva girer
ve Akife suyun 1=1smin nevedevse 3090 derece oldufonu sdvier. Akif nmtlnlukls denize girer
ve yizmeve bagler, Birkag dakika vizdideen sonra sudan gkar ve boazenlerine fyfichging
aiyler. Knzenleri ile bnitin gin ginegin alimda denizde aflenen Ak avhk yoruhar ve dinlenmalc
igter. Hegp birlikte sudan akarak komlamrlar ve keybettidden enerjivi karsnmake icin bir seyler
vemeve ipmeve karar verivler. Hava sucak oldudwo icin Akf ve kuzeni Fatrea sofuke portakal
sovu igmek isterler ancak portakal swoma delonduklannds secalke oldofuon fark ederler.
Garsona portakal nuywom neden sicak olduklanm sorarlar. Garson ize portakal sumymwmm odada
dardnimm ve odz scakbfmm vaklagi 24°C cldufuna sdvier Buaun fizerine Akif portakal
srvuna buz atmaye karar verr pinkid 5.soufts 1s-acakbk kosnsunds bozan portakal suyuman
acaklifen digirecegini ve sofumasima neden olacafiu Sfvenmistic. Fen bilimleri dersinda
Gfrendizi bilzilari ginliil hayarta lnllsnmale Akifin gok hosuna gitmigtr. Ofremmaninin *Fan
Hzyattr® slogzam skchns gelmis ve bunu kozeni Fatma've da soylemistir, Fatms da 5snofa

1) Sizce metingds 151 ve sicakdik kavramlanmn yenhs hirhirinin verine kallamldiz ifadeler

var nudar T Agkdaymr,

1) Eizce Akfin spdan pilkonce Ogimesingn :ebebi pedir? Tahminlerinizi yazniz,

3) Portzkal sipn we bozdan hemeisi ncak hansis sofuk maddediv? Tahminlerimizi
FAZIIT.

4) Sizce buz, portskal suwywm nasil sofune T Tabhminlerinizi yazmez.

Sekil 6. 1liskilendirme Basamaginda Yapilan Etkinliklerden Bir Kesit
Tecriibe etme basamaginda onceki derste &grencilerden istenen malzemeler ile Is: Nereye Gider? deneyi

yapilmistir. Deney ile ilgili sorular 6grenciler tarafindan bireysel olarak cevaplanmistir. Bdylelikle kesfetme, bulus
ve arastirma baglaminda 6grenmenin gergeklesmesi saglanmustir.
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TECRUBE ETME BASAMAGI
Is1 Nereye Gider?

Deneyin Amaci: Sicak ve soguk maddeleri 5
geldiklerinde aralarinda 1s1 aligveriginin yoniinil gézlemlemek.

farkh bir araya

Deney Siiresi: 15-20 dakika

~=

Arag ve Geregler: 2 adet beherglas (250 ml), 2 genis beherglas, sicak su, gegme suyu ve buz pargalan,

2 adet termometre

Deneyin Yapilisi:

a. Birinci beherglasa sicak su, ikinci beherglasa gesme suyu, iigiineii beherglasa buz parcalarini koyup
gesme suyuyla doldurunuz.

b. Her bir behergl. land
beherglas: 2 Numara, Buz pargasi dolu beherglas: 3 ve 4 Numara)

c¢. Beherglaslara termometreleri koyarak ilk sicakliklarini tabloya not ediniz.

d. Maddeleri ilk sicakliklarina gore sicakhgi fazla olandan az olana dogru siralayimz.

(sicak su dolu 1 Numara, Cesme suyu dolu

Y

En sicak olan beherglas (C°)

En sofuk olan beherglas (C°)

e. Buzlu su bulunan 3 s1 genis igine b
f. [ginde sicak su bulunan 1 numarali beherglasi diizenekteki gibi buz bulunan 3 numaral genis
beherglasin igine koyunuz.

. Iginde gesme suyu bulunan 2 numarali beherglas: diizenekteki gibi buz bulunan 4 numaral: genis
beherglasin igine koyunuz.

h. Birkag dakika b sonra biittin kaplardaki sicakhk degerlerini termometre kullanarak
irleyiniz. Belirlediginiz bu son sicakhk degerlerini tabloya not ediniz.

Maddeler Tk sicaklik Son sicakhk

Sicak su 1
Cesme suyu 2

Buz pargalan 3

Buz pargalan 4

Sonug Cikaralim:

1. Hangi beherglastaki maddenin ilk sicakhigi en fazladir?

et

Hangi beherglastaki

2 Numarali beherglasta bulunan gegme suyunun sicaklifi nasil degisti? Neden?

Sekil 7. Tecriibe Etme Basamaginda Yapilan Etkinliklerden Bir Kesit

Uygulama basamaginda Gizemli Bank adl1 etkinlik yapilmistir. Etkinlik sonunda 6grencilerin bir 6nceki derste
ogrendiklerini kullanmalarin1 gerektiren sorulart beyin firtinasi ile birlikte cevaplandirmalari saglanmustir.
Boylelikle 6grencilerin temel kavramlar etrafinda 6grenmeleri ve daha derin bir anlama duygusu olusturmalari

saglanmistir.

UYGULAMA BASAMAGI

Kavram Karikatiirii Etkinligi: GIZEMLI BANK

Kayra ile Azra ssbahm erken saatlerinde gocuk parkina
giderler. Parkta birlikte gok eglenirler ve yorulurlar.
Kayra arkaday Azra'ya: “dzra haydi gel bamkta biraz
oturup dinlensiim, ben ok yoruldum’ der

Aze ‘Tamam Kayra bende gok yoruldum hayd:
dindznglim’ der. Birlikte bog bir banka otururlar.

Metal banka ilk oturduklannda Azra Kayra'ya bankn soguk oldugum
ve lislidigingd soyler. Biraz daha oturup sohbete dalarlar. Azra bu
stiregte ligimesinn gegtigim: hisseder.

» Sizce Azra metal banka ilk oturdugunda neden sofuk oldugunu hissetti ve fsiidi?

» Azra'nm zamanla iisiime hissi neden gecti?

Sekil 8. Uygulama Basamaginda Yapilan Etkinliklerden Bir Kesit

Dersin sonunda 6grencilerden bir sonraki derse kendi aralarinda dérderli grup olusturarak bir sonraki etkinlik igin
gerekli olan malzemeleri paylasarak getirmeleri sdylenmistir. Dordiincii basamak olan is birligi basamaginda
iceriginde bir hipotez olan Buz Kiipiim Kayboldu adli etkinlik kagidi dagitilmistir. Gruplar etkinlik kagidinda yazan
hipotezi test edecek malzemeleri kullanarak is birligi halinde deney tasarlamigtir ve her grup birlikte tasarladigi
deneyini yapmistir. Deney sonunda yer alan Sonu¢ Cikaralim kismina deney sonucu yazilmistir. Boylelikle
Ogrencilerin is birligi halinde bilgilerini paylasarak bilimsel bir ¢aliyma yapmalari saglanmustir.
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ISRIRLIGT BASAMAGI
Buz Kiipiim Kayboldu

Hipotez: Sicakh farkh olan maddeler arasmda 151 ahgverigi olur.
Verilen Malzemeler:

= 1 adet beherglas
= 1 adet buz kiip
* 200 ml sicak su

Apklama: Verilen malzemeleri kullanarak hipotezi test edecek bir deney tasarlayimiz. Tasarladizimz deneyi
uygulayarak deneyden elde ettifimz sonuglan kaydediniz.

Sonug Cikaralim:

Sekil 9. Is Birligi Basamaginda Yapilan Etkinliklerden Bir Kesit

Son basamak olan transfer etme basamaginda ise dgrencilerin Cikolata ve Kolonya baglikli Tahmin Et Gozle
Acikla (TGA) etkinligi ile giinliik hayatta karsilastiklari olaylar1 6grendikleri bilgileri transfer ederek agiklamalari
istenmistir. Burada 6grencilerin grendikleri bilgileri farklt durumlara uyarlayarak kullanmalar1 saglanmaistir.

TRANSFER ETME BASAMAGI
Tahmin Et Gizle Acikla
Agafida verilen gérevler haklonda tahminlerinizi tahmin et k Funa yazimz. Daha sonra verilen gérevleri
gerceklegtiritken gazlemlerinizi ilgili kutucufa yazimz. Son olarak agikla kismuna gerekgeleri ile dofm
yanihmizl yazmz.
Girev Numarasi | Ogrenciler Girevler
Girev 1 Mustafa Avug iginize bir parga gikolata almz ve parmaklanma
kapatimiz
Gérev2 Yusuf Elinize kolonya dikiiniiz
Gérev 3 Kayra ve Eymen, Bir Kayra elini betona koyarak birkag daldka bekletsin,
Exmen elini cebine koyarak aym strede bekletsin. Daha sonra
bu ik arkadag el ele tutugsm.
+
Girev 1 Girev2 Girev
TAHMIN ET
(Ne olur?)
GOZLE
(Ne oldu?)
ACIKLA
(Neden?)

Sekil 10. Transfer Etme Basamaginda Yapilan Etkinliklerden Bir Kesit

Tablo 1’de belirtilen etkinlikler ilk arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup ikinci arastirmaci tarafindan
degerlendirilerek uzman goriisiine sunulmak iizere taslak olarak hazir hale getirilmistir. Arastirma kapsaminda
hazirlanan etkinliklerin REACT stratejisinin basamaklarmi yansitmasma iliskin Ultay ve digerleri (2018)
tarafindan hazirlanan rubrik, lisans ve lisansiistii egitimini kimya egitimi alaninda yapmis olan ve fen bilgisi
egitimi alaninda bir Profesor ve bir Dogent olarak goérev yapan iki uzmana sunularak her bir etkinlik i¢in “yeterli”,
“kismen yeterli” ve “yetersiz” seklinde degerlendirmeleri alinmistir. Buna gére uzmanlarin etkinliklerin REACT
stratejisini yansitmasina iligkin aralarindaki uyum 0.81 olarak hesaplanmigtir.

Kontrol grubunda ise 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore uygulamalar gerceklestirilmistir. Ders
kitabinda yer alan anahtar kavramlar hakkinda konusulmus, hazirlik ¢aligmalarinda yer alan sorular cevaplanmis
ve kitapta yer alan metinler okunarak; tartigma, beyin firtinasi, soru cevap yontemleri ile ders konular1 islenmistir.
Konularin sonunda yer alan etkinlikler, deneyler ve testler birlikte yapilmistir. Unite degerlendirme testi
ogrencilere ddev olarak verilmis ve kontrol grubunda konular bu sekilde tamamlanmistir.
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Veri Analizi

Aragtirmanin verileri IBM SPSS 18.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin incelenmesinde anlamlilik
degeri p<0.05 temel alimmistir. Veriler normal dagildig: i¢in deney ve kontrol gruplarinin kiyaslanmasinda
bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilirken; bir grubun On test-son test verilerinin istatistiksel olarak
kargilagtirtlmasinda bagimli 6rneklemler t-testi yapilmistir. Anlamli farkliliklar igin ise etki biiytikliikleri Cohen d
degerine bakilarak 0.20 kiigiik etki. 0.50 orta etki ve 0.80 ve iizeri biiylik etki olarak yorumlanmistir (Green ve
Salkind, 2008).

Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Nicel arastirma yontemleri dogrultusunda yiiriitillen bu ¢aligmada, gegerlik ve giivenirlik 6nlemleri kapsaminda
gegerlik ve gilivenirlik bulgular1 raporlanmis Slgme araglari tercih edilmistir. Ek olarak ¢alisma grubundaki
oliimlere iliskin giivenirlik bulgular1 raporlanmustir. iki asamali teste iliskin verilerin incelenmesi iki arastirmaci
tarafindan yiiriitiilmiis olup bu stirece iligkin 6rnek puanlandirmalar sunulmustur.

Elde edilen verilerin analizinde ise ilk olarak verilerin dagilimlart incelenmistir. Bunun i¢in ¢arpiklik ve basiklik
katsayilari, aritmetik ortalama ve mod, medyan degerleri incelenerek sonuclar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3
Dagilimin Normalliginin Incelenmesi I¢in Yapilan Betimsel Istatistikler

X Ortanca Mod Varyans Ss Carpikiik Basiklik

On testler

ISBT 36.80 35 45 125.80 11.21 -.121 -.386

Giinliik Hayat 82.00 83.50 62.00 10.28 3.21 -.142 .036

FMO 109.70 110.50 125.00 248.26 15.75 -.791 -.384
Son testler

ISBT 40.95 41 38 101.38 10.06 411 -.579

Giinliik Hayat 88.55 83.00 61.00 482.61 21.97 344 -1.012

FMO 111.50 110.50 98.00 214.00 14.63 119 -.384

Tablo 3 incelendiginde aritmetik ortalama. ortanca ve modun birbirine yakin olmasi ile ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin = 1.5 sinirlar1 iginde kalmasi. dagilimin normal dagilima uygunluguna isaret etmektedir (Cokluk ve
diger., 2012). Bununla birlikte verilerin normal dagilimina kanit olarak yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo
4’ de sunulmustur.

Tablo 4

Dagilimin Normalligine Iliskin Yapilan Shapiro-Wilk Testi Sonuglar
Shapiro-Wilk ISBT Giinliik Hayat Fen Merak Olgegi
On test 184 435 136
Son test 178 .063 910

Tablo 4 incelendiginde de yapilan Shapiro-Wilk Testi sonuglari 1s1 ve sicaklik bagari testi (ISBT). giinliik hayatla
iligkili sorular ve fen merak 6lgegi i¢in verilerin normal dagildigini géstermektedir (p>0.05).

Etik Konular

Calisma grubunun arastirmaya katilmasi icin hem Sakarya Universitesi Egitim Arastirmalar1 ve Yaym Etik
Kurulu’ndan hem de 6grenci velilerinden izin alinmistir.

Bulgular

Arastirma bulgulari ¢alismanin problemleri dogrultusunda “Is1 ve sicaklik basari testi (ISBT)’ ne iliskin bulgular”,
“Giinliik hayatla iligkili sorulara yonelik bulgular” ve “Fen merak 6l¢egine iliskin bulgular” olmak iizere ii¢ ayr1
baslik altinda sunulmustur.

Is1 ve Sicakhk Basar1 Testi (ISBT)’ ne iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin ISBT 6n test ve son testleri agisindan aralarindaki istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilarak incelenmistir (Tablo 5).

358



Fatma Sevgi Yal¢in ve Eda Demirhan

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ist ve Sicaklik Basar: Testi Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz T-Testi Sonuclar

Testler Grup N X Ss sd t p Cohen d

R Deney 21 39.85 11.06

On test 38 1.869 0.069 -
Kontrol 19 3342 10.65

ISBT

Deney 21 4495 9.97

Son test 38 2.880 0.007 179
Kontrol 19 36.52 8.34

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait ISBT 6n test verilerine gore gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (#3s) = -1.869; p> 0.05). Buna gore uygulama oncesinde gruplar
arasinda ISBT puan ortalamalar1 a¢isindan anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir. Is1 ve sicaklik basari testi
son test puan ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun ISBT puan ortalamalarinin kontrol grubundan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi goriilmektedir (#(38) = 2.88, p = .007, d = 0.179). Buna
gore REACT stratejisinin 6grencilerin ISBT puan ortalamalarini arttirmada anlamli diizeyde katki sundugu
sOylenebilir. Bu katkimin etki diizeyi i¢in yapilan Cohen d degerlendirmeleri kiigiik bir etki diizeyi oldugunu
gostermektedir.

Ek olarak deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢erisinde ISBT 6n test ve son test puan ortalamalariin istatistiksel
olarak farklilasmasiin degerlendirilmesine iligkin verilerin analizi bagimli 6rneklemler t-testi kullanilarak elde
edilmistir (Tablo 6).

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ist ve Sicakltk Basari Testi Puan Ortalamalarina Iliskin Bagiml T-Testi Sonugclart

Testler Grup N X Ss sd t p Cohen d
On test 21 39.85 11.06

Deney 20 -2.382 0.027 0.484
Son test 21 4495 9.97

ISBT ”

On test 19 33.42 10.65

Kontrol 18 -1.142 0.269 -
Son test 19 36.52 8.34

Tablo 6 incelendiginde deney grubunun ISBT 6n test verilerine gore son test verilerinde istatiksel olarak anlamli
diizeyde bir artig s6z konusu iken (#20=-2.382, p<0.05, d = 0.484); kontrol grubu i¢in boyle bir bulgu s6z konusu
degildir (#13=-1.142; p>0.05). Bu bulgulara gére REACT stratejisinin 1s1 ve sicaklik konusunda &grencilerin
akademik basarilarini arttirdig1 sdylenebilir. Etki diizeyi i¢in yapilan Cohen d degerlendirmeleri orta diizeye yakin
fakat kiigiik diizeyde bir etki diizeyi oldugunu gostermektedir.

Giinliik Hayatla iliskili Sorulara Yonelik Bulgular
Deney ve kontrol gruplarinin giinliik hayatla iliskili sorulara yonelik 6n test ve son testleri agisindan aralarindaki

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bagimsiz érneklemler t-testi yapilarak incelenmistir (Tablo 7).

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Giinliik Hayata Iliskili Sorulardan Aldiklar: Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz T-
Testi Sonuglart

Testler Grup N X Ss sd t p Cohen d
. Deney 21 87.52 19.97
On test 38 1.928 0.061 -
Giinliik Kontrol 19 75.89 17.97
hayat Deney 21 10..47 19.18
Son test 38 4.366 0.000 0.334
Kontrol 19 75.36 16.95

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin giinliik hayatla iliskili sorulardan elde ettikleri 6n test
verilerine gdre gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (z3sy= 1.928; p >
0.05). Bu bulgulara gore ¢aligmanin baglangicinda gruplarin giinliik hayatla iligkili sorulardan elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigindan gruplarin esit 6zelliklerde oldugu sdylenebilir.
Gruplarim giinliik hayatla iliskili sorulardan elde ettikleri son test puan ortalamalar incelendiginde deney grubunun
puan ortalamalarinin kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur (#(3s)
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=4.366; p<0.05). Buna gore REACT stratejisinin 6grencilerin giinliik hayatla iligkili sorulardan elde ettikleri puan
ortalamalarini arttirmada anlaml diizeyde katki sundugu sdylenebilir. Bu katkinin etki diizeyi i¢in yapilan Cohen
d degerlendirmeleri kiigiik bir etki diizeyi oldugunu gdstermektedir.

Ek olarak deney ve kontrol gruplarimin kendi igerisinde giinliik hayatla iligkili sorulardan elde ettikleri on test ve
son test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak farklilasmasinin degerlendirilmesine iliskin verilerin analizi
bagimli 6rneklemler t-testi yapilarak elde edilmistir (Tablo 8).

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Giinliik Hayata Iliskili Sorulardan Aldiklar: Puan Ortalamalarina Iliskin
Bagimh T-Testi Sonuglart

Testler Grup N X Ss sd ¢ p
On test 21 87.52 19.97

Deney 20 -2.721 0.013
Son test 21 100.47 19.18

Giinliik hayat -

On test 19 75.89 17.97

Kontrol 18 4.366 0.812
Son test 19 75.36 16.95

Tablo 8 incelendiginde deney grubunun giinliik hayatla iligkili sorulardan elde ettikleri on test puanlarina gére son
test puanlarinda istatiksel olarak anlamli diizeyde bir artig s6z konusu iken (#20=-2.721; p<0.05); kontrol grubu
icin boyle bir bulgu s6z konusu degildir (#1s= 4.366; p>0.05). Bu bulgulara gére REACT stratejisinin 1s1 ve
sicaklik konusunda 6grencilerin gilinliik hayatla iligkili sorulara verdikleri yanitlarin dogrulugunu arttirdig:
sOylenebilir.

Fen Merak Olcegine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin fen merak Slgegi on test ve son testleri agisindan aralarindaki istatistiksel olarak
anlaml farkliliklar bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilarak incelenerek bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Merak Olcegine Iliskin Sorulardan Aldiklar: Puan Ortalamalarma Iliskin
Bagimsiz T-Testi Sonuglart

FMO Testler Grup N X Ss sd t p Cohen d
. Deney 21 45.95 9.68
On test 38 0.729 0.470 -
. Kontrol 19 44.00 6.84
Yenilik
Deney 21 49.95 7.09
Son test 38 2.187 0.035 0.112
Kontrol 19 45.36 6.05
. Deney 21 33.42 6.36
On test 38 0.062 0.951 -
) o Kontrol 19 33.31 4.88
Netlik eksikligi
Deney 21 36.00 6.76
Son test 38 1.557 0.128 -
Kontrol 19 32.94 5.49
. Deney 21 17.52 3.21
On test 38 0.804 0.426 -
Uyaricinin Kontrol 19 16.73 2.94
karmagikliZ1 Deney 21 16.42 5.01
Son test 38 1.507 0.140 -
Kontrol 19 14.26 3.95
. Deney 21 14.80 1.86
On test 38 1.804 0.082 -
Siirpriz/ Kontrol 19 13.31 3.14
sasirtma Deney 21 13.80 3.69
Son test 38 0.163 0.871 -
Kontrol 19 13.63 3.14
R Deney 21 111.81 18.22
On test 38 0.888 0.380 -
. Kontrol 19 107.36 12.57
Toplam FMO
Deney 21 116.19 17.23
Son test 38 2.239 0.031 0.117
Kontrol 19 106.31 8.92
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Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin fen merak 6lcegi alt boyutlar1 ve genel toplamindan elde
ettikleri 6n test puanlara gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Bu bulgulara gore ¢caligmanin baglangicinda gruplarin fene iliskin merak 6lgeginden elde ettikleri puan ortalamalar1
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigindan gruplarin bu degisken acisindan esit 6zelliklerde oldugu
soylenebilir. Gruplarin fen merak 6lgeginden elde ettikleri son test puan ortalamalar1 incelendiginde ise deney
grubunun yenilik alt boyutu ve 6l¢egin genel toplamindan kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik gdsterdigi bulunmustur. Buna gére REACT stratejisinin dgrencilerin fene yonelik merak 6lgegi genel
toplam puan ortalamalar1 ve yenilik alt boyutu puan ortalamalar1 agisindan anlamli diizeyde katki sagladigi
soylenebilir. Bu katkinin etki diizeyi i¢in yapilan Cohen d degerlendirmeleri her ikisi i¢in de kii¢iik bir etki diizeyi
oldugunu gostermektedir.

Ek olarak deney ve kontrol gruplarinin kendi icerisinde fen merak dl¢eginden elde ettikleri 6n test ve son test puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak farklilagmasinin degerlendirilmesine iligkin verilerin analizi bagiml
orneklemler t-testi yapilarak elde edilmistir (Tablo 10).

Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Merak Olgegi Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimli T-Testi Sonuglar
FMO Testler Grup N X Ss sd ¢ p
On test 21 4595 9.68
Deney 20 -2.315 0.031
Son test 21 49.95 7.09
Yenilik —
On test 19 44.00 6.84
Kontrol 18 -.756 0.459
Son test 19 45.36 6.05
On test 21 33.42 6.36
Deney 20 -1.775 0.091
Netlik Son test 21 36.00 6.76
eksikligi On test 19 33.31 4.88
Kontrol 18 256 0.801
Son test 19 32.94 5.49
On test 21 17.52 3.21
Deney 20 932 0.362
Uyaricinin Son test 21 16.42 5.00
karmagikligi On test 19 16.73 2.94
Kontrol 18 2.160 0.065
Son test 19 14.26 3.95
On test 21 14.80 1.86
Deney 20 1.340 0.195
Siirpriz/ Son test 21 13.80 3.69
sasirtma On test 19 13.31 3.14
Kontrol 18 -.392 0.700
Son test 19 13.63 3.15
On test 21 111.81 18.22
Deney 20 1.289 0.212
. Son test 21 116.19 17.23
Toplam FMO "
On test 19 107.36 12.57
Kontrol 18 402 0.692
Son test 19 106.31 8.92

Tablo 10 incelendiginde yalnizca deney grubunun fen merak 6lgegi yenilik alt elde ettikleri son test puanlarinin
gore On test puanlarina gore istatiksel olarak anlamli diizeyde arttig1 bulunmustur (#20= -2.315; p<0.05). Diger
biitiin alt boyutlarda deney ve kontrol grubu i¢in bdyle bir bulgu s6z konusu degildir. Bu bulguya gére REACT
stratejisinin 1s1 ve sicaklik konusunda 6grencilerin fen merak 6lgegi yenilik alt boyutunda puan ortalamalarini
arttirdig1 soylenebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada fen bilimleri dersi Is: ve Sicaklik konusunun 6gretiminde REACT stratejisinin ortaokul 5.sinif
Ogrencilerinin akademik basarilarina, 1s1 ve sicaklik konusunu giinliik hayatla iligkilendirmelerine ve fene yonelik
merak duygularina etkisi arastirilmistir. Arastirmada ilk olarak deney ve kontrol gruplarma ait “ISBT” 6n test
verilerine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi ve baslangicta gruplarin birbirine
benzer dzellikte oldugu goriilmiistiir. Son testlere bakildiginda ise deney grubunda yer alan 6grencilerin REACT
stratejisi ile islenen 1s1 ve sicaklik konusundaki akademik basarilarinin kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan
anlaml1 derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Deney grubunun ISBT’den aldiklar1 6n test ve son test aritmetik
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda ise son test lehine anlamli farklilik bulunurken; kontrol grubunun 6n test ve
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son test ISBT puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Buna gére REACT stratejisinin
ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusundaki akademik basarilarini arttirmada mevcut programa kiyasla daha etkili
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar, ulusal ve uluslararasi alan yazinda farkli 6grenci gruplari ve konu
alanlarinda REACT stratejisine dayali olarak yapilan ¢aligmalarin akademik basari ile ilgili sonuglarini destekler
niteliktedir (Ayvaci ve diger., 2016; Baltaci ve Baki, 2017; Bennet ve Lubben, 2006; Demircioglu ve diger., 2012;
Demircioglu ve diger., 2019; Ingram, 2003; Karsli ve Saka, 2017; Karsli ve Yigit, 2017; Keskin ve Cam, 2019).
Keles ve Dede (2020) galigmalarinda REACT stratejisine dayali olarak islenen derslerde 6grenci basarilarinin
arttigin1 goézlemlemislerdir. Fen egitimi alanindaki REACT stratejisinin degerlendirilmesi sonucunda, basariy1
artirmak, kavramsal degisimi desteklemek, kalicilifi saglamak, kavramsal anlayisi gelistirmek ve kavram
yanilgilari1 gidermek konularinda olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Bu yaklasimlarin ayrica tutumu,
motivasyonu ve ilgiyi artirdigi, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi, giinlilk yasamla iligkilendirme yetenegini
artirdig1, problem ¢ézme yetenegini giiclendirdigi, sorgulayici 6grenmeyi tesvik ettigi, yaraticiligi destekledigi,
fen kavramlarini baglamlarla iliskilendirebilme becerisini gelistirdigi ve fene yonelik 6z yeterlilik inancin1 ve 21.
yiizy1l becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Acar ve Yaman, 2011; Celebi, 2021; Denis Celiker ve
Kara, 2020; Demircioglu ve diger., 2019; Kabuklu ve Kurnaz, 2019; Kirman Bilgin, 2015; Ruscuklu, 2017;
Yildirim, 2018). Ayrica REACT stratejisinin, Ultay (2011), Ultay ve diger. (2015), Karsh ve Saka ‘nin (2017)
calismalarinda alternatif kavramlari giderdigi, alternatif kavram olusumunu 6nledigine iliskin bulgular mevcuttur.
Bu sonuglarin aksine az sayidaki bazi arastirma sonuglar1 ise REACT stratejisinin dgrencilerin akademik
basarilarini arttirmadaki etkisinin sinirli oldugunu belirtmektedir (Kuloglu Biiyiik, 2019; Tekbiyik ve Akdeniz,
2010).

REACT stratejisinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkilemesinin sebepleri ¢esitli gerekcelerle
aciklanmaktadir. Ornegin, Potter ve Overton (2006) REACT stratejisinin her basamaginda giinliik yasamla iliskili
baglamlarin yer almasinin 6grencilerin dikkatini derse c¢ektigini ve bunun da basarilarint arttirdigimni ileri
stirmektedir. Giil ve digerleri (2017) ise REACT stratejisinin &grenci bagarisini dikkate deger bir sekilde
arttirmasinin sebebini yasam temelli 6grenmeye dayali olarak olusturulan etkinliklerin bilgilerin daha kolay
hatirlatmasini saglamasina, dgrencilerin aktif katilimimi gerektirmesine, 6grenme ortaminda tartigma ortamlari
olusturmasina ve derslerin daha akici ve etkili bir sekilde islenmesine baglamistir. Yapilan diger bazi ¢aligmalarda
da baglamsal 6grenmenin 6grencilerin derste istekli olmalarmi ve aktif katilimint destekledigi sonuglarina
rastlanmaktadir (Karshi ve Yigit, 2017; Markic ve Eilks, 2006). Nitekim baglam kullanilarak yapilan 6gretimin
ogrencilerin anlamli 6grenmelerine bir baslangic olusturdugu belirtilmektedir (Scott ve diger., 2007). Baglam
temelli yaklasimda 6grenciyi farkli baglamlarla tanistirarak bilimi sevdirmek amac¢ edinildiginden baglamsal
ogrenme siniflarinda dersler eglenceli bulunmus olabilir (Fensham Rennie, 2013). Nitekim literatirde REACT
stratejisinin ve arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin 6grenciler tarafindan eglenceli bulundugu ve
etkili olarak degerlendirildigi caligma sonuglar1 da vardir (Karsli-Baydere ve Kurtoglu, 2020; Yetisir, 2016). Aktas
(2023) calismasinda giinliik yagamdan ilham alan REACT modelinin dgrencilerin motivasyon ve konuyu giinliik
yasamla iligskilendirme becerilerine olumlu etki ettigi tespit etmistir. Ayrica Atasoy ve Ergin (2017) REACT
stratejisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda ¢alisma yapraklarinin 6grencilerin dikkatini siirekli ayakta tutarak dersin
daha akic1 ve etkili bir gekilde yiiriitiilmesini saglayan bir organizator olarak hareket ettigi belirtilmektedir. Benzer
sekilde bu aragtirmada da REACT stratejisine dayali uygulamalarm ve hazirlanan ¢alisma yapraklarinin
ogrencilerin dikkatini gekmesi ve bireysel katilim yoluyla tartigmalarina imkén saglamasi nedeni ile 6grencilerin
akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

Giinliik hayatla iligkili sorulardan elde edilen bulgular incelendiginde deney ve kontrol gruplarin uygulama
baglamadan 6nce giinliik hayatla iligskilendirme agisindan aralarinda bir farklilik olmadigi, esit 6zellikte olduklari
goriilmektedir. Son testler agisindan karsilastirildiginda ise deney grubunda yer alan 6grencilerin REACT stratejisi
ile yapilan uygulamalarin giinliik hayatla iligkili sorular baglaminda elde ettikleri puan ortalamalarinin kontrol
grubunun aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun giinliik hayatla iligkili
sorular agisindan On test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda ise son testler lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Kontrol grubunda ise bu dogrultuda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu bulgulara gére REACT
stratejisine dayali uygulamalarin 6grencilerin 1s1 ve sicaklik konusunda giinliik yagamla iliskili sorular baglaminda
ogrencilerin bagarilarini arttirdigi bulunmustur. Ogrencilerin kavramsal anlamalar1 iizerine REACT stratejisinin
etkisinin incelendigi caligmalarda da REACT stratejisinin &grencilerin kavramsal anlayislarini gelistirdigi
yoOniinde c¢alisma bulgular1 bulunmaktadir. (Karshi ve Yigit, 2017; Karsh ve Yigit, 2015). Gilbert ve digerleri
(2011) ise dgrencilerin kavramada zorluk yasadiklar1 konularin kendi giinliik yasamlarindan ¢esitli baglamlar
esliginde ele almarak Ogretilmesinin, Ogrenciler igin konu ve kavramlart somutlastirnp bu bilgileri
yapilandirmalarini kolay hale getirdigini belirtmektedir. Bu nedenle 6gretilecek konuya uygun baglamlar esliginde
Ogretim siirecin planlanmasi ve segilen baglamlari 6grencilerin tamamina veya biiyiik cogunluguna hitap etmesi
gerektigini belirtmektedir.

Fen o6gretiminde kalict bilgilerin elde edilebilmesi ve edinilen bilgilerin kullanilabilir hale gelmesi dnem
tasimaktadir. Bilgiler ne kadar islevsel olursa o kadar kalici hale gelmektedir. Ogrenciler de giinliik hayatta pek

362



Fatma Sevgi Yal¢in ve Eda Demirhan

cok alanda fen problemleri ile karsilasabilmekte, bazen olaylarin nedenini merak etmekte ve sorgulamaktadir. Bu
nedenle olaylarin nedenini anlayabilmek i¢in fen bilgilerinin giinliik hayata transfer edilmesi sarttir. Gilinliik
hayatta kullanilan bilgiler boylelikle anlam kazanir ve kalici hale gelebilir. Bu calismada da hikayeler, TGA
stratejisi ve kavram karikatiirii yoluyla gerceklestirilen uygulamalar, dogrudan giinliilk hayatla baglantili
oldugundan 6grencilerin akademik basari ve giinliik hayatla iligkili sorular baglaminda basarilarini arttirmada etkili
oldugu soylenebilir. REACT, giinliik hayatta karsilasilan olaylara ve gercek yasam uygulamalarina yer vererek
Ogrencilerin 6n bilgileri ile hayat tecriibeleri arasinda baglam olusturulmasina ve bdylelikle anlamli 6grenmelerin
olusturulmasini saglar (Karslh ve Yigit, 2015). Dolayistyla da 6grencilerin giinliik hayatla iligkilendirilen konularin
icinde kendi hayatlarindan kesitler bulmasina olanak vermektedir (Ulusoy, 2013). Akgiirbiiz (2023) tarafindan
yapilan calismada ise REACT stratejisinin, basari ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Calismalar sonucunda
Ogrencilerin basarilarina, basarilarinin kaliciligia ve anlama diizeylerine olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.
Benzer sekilde Tugcu (2023) kuvvet ve hareket konusunda REACT stratejisine dayali olarak gerceklestirilen
uygulamalarin 7. Sinif 6grencilerinin giinliik yasam baglaminda elde ettikleri puan ortalamalarini arttirdigi bulgusu
arastirma sonuclarini destekler niteliktedir. Ayrica Baydere ve Yanmaz’in (2021) “aynalar ve 1518 sogurulmasi”
ve Baydere ve Aydin’in (2019) “g6z” konusunun Ogretiminde de baglam temelli yaklagima dayali REACT
uygulamalarinin 6grencilerin giinliik hayatla baglantili kavramlarin anlamlandirilmasina katki sagladigina yonelik
bulgular1 ¢alismamizi desteklemektedir. Karsli ve Yigit (2017) benzer sekilde REACT stratejisinin bilimsel
kavramlar ile giinliik yagsam arasinda baglanti kurulmasina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir. Bununla
birlikte Sofyan ve digerleri (2022) ise REACT stratejisine dayali uygulamalar yoluyla 6grencilerin giinliik hayatta
karsilasabilecekleri problemlere ¢6ziim odakli yaklasmalar1 saglanmis olacagini diisiinmektedir. Ozetle yapilan bu
ve benzeri pek ¢ok arastirmanmn sonuglari géz Oniinde bulunduruldugunda, REACT stratejisinin &gretim
faaliyetleri lizerinde olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir (Tath ve Bilir, 2021).

Son olarak besinci smif 6grencilerinin REACT stratejisine dayali uygulamalar baglaminda fene yonelik merak
Olceginden elde ettikleri puan ortalamalar1 incelendiginde yenilik alt boyutu ve 6l¢ekten elde edilen genel toplam
puanlarimi arttirdigi bulunmustur. REACT stratejisi, 6grencilere d6gretilen bilgilerin gilinliik yasamla nasil baglantilt
oldugunu gostererek 6grenmenin ilgi ¢ekici ve merak uyandirici hale gelmesini saglar. Boylece REACT stratejisi
ile islenen derste dgrenciler giinliik hayatta karsilagtigt ve merak ettigi konular1 sorgulayarak, iliskilendirerek,
tecriibe ederek ve giinliik olaylara transfer ederek anlamli bir sekilde 6grenmis olur. Bu ¢alismada da dgrencilere
sunulan iliskilendirme basamaginda yer alan Soguk Portakal Suyu etkinligi, uygulama basamagindaki Gizemli
keyifle yapilmistir. Buna gére REACT stratejisinin 6grencilerin fene yonelik meraklarini artirdigi sdylenebilir.
Baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali yiiriitiilen pek ¢ok calismada hikayelerin ve kullanilan farkli
etkinliklerin &grenciler arasinda oldukea ilgi gordiigii ve dgrenciler tarafindan eglenceli bulundugu sonucuna
varilmistir (Banister ve Ryan, 2001; Demircioglu, 2008; Demircioglu ve diger., 2018; Demircioglu ve diger., 2019;
Kutu ve Sozbilir, 2011; Ramsden, 1997; Reid, 2000; Topuz ve diger., 2013). Aktag’in (2023) ¢alismasinda REACT
stratejisine gore ylirtitiilen derslerin daha zevkli ve 6gretici olduguna iligkin bulgusunun dgrencilerin fene yonelik
meraklarimi arttiracag diistincesi nedeni ile bu bulgulart destekledigi sdylenebilir. Bununla birlikte Saka (2011)
calismasinda yagam temelli REACT stratejisi ile iglenen derslerin dgrencilerin ilgilerini ve tutumlarin arttirmada
etkili oldugu sonucuna ulastigi bulgusu sonuglarimizi destekledigi sdylenebilir. Ancak bunula birlikte Keles ve
Dede’nin (2020) REACT stratejisinin 7. Smif 6grencileri ile “saf maddeler, karisimlar ve karisimlarin ayrilmasi”
konularinda  uygulanmasmin  dgrencilerin  motivasyonunu  arttirmadigt  ancak  kalicilik  agisindan
degerlendirildiginde olumlu etkisinin oldugu bulgusu ¢eligkili bir durum olarak degerlendirilebilir.

Ozetle, bu calismada REACT stratejisine dayali uygulamalarin 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore
yiiriitiilen derslere gore 1s1 ve sicaklik konusunda besinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarini arttirdigi, bu
konudaki kavramlar giinliik yasamla iliskilendirmelerini arttirdig1 ve fene yonelik merak duygularini arttirmada
etkili oldugu bulunmustur.

Oneriler

Bu baglamda yiiriitiilecek ¢aligmalarda etkinlikler yapilandirirken kagit-kalem etkinliklerinden ¢ok uygulamaya
doniik olarak yapilandirilmas: 6nerilmektedir. Son olarak fen bilgisi 6gretmenlerinin bu strateji hakkinda detayl
bilgi edinebilmeleri i¢in buna yonelik hizmet¢i egitimler verilebilir ve her konuya 6zgii 6rnek 6gretim materyalleri
EBA'’ya yiiklenerek bu materyallerin etkililigi arastirilabilir.

Gelecekte yapilacak arastirmalarda ilgili degiskenlerdeki sonuglarin nedenlerinin derinlemesine aragtirilmasi
amaciyla nitel paradigmaya dayali ¢aligmalar tasarlanabilir. Ek olarak ileride yapilacak ¢aligmalarda REACT
stratejisinin farkli yas gruplarinda, farkli fen bilimleri konularinda ve uzun vadeli etkilerini degerlendiren
boylamsal ¢aligmalar yapilmasi onerilmektedir. Ayrica, farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel baglamlarda REACT
stratejisinin etkinligi arastirilarak, yontemin farkli &grenci gruplarindaki etkileri degerlendirilebilir. Bununla
birlikte farkli 6gretim stratejileri ile REACT yaklasiminin karsilastirmali olarak incelendigi ¢alismalar yapilabilir.
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