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Oz

Bu calisma, Tiirkiye'nin TIMSS 2023 matematik performansint etkileyen degiskenleri analiz etmeyi
amaclamaktadir. TIMSS 2023 verileri kullanilarak, 4. sinif diizeyindeki (5.Smnif 6grencileri katilim gosterilmistir)
matematik basaris1 iizerinde etkili olan 6grenci, aile, okul ve 6gretmen kaynakli faktorler incelenmistir. Dokiiman
analizi yontemiyle gergeklestirilen bu arastirmada, TIMSS raporlar1 ve ilgili literatiir taranmigtir. Bulgular,
Tirkiye'nin TIMSS 2023'te matematik alaninda 6nemli bir ilerleme kaydettigini, OECD iilkeleri arasinda en
yiiksek puan artisini gosterdigini ortaya koymustur. Erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek puan
aldig1, sosyoekonomik durumun basari iizerinde etkili oldugu, ancak dezavantajli gruplarda da Onemli
iyilesmelerin gozlendigi belirlenmistir. Okul 6ncesi egitime katilimin artmasinin, disiplinli okul ortamlarinin,
okula aidiyet duygusunun ve diisiik devamsizlik oranlarinin basarty1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica,
akran zorbaliginin basariy1 olumsuz etkiledigi, matematik dgretiminin anlagilirhgimin ve dgrencilerin 6zgiiven
diizeylerinin ise basartyla pozitif iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 1siginda, cinsiyet esitligini
destekleyen programlarin uygulanmasi, sosyoekonomik desteklerin artirilmasi, okul dncesi egitime yatirimlarin
stirdiirilmesi, okul ortamlarinin iyilestirilmesi ve devamsizligin azaltilmasi gibi dneriler sunulmustur. Bu ¢aligsma,
Tirkiye'nin uluslararast matematik bagarisini artirmaya yonelik politika ve uygulamalara katki saglamayi
hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS 2023, matematik basarisi, Tiirkiye.

The Path to Success in Mathematics: The Impact of Variables on Turkey's TIMSS 2023
Performance

Abstract

This study aims to analyze the variables affecting Turkey's TIMSS 2023 mathematics performance. Using TIMSS
2023 data, the factors influencing the mathematics achievement of 4th-grade students (5th grade students
participated), originating from student, family, school, and teacher characteristics, were examined. In this research,
conducted with the document analysis method, TIMSS reports and relevant literature were reviewed. The findings
revealed that Turkey made significant progress in mathematics in TIMSS 2023, showing the highest score increase
among OECD countries. It was determined that male students scored higher than female students, socioeconomic
status affected achievement, but significant improvements were observed in disadvantaged groups as well.
Increased participation in preschool education, disciplined school environments, a sense of belonging to school,
and low absenteeism rates were found to positively affect achievement. Additionally, it was found that peer
bullying negatively affected achievement, while the comprehensibility of mathematics instruction and students'
self-confidence levels were positively related to achievement. In light of these findings, recommendations such as
implementing programs supporting gender equality, increasing socioeconomic support, continuing investments in
preschool education, improving school environments, and reducing absenteeism were presented. This study aims
to contribute to policies and practices aimed at increasing Turkey's international mathematics achievement.
Anahtar Kelimeler: TIMSS 2023, mathematics achievement, Tiirkiye
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Giris

Egitim, bireylerin ve toplumlarin gelisiminde merkezi bir rol oynar. Ozellikle matematik egitimi,
bireylerin problem ¢6zme, analitik diislinme ve karar verme becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir
oneme sahiptir (Barut & Barut, 2024). Matematik egitiminin etkinligini degerlendirmek, iilkelerin
egitim sistemlerinin giiciinii ve zayifliklarin1 belirlemek icin gereklidir. Bu baglamda, Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study -
TIMSS), matematik ve fen bilimleri alanlarindaki 6grenci basarilarini izlemek ve bu basariy1 etkileyen
faktorleri degerlendirmek amaciyla yiiriitiilen uluslararasi bir ¢aligma olarak 6ne ¢ikmaktadir. TIMSS,
diinya genelinde farkli iilkelerdeki egitim sistemlerini karsilagtirmali bir ¢er¢evede ele alarak, bu
sistemlerin gii¢lii ve zayif yonlerini belirlemek i¢in énemli bir aragtir (Ercikan & Koh, 2005; Keser,
2005).

TIMSS’in sundugu veriler, 6grenci basarisinin yalnizca bireysel ¢abadan degil, ayn1 zamanda
cevresel faktdrlerden etkilendigini gostermektedir. Ogrencilerin basarisini sekillendiren faktdrler
arasinda ailevi destek, 6gretmen kalitesi, okul kaynaklar1 ve miifredat uygulamalar1 yer alir (Cepni,
Ayas, Johnson & Turgut, 1997; Brown & Brown, 2007). Egitimdeki bu ¢ok boyutlu etkilesimler,
tilkelerin TIMSS gibi uluslararasi degerlendirme ¢aligmalarina katilimini daha da anlamli hale
getirmektedir. Bu degerlendirme cergevesi, hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde politikalarin
gelistirilmesine ve egitim sistemlerinin performanslarinin iyilestirilmesine katkida bulunmaktadir
(Olkun & Aydogdu, 2003).

TIMSS'in Kiiresel Rolii ve Tiirkiye'nin Konumu

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study), Uluslararas1 Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulu (IEA) tarafindan yiiriitiilen ve iilkelerin matematik ile fen bilimleri alanindaki
Ogrenci basarilarii karsilastiran en kapsamli uluslararasi degerlendirme caligmalar1 arasinda yer
almaktadir. ik olarak 1995 yilinda uygulanan TIMSS, dort yillik dongiilerle diizenlenmekte ve diinya
capinda egitim sonuglart gii¢lii ve zayif raporlama belirlemeye yardimer olmaktadir. TIMSS, yalnizca
ogrenci performanslarini goriintiilemeyle ilgili gosterimler, 6gretim programlari, pedagojik yontemler,
ogretmen yeterlilikleri ve egitim kaynaklar1 gibi ¢esitli faktorler analiz edilerek egitim politikalariin
gelistirilmesine rehberlik etmektedir.

Tiirkiye, TIMSS arastirmalarina 1999 yilindan itibaren katilim saglayarak, egitimdeki programlarini
ve bagar1 diizeylerini uluslararas1 bir arada degerlendirme imkani bulmustur. TIMSS 2023 uygulamasi
da onceki dongiilerden edinilen deneyim ve veriyle, Tiirkiye'nin egitim sistemindeki ilerlemeleri ve
mevcut sorunlarin belirlenmesine katki sunmaktadir. Tiirkiye'nin 4. smif diizeyindeki (5. simiflar
katilmigtir) matematik basarisina iligkin analizler, 6grenci, 6gretmen, aile ve okul degiskenlerinin gibi
temel faktorlerin iligkisini ortaya c¢ikarmistir (MEB, 2024). Bu yenilikler, Tiirkiye'nin TIMSS
sonuclarindan hareketle egitim siireglerini gézden gegirmesine, belirli politika alanlarina odaklanmasina
ve uluslararasi diizeyde rekabet giiciinil artirmasina énemli katkilar sunmaktadir.

TIMSS 2023 Matematik Degerlendirme Cercevesi, matematik Ogrenme alanlarim1 ve bilissel
siirecleri belirli bir denge icerisinde ele almistir. Ornegin, 4. sinif diizeyinde sayilar (%50), 6lgme ve
geometri (%30) ve veri (%20) 6grenme alanlarina yer verilmistir. Bu dagilim, 6grencilerin hem temel
kavramlarda hem de problem ¢6zme ve akil yiiriitme becerilerinde yeterlilik kazanmalarin1 saglamay1
amaclamaktadir (MEB, 2024). Tiirkiye’nin TIMSS 2023 uygulamasidaki performansi, bu 6grenme
alanlarindaki basar1 diizeylerini ve bilissel becerilerin nasil gelistirildigini degerlendirmek agisindan
Onem arz etmektedir.

Bu baglamda, TIMSS gibi uluslararas1 degerlendirmeler yalnizca 6grenci basarilarini dlgmekle
kalmamakta ayni zamanda Ogretim programlarinin etkinligi, dgretim yontemlerinin uygunlugu ve
ogretmenlerin yeterlilik diizeyleri hakkinda da onemli bilgiler sunmaktadir(MEB, 2024). Ornegin,
Tiirkiye’de uygulanan egitim politikalarinin, TIMSS sonuglart dogrultusunda yeniden sekillendigi ve
miifredatta yapilan koklii degisikliklerin bu sinavlardan alinan geri bildirimler 1s181nda gergeklestirildigi
bilinmektedir (Sahin, 2007). Bu durum, TIMSS verilerinin egitim politikalarinin olusturulmasinda ne
denli 6nemli bir rol oynadigim bir kez daha gozler 6niine sermektedir.
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Bu calisma, Tiirkiye'nin 4. simif diizeyindeki TIMSS 2023 matematik basar1 diizeyini etkileyen
degiskenleri analiz etmeyi amaglamaktadir. Calismada, 6grenci basarisinin yalnizca bireysel
ozelliklerden degil, ayn1 zamanda ailevi, okul i¢i ve 6gretmen kaynakli faktrlerden de etkilendigi
varsayimindan hareket edilmistir. Bu dogrultuda, Tiirkiye'nin uluslararas1 matematik basari seviyesini
artirmak i¢in hangi alanlarda iyilestirmelere ihtiya¢ duyulduguna dair 6neriler sunulacaktir. Calismanin,
TIMSS 2023 sonuglarimi temel alarak, hem egitim politikas1 yapicilarina hem de arasgtirmacilara énemli
katkilar saglamasi beklenmektedir. Sonug olarak, bu calismanin amaci, Tiirkiye’nin TIMSS 2023
matematik performansi iizerindeki etkili degiskenleri detayli bir sekilde analiz etmek ve uluslararasi
basar1 seviyesini artiracak oneriler sunmaktir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, yazili materyalleri incelemek
ve yorumlamak suretiyle sistematik bir sekilde bilgi elde etmeyi amaglayan nitel bir arastirma
yontemidir (Bowen, 2009). Arastirmada, TIMSS 2023 sonuglarina iligkin ulusal ve uluslararasi raporlar,
ilgili akademik caligmalar ve literatiir taramas1 kullanilarak Tiirkiye'nin matematik basar1 diizeyine etki
eden degiskenler analiz edilmistir. Bu yontem, mevcut verilerden hareketle kapsamli bir analiz yapma
ve baglamsal iligkileri degerlendirme imkani saglamistir.

Veri Kaynaklan

Arastirmada kullanilan veriler, TIMSS 2023 matematik basar1 sonuglari ile bu sonuglara iliskin
ulusal ve uluslararasi raporlar ve 6nceki TIMSS dongiilerine ait dokiimanlardan elde edilmistir. Ayrica,
literatiir taramas1 kapsaminda egitim politikalari, 6gretim programlari ve matematik 6gretimine yonelik
arastirma bulgular1 incelenmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler, TIMSS 2023’te yayimlanan ulusal ve uluslararasi raporlar ile akademik kaynaklardan
derlenmistir. Literatiir taramasi sirasinda 6zellikle su kriterlere dikkat edilmistir: TIMSS ile dogrudan
iliskili ¢alismalar, Ogrenci basarisina etki eden degiskenler iizerine yapilan arastirmalar, Tiirkiye'nin
TIMSS performansina dair gegmis degerlendirmeler.

Veri Analizi

Veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Icerik analizi, verilerin belirli temalar ve
kategoriler altinda sistematik olarak organize edilmesine olanak tanir (Miles & Huberman, 1994). Bu
caligmada, TIMSS 2024 matematik basar1 diizeyini etkileyen ailevi, okul i¢i, 6gretmen ve Ggrenci
Ozellikleri tematik olarak analiz edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik ve giivenirlik saglamak i¢in su Onlemler alimmistir: Kullanilan veri
kaynaklarimin uluslararas1 standartlara uygun, giivenilir raporlardan ve hakemli caligmalardan
olusmasina dikkat edilmistir. Kodlama siireci, birden fazla arastirmaci tarafindan gozden gegirilerek
analiz sonuclarmin tutarliligi saglanmustir.

Etik Hususlar

Bu arastirmada kullanilan tiim veri kaynaklar1 kamuya agik raporlardan ve akademik ¢aligmalardan
elde edilmistir. Bu nedenle arastirmada herhangi bir etik ihlal durumu s6z konusu degildir. Bununla
birlikte, atif kurallarina uygun bir sekilde kaynak gosterimi yapilarak etik kurallara riayet edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ¢aligma kapsaminda incelenen TIMSS 2023 Tiirkiye raporunda yer alan
dordiincii sinif 6grencilerinin matematik basarilart ve bu basart durumlarini etkileyen degiskenlere
iligkin bulgular paylasilmstir.
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Dordiincii Sinif Diizeyinde Matematik Basar1 Durumu

Tiirkiye, TIMSS 2023 uygulamasinda 553 ortalama puan alarak 58 katilimei iilke arasinda 8.
sirada yer almistir. Bu performans, TIMSS 2023 uluslararasi ortalama puani olan 503'in oldukca
tizerindedir. Ayrica Tiirkiye, Litvanya hari¢ tim Avrupa iilkelerini geride birakmistir. Bu sonuglar,
Tiirkiye’nin matematik egitimindeki gelisimini agik¢a ortaya koymaktadir. TIMSS 2019 ve 2023
dongiilerinin her ikisine de katilan OECD iiye iilkelerinin dongiilerdeki puanlar1 ve ortalama puan
farklar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

OECD Uye Ulkelerinin TIMSS 2019 ve 2023 Uygulamalart 4. Sinif Matematik Performansindaki Ortalama
Degisimi (TIMSS,2024)

Ulke TIMSS 2019 TIMSS 2023 Fark
Giliney Kore 600 594 -6
Japonya 593 591 -2
Litvanya 542 561 19
Tiirkiye 523 553 30
Ingiltere 556 552 -4
Polonya 520 546 26

Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye'nin TIMSS 2019 ve 2023 dongiileri arasindaki puan farki,
OECD iiye iilkeleri arasinda en yliksek artis olarak dikkat cekmektedir. Tiirkiye, 2019 yilinda 523 olan
ortalama puanin1 2023'te 553'e yiikselterek 30 puanlik bir artis gostermistir. Bu artis, Tiirkiye’yi hem
OECD iilkeleri hem de genel siralamada en fazla gelisim gosteren iilke konumuna getirmistir. Tiirkiye,
dordiincii siif matematik alaninda TIMSS arastirmasinin 2011, 2015, 2019 ve 2023 dongiilerine
katilmigtir. Sekil 1°de, Tirkiye’nin 4. smif diizeyinde katildigi TIMSS dongiilerinde gosterdigi
performans degisimleri verilmistir.

Sekil 1.
Tiirkiye 'nin TIMSS Déngiilerindeki 4. Sinif Matematik Basarist Degisimleri (TIMSS,2024)
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Sekil 1.’e gore Tiirkiye’nin TIMSS 2011 yilinda 469 olan puani, 2015°te 483’e, 2019°da 523’e
ve 2023’te 553’e ylikselmistir. Bu egilim, Tiirkiye’nin 2011°den itibaren matematik performansinda
siirekli bir artis kaydettigini gostermektedir. 2011-2023 doneminde toplamda 84 puanlik bir artig
saglanmistir. Turkiye, 2011 dongiisiindeki puanimi TIMSS 2023 dongiisiinde 84 puan artirarak 35.
siradan 8. siraya yiikselmistir. 4. stmif matematik diizeyinde TIMSS dongiilerindeki katilimer sayisi,
Tiirkiye’nin siralamasi ve siralamasindaki degisim Tablo 2’de verilmistir.

F;:;:;cllg/ez’.nin TIMSS Dongiilerindeki 4. Sunif Matematik Alanindaki Basar: Siralamalari(TIMSS, 2024)
TIMSS Dongiisii Ulke Sayis Tiirkiye’nin Siralamasi Siralama Degisimi
2011 50 35 -
2015 49 36 -1
2019 58 23 +13
2023 58 8 +15
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Tablo 2.’ye gore Tirkiye, 2011 yilinda 50 tilke arasinda 35. sirada yer alirken, 2023 yilinda katilimci
iilke sayis1 58’e yiikselmesine ragmen 8. siraya ¢ikmistir. Bu donemde Tiirkiye’nin siralamast 15
basamak ilerlemistir. Bu bulgular, Tiirkiye’nin matematik egitiminde uluslararasi standartlar1 yakalama
konusunda 6nemli bir ilerleme kaydettigini gostermektedir.

Cinsiyet ve Matematik Basaris1 Arasindaki Iliski

TIMSS 2023 uygulamasinda cinsiyete gdre matematik basarisi, katilimci 58 {ilkenin 40’1nda erkek
Ogrencilerin ortalama puaninin kiz 6grencilerin ortalama puanindan daha yiiksek oldugunu gostermistir.
Bir iilkede kiz 6grenciler erkeklerden daha yiiksek puan alirken, 17 iilkede cinsiyetler arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Tiirkiye, erkek 6grencilerin ortalama matematik basarisinin
kiz 6grencilerin ortalama basarisindan yiiksek oldugu 40 iilke arasinda yer almistir. Tiirkiye’de cinsiyete
gore TIMSS 2023 matematik ortalama puanlar1 Sekil 2°de sunulmustur.

Sekil 2.
Tiirkiye 'nin TIMSS 2023 4. Sinif Diizeyinde Cinsiyete Gore Matematik Ortalama Puanlari(TIMSS,2024)
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Sekil 2°de erkek 6grencilerin ortalama puani 560, kiz 6grencilerin ortalama puani ise 546 olarak
kaydedilmistir. Bu 14 puanlik fark, TIMSS 2023 déngiisiinde istatistiksel olarak anlamlidir. Onceki
dongiilerde cinsiyete bagli ortalama fark anlamli bulunmamisken, bu dongiideki sonuglar
farklilagmaktadir. Bulgular ayrica, hem erkek hem de kiz 6grencilerin matematik basarilarinin TIMSS
2019 dongiisiine kiyasla anlamli dlgiide arttigini gdstermektedir. Erkek 6grencilerin 2019'daki ortalama
puanit 530, kiz 6grencilerin ise 516 iken, 2023 dongiisiinde her iki grubun da ortalama puanlarinin
belirgin sekilde yiikseldigi goriilmektedir.

Sosyoekonomik Durum ve Matematik Basaris1 Arasindaki Iliski

TIMSS 2023 arastirmasinda 4. simif diizeyindeki 6grencilerin sosyoekonomik durum gostergeleri
ve matematik basarilar1 analiz edilmistir. Arastirmada, sosyoekonomik durum gostergesi; velilere
yoneltilen "evdeki kitap sayis1", "¢ocuk kitaplarinin sayis1", "ailenin egitim diizeyi" ve "ailenin meslegi"
gibi sorulara verilen yanitlarla olusturulmustur. Bulgular, Tiirkiye'nin benzer sosyoekonomik diizeye
sahip tilkelerle karsilastirildiginda yiiksek bir matematik performansi sergiledigini gostermektedir.
TIMSS 2023 arastirmasina katilan iilkeler ile sosyoekonomik gostergeler arasindaki korelasyon Sekil

3’te verilmigtir.
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Sekil 3.
TIMSS 2023 e Katilan Tiim Ulkelerin Sosyoekonomik Durum Géstergesi ve Matematik Puan Ortalamalarinin
Sagilim Grafigi (TIMSS,2024)
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Sekil incelendiginde matematik basarisi ile sosyoekonomik durum arasinda orta diizeyde giiclii
bir pozitif iliski dikkat ¢ekmektedir. Sosyoekonomik durum, matematik basarisinin belirleyici bir
faktorli olmakla birlikte, basarinin yalnizca bu gosterge ile agiklanamayacagi, farkli degiskenlerin de
etkili oldugu gorilmektedir. Tiirkiye, TIMSS 2023 sonuglarina gore, bu faktorlere ragmen yiiksek
performans gosteren iilkelerden biri olmustur. Tiirkiye’de sosyoekonomik duruma goére dgrencilerin
ylizdelik dagilimlar1 Sekil 4’te gosterilmektedir

Sekil 4.
Sosyoekonomik Diizeylere Gore Ogrencilerin Yiizdelik Dagilimlar (TIMSS,2024)

mDistik ®mOrta = Yiksek

Tim Gikeler

Tirdye S e

0 20 40 60 80 100 120

Sekil 4.’e gore, Tirkiye’deki Ogrencilerin %26’s1 disiik, %48’ orta, %25’ ise yiiksek
sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir. Tiirkiye’deki diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 6grenci
oraninin uluslararasi ortalamalara gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okul Oncesi Egitim ve Matematik Basaris1 Arasidaki Iliski

TIMSS 2023 aragtirmasinda, 4. sinif &grencilerinin okul Oncesi egitim siireleri ve matematik
basarilar1 incelenmistir. Veriler, 6grenci velilerinin ankete verdikleri cevaplardan elde edilmistir.
TIMSS 2019 ve 2023 verilerine gore Tiirkiye’de okul oncesi egitime katilim siireleri ve yiizdeleri Sekil
5’te verilmistir.
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Sekil 5.
Yillara Gore Tiirkive'deki Okul Oncesi Egitime Katilim Siireleri ve Ogrencilerin Yiizdelik Dagilimlar:
(TIMSS,2024)
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Sekil 5. incelendiginde, Tiirkiye’de okul oncesi egitime katilim oranlarinin 2019’a kiyasla
2023’te belirgin sekilde arttig1 goriilmektedir. Ornegin, hi¢ okul dncesi egitim almayan dgrencilerin
oran1 TIMSS 2019°da %28 iken, 2023°te bu oran %18’e gerilemistir. Ayrica, “2 y1l” veya *“3 y1l ve daha
uzun” siireyle okul Oncesi egitim alan 6grencilerin oranlarinda dikkat ¢ekici bir artis gdzlemlenmistir.
Bu bulgular, okul 6ncesi egitimin yayginlagmakta oldugunu ve erken yasta egitim firsatlarindan daha
fazla Ogrencinin yararlanmakta oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de okul oncesi egitime katilim
siirelerine gore matematik basar1 puanlarinin yillara gore karsilastirilmasi Sekil 6.’da sunulmustur.

Sekil 6.
Tiirkiye 'deki Okul Oncesi Egitime Katilim Siiresine Gére Puan Ortalamalart (TIMSS,2024)
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Sekil 6.’da yer alan verilere gore, okul oncesi egitime katilim siiresi arttik¢a 6grencilerin matematik
basar1 ortalamalar1 da anlaml bir sekilde yiikselmektedir. Ozellikle, hi¢ okul dncesi egitim almayan
ogrenciler ile “3 yi1l ve daha fazla” siireyle okul Oncesi egitim alan 6grenciler arasinda matematik
basarilar1 bakimindan belirgin bir fark gézlemlenmistir.

Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 verilerine gore, idarecilerin raporlar1 dogrultusunda Tiirkiye’deki 6grencilerin %13’
“Cok yliksek”, %42°si “Yiiksek” ve %45°1 “Orta” diizeyde akademik basartya dnem veren okullarda
ogrenim gormektedir. Sekil 7°de bu kategorilere gore Ogrencilerin matematik puan ortalamalarim
sunulmustur.
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Sekil 7.
Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem Diizeyine Gore Matematik Puan Ortalamalart (TIMSS,2024)
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Sekil 7. incelendiginde, akademik basariya verilen 6nemin diizeyi arttikga 6grencilerin matematik
basar1 puanlarinin da arttig1 goézlemlenmektedir. Bu sonug, akademik basartya odaklanan okul
ortamlarinin dgrencilerin performansi iizerindeki olumlu etkisini agik¢a gostermektedir. Tiirkiye’de,
TIMSS 2019 sonuglart ile kiyaslandiginda okullarin akademik basariya verdigi énemde olumlu bir
gelisim oldugu anlasilmaktadir. Ancak, akademik basartya yalnizca “Orta” diizeyde O6nem veren
okullarin oraninin, tiim iilkeler ortalamasina gore halen biraz daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Okul Disiplini ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 sonuglarina gore, Tirkiye’de okullardaki disiplin sorunlarinin diizeyi, 2019
sonuglarina kiyasla iyilesme gostermistir. Ozellikle “Neredeyse hi¢ sorun yok” ve “Orta ila ciddi
sorunlar” kategorilerinde gozlenen degisimler, disiplin sorunlarinin azalma egiliminde oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum, Tiirkiye’deki okullarin disiplin ortaminda genel bir iyilesmeye isaret
etmektedir. Tiim {ilkeler genelinde ise disiplin sorunlarinin diizeyi agisindan 2019 ve 2023 dongiileri
arasinda anlaml bir farklilik goriilmemistir. TIMSS 2023 sonuglarina gdre okullarda yaganan disiplin
sorunlarinin diizeyi ile matematik basar1 puanlarmin dagilimi Sekil 8.”de sunulmustur.

Sekil 8.
Okul Disiplin Diizeyine Gére Matematik Puan Ortalamalar: (TIMSS,2024)
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Sekil 8. incelendiginde, “Neredeyse hi¢ sorun yok™ olarak raporlanan okullardaki &grencilerin
matematik puanlarinin, diger kategorilere kiyasla anlaml 6l¢iide daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak, “Kiigiik sorunlar” ile “Orta ila ciddi sorunlar” yasayan okullardaki basari puanlari arasinda
belirgin bir fark olmamasi, Tiirkiye’deki 2023 sonuglarmin uluslararasi egilimlerden ayristigini
gostermektedir. Bu bulgular, disiplin sorunlarinin azaltilmasinin 6grenci basarisini artirmada 6nemli bir
rol oynadigini, ancak disiplin diizeyine bagl olarak bagaridaki degisimlerin, Tiirkiye’de uluslararasi
ortalamalara kiyasla farklilagsabilecegini isaret etmektedir.

31



Uluslararasi: Egitimde Miikemmellik Arayisi Dergisi, 1(1),24-38.

Okula Aidiyet Duygusu ve Matematik Basaris1 Arasindaki Iliski

TIMSS 2023 arastirmasina gore, Tirkiye’de Ogrencilerin okula aidiyet diizeylerinde, 2019
dongiisiine kiyasla bir diisiis egilimi gdzlemlenmistir. Ozellikle, diisiik aidiyet diizeyine sahip
Ogrencilerin oraninin arttig1, yiikksek aidiyet diizeyine sahip 6grencilerin oraninda ise azalma oldugu
dikkat cekmektedir. Ancak, Tiirkiye’deki 6grencilerin okula aidiyet diizeylerinin uluslararasi ortalama
ile karsilastirildiginda, tiim iilkelerin ortalamasindan kismen daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Okula
aidiyet diizeyine gére matematik basar1 puanlarinin dagilimlan Sekil 9.’da verilmistir.

Sekil 9.
Okula Aidiyet Diizeyine Gore Matematik Puan Ortalamalari (TIMSS, 2024)
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Sekil 9. incelendiginde, 6grencilerin okula aidiyet duygusu ile matematik basarilari arasinda pozitif
bir iliski oldugu goriilmektedir. Ancak bu iligski, akademik basar1 tiizerinde belirgin bir fark
yaratmamaktadir. Bu bulgular, okula aidiyet duygusunun matematik basarisi lizerinde belirleyici bir etki
olusturmadigini, ancak yine de aidiyet duygusunun genel basariy1 etkileyen bir faktor oldugunu
diistindiirmektedir.

Ogrenci Devamsizhk Oranlari ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 verilerine gore, Tiirkiye'deki dgrencilerin %52’si "Hemen hemen hi¢" devamsizlik
yapmadigini belirtirken, %27°si "iki ayda birkag¢ kez", %21’i ise "Iki haftada birka¢ kez" devamsizlik
yapmaktadir. Bu oranlar, TIMSS 2019 verileri ile karsilastirildiginda, 68renci devamsizlik oranlarinda
bir artis oldugunu gostermektedir. Ogrenci devamsizlik siklig1 ve matematik basari puanlari arasindaki
iliski, uluslararasi ortalamalarla karsilastirilarak Sekil 10.'da sunulmustur.

Sekil 10.
Ogrenci Devamsizlik Stkligina Gére Matematik Puan Ortalamalar: (TIMSS,2024)
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Sekil 10. incelendiginde, devamsizlik siklig1 arttikga matematik basar1 puanlarimin diistiigi
gozlemlenmektedir. Ozellikle, haftada bir devamsizlik yapan dgrencilerin ortalama bagar1 puanlarmin,
"Iki haftada bir devamsizlik" yapan dgrencilere kiyasla daha diisiik oldugu dikkate degerdir. Ayrica,
Tiirkiye 6zelinde, haftada bir devamsizlik yapan 6grenciler ile hemen hemen hi¢ devamsizlik yapmayan
ogrenciler arasindaki basar1 puami farkinin, uluslararasi ortalamalara kiyasla daha belirgin oldugu
gorilmektedir.
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Giivenli ve Kuralli Okul ve Matematik Basaris1 Arasidaki fliski

Tiirkiye'de, TIMSS 2019 ve 2023 arastirmalarina katilan 6gretmenlerin okullarimin giivenli ve
kuralli olma algisi ile ilgili benzer sonuglar elde edilmistir. Ogretmenlerin yalmzca %8’i okullarint
"Gilivenli ve kuralli degil" olarak degerlendirirken, %92’si okullarini "Giivenli ve kuralli" veya "Kismen
giivenli ve kuralli" olarak tanimlamustir. Ogretmenlerin algilarina gére okullarim giivenli ve kuralli olma
diizeyleri ve bu diizeylere ait matematik basar1 puanlari, Sekil 11'de sunulmustur.

Sekil 11.
Okulun  Giivenli ve Kuralli Olma Diizeyine Gore Matematik Puan Ortalamalart (TIMSS,2024)
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Sekil 11.’deki verilere gore, okullarim1 "Giivenli ve kuralli" olarak algilayan &gretmenlerin
bulundugu okullarda 6grencilerin matematik basarilari, diger okullara gére daha yiiksek olmustur.

Akran Zorbah@ ve Matematik Basaris1 Arasindaki Mliski

TIMSS 2023 wverileri, TIMSS 2019 verilerine kiyasla, hem Tiirkiye’de hem de katilimer tiim
iilkelerde akran zorbaligina maruz kalan 6grenci oranlarinda bir artis egilimi gostermektedir. Tiirkiye
ozelinde, TIMSS 2023 sonuglarina gore, "Haftada bir kez" zorbaliga ugradigini ifade eden dgrencilerin
oraninda %7’lik bir artis, "Ayda bir kez" zorbaliga maruz kalan 6grencilerin oraninda ise %9’luk bir
artis goriilmektedir. Buna karsilik, zorbaliga hi¢c maruz kalmadigini belirten 6grencilerin oraninda ise
%17’lik bir azalma dikkat cekmektedir. Ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalma diizeyine gore
matematik basari ortalamalarinin degisimi Sekil 12.’de sunulmustur.

Sekil 12.
Osrencilerin Akran Zorbaligina Maruz Kalma Diizeyine Gore Matematik Puan Ortalamalar (TIMSS,2024)
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Sekil 12.”deki verilere gore, hem Tiirkiye’de hem de tiim {ilkelerde zorbaliga maruz kalma durumu
ile matematik basarisi arasinda negatif bir iligki oldugu goriilmektedir. Yani, d6grencilerin zorbaliga
maruz kalma diizeyi arttikca, matematik basarilarinda belirgin bir diislis yasanmaktadir. Bu bulgular,
akran zorbaliginin yalmzca dgrencilerin psikolojik ve sosyal durumlar iizerinde degil, ayn1 zamanda
akademik performanslari {izerinde de ciddi olumsuz etkiler yaratabilecegini gostermektedir.
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Matematik Ogretiminin Anlasihr Olmasi1 ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 arastirmasina katilan &grencilerin %76’s1 matematik Ogretimini ylksek diizeyde
anlagilir buldugunu, %20’si orta diizeyde, %4’ ise diisiik diizeyde anlasilir buldugunu ifade etmektedir.
Mevcut durum Sekil 13.’te sunulmustur.

Sekil 13.
Matematik Ogretiminin Anlasilir Olma Durumuna Géore Ogrencilerin Yiizdelik Dagilimlart (TIMSS,2024)
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Bu bulgular, biiyiik bir ¢ogunlugun matematik 6gretimini olumlu bir sekilde algiladigini
gostermektedir. Matematik G6gretimini  yliksek diizeyde anlagilir bulan Ogrencilerin  matematik
puanlarinin, 6gretimi orta ve diisiik diizeyde anlasilir bulan 6grencilere gore anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Matematik Dersinde Olumsuz Davramslar ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 Tiirkiye ve tiim {ilkeler i¢cin matematik dersinde olumsuz davranislarin goriilme
sikligina gbre matematik basari puan ortalamalar1 Sekil 14.’te sunulmustur.

Sekil 14.
Matematik Dersinde Olumsuz Davranislarin Goriilme Sikligina Gore Puan Ortalamalar: (TIMSS,2024)
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Bu bulgular, matematik dersinde akranlarin olumsuz davranis sergileme sikligi ile akademik basari
arasindaki iligkinin, Tirkiye baglaminda diger {ilkelerden farkli dinamiklere sahip oldugunu
gostermektedir. “Bazi derslerde” ve “Cogu derste” kategorileri arasinda fark olmamasi, Tiirkiye’de bu
davraniglarin bagari lizerindeki etkisinin sinirl oldugunu ya da bu iliskinin baska degiskenler tarafindan
etkilendigini distindiirmektedir.

Ogrencilerin Matematik Ogrenmeyi Sevme Durumlar1 ve Matematik Basarisi
Arasindaki Tliski

Tiirkiye’de matematik 6grenmeye karst olumsuz tutum sergileyen 6grencilerin oraninda 6nceki
dongiiye kiyasla artis gozlemlenmistir. Ozellikle matematik Ogrenmeyi sevmedigini ifade eden
ogrencilerin oraninda belirgin bir artis kaydedilirken, matematik dgrenmeyi ¢ok sevdigini belirten
Ogrencilerin oraninda azalma oldugu dikkat ¢ekmektedir. Buna karsilik, uluslararasi diizeyde matematik
ogrenmeye yonelik tutumlarin bir dnceki dongiiyle benzer bir dagilim sergiledigi goriilmiistiir. TIMSS
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2023 sonuglarina dayanarak Tirkiye ve tim ilkeler i¢cin matematik 6grenmeyi sevme diizey
kategorilerine gore basari puanlar1 Sekil 15.te gosterilmektedir.

Sekil 15.
Matematik Ogrenmeyi Sevme Diizeyine Gore Puan Ortalamalar: (TIMSS,2024)
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Sekil 15. matematik 6grenmeyi ¢cok sevdigini ifade eden 6grencilerin puanlarinin diger kategorilere
gore daha yiliksek oldugunu gostermektedir. Ancak, ilging bir sekilde, matematik G6grenmeyi
sevmedigini belirten Ogrencilerin bagari puanlarinin, matematik 6grenmeyi sevdigini ifade eden
Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin matematik dersine
iligkin tutumlar1 ile akademik performanslart arasindaki iligkinin, baska degiskenlerden
etkilenebilecegini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin Matematik Dersinde Kendilerine Giivenmeleri ve Matematik Basarisi
Arasindaki iliski

TIMSS 2023 sonuglarina gore, Tiirkiye'deki 6grencilerin matematik dersindeki 6zgiiven diizeyleri,
“Cok giivenirim.” (%25), “Giivenirim.” (%40), ve “Giivenmem.” (%35) seklinde dagilim
gostermektedir. Bu dagilim, 6grencilerin yaklasik dortte birinin yiiksek 6zgiivene sahip oldugunu, ancak
onemli bir kisminin matematik dersinde 6zgiiven eksikligi yasadigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
matematik dersinde kendilerine giivenmelerine gore dagilim yiizdelerini ve basar1 ortalamalar1 Sekil
16.’da gosterilmektedir.

Sekil 16.
Ogrencilerin Matematik Dersinde Kendilerine Giivenme Durumuna Gore Ogrencilerin Yiizdelik Dagilimlar:
(TIMSS,2024)
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Sekil 16.’ya' gore, 6grencilerin matematik dersinde kendilerine duyduklar1 giiven diizeyi ile basari
puanlari arasinda pozitif bir iligki bulunmaktadir. Tiirkiye’de matematik dersinde kendine ¢ok giivenen
ogrencilerin basar1 ortalamalarinin, diger 6zgiiven kategorilerine gére anlamli derecede daha yiiksek
oldugu dikkat ¢ekmektedir.
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Tartisma

Bu ¢aligma, Tiirkiye'nin TIMSS 2023 matematik basarisini etkileyen c¢esitli faktorleri analiz ederek
uluslararas1 matematik performansinin artigina katki saglayan etmenleri detaylandirmaktadir. Bulgular,
TIMSS 2023’te 4. sif diizeyinde matematik basarilarinda anlamli bir ilerleme kaydettigini ve bu
ilerlemenin ¢ok yonlii faktorlere dayandigini ortaya koymustur. Tiirkiye’nin TIMSS 2023 matematik
ortalamasi, onceki déngiilerle karsilastinldiginda carpict bir artis sergilemistir. Ozellikle 2019°dan
2023’e kadar olan siiregte, 6grenci puanlarinda 30 puanlik bir artis gdzlemlenmistir. Bu artis, OECD
tilkeleri arasinda kaydedilen en biiyiik gelisme olarak dikkat ¢ekmektedir. Sonuglar, matematik
basarisinin 6nemli bir ylkseltici faktdr olarak, ulusal politikalarin etkisiyle sekillendigini isaret
etmektedir (Mullis ve ark., 2013; MEB, 2024).

TIMSS 2023 verileri, erkek 6grencilerin matematik puanlarinin kiz 6grencilerden istatistiksel olarak
anlaml bir farkla daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bu durum, cinsiyet farkliliklarini azaltmaya
yonelik uygulamalarin halen gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Literatiir, matematik alanindaki
cinsiyet farkliliklarinin kiz 6grencilerin 6z-yeterlik algilartyla iligkili oldugunu belirtmektedir (Hyde ve
Mertz, 2009; Stoet ve Geary, 2018).

Sosyoekonomik durumun matematik basarisi lizerindeki etkisi cok sayida ¢aligmada vurgulanmistir
(Kiiltiir, Kaplan & Kaplan, 2002 ; Caygil & Kirkham, 2008; Olatunde, 2010). TIMSS 2023 sonuglari,
bu durumun Tiirkiye’de de belirleyici bir faktdr oldugunu ortaya koymustur. Ancak, sosyoekonomik
olarak dezavantajli gruplardan gelen Ogrencilerin matematik puanlarinda goézlemlenen carpici
iyilesmeler, egitim politikalarinin bu alandaki etkisini gozler oniine sermektedir. Ozellikle egitim
materyallerine erisim ve 6gretmen niteliginin bu iyilesmeyi destekleyen faktorler oldugu belirtilmistir.

Okul doncesi egitime katilim oranindaki artigin, TIMSS matematik basarisi tizerinde olumlu etkiler
sagladigi gozlemlenmistir. Literatiir, erken yaslarda kazanilan temel matematik becerilerinin,
Ogrencilerin ilerleyen yillardaki akademik performanslarini anlamli bir sekilde destekledigini ortaya
koymaktadir (Duncan ve Magnuson, 2011). Tugrul’un (1992) aragtirmasi, anaokulu egitimi alarak
ilkokula baslayan ¢ocuklarin, bu egitimi almayan akranlarina kiyasla akademik acidan daha basarili
olduklarin1 gostermektedir. Benzer sekilde, Bager’in (1996) anasmifi egitimi almis ve almamig
ilkdgretim birinci smif 6grencilerini karsilastirdigi ¢aligmasinda, anasinifi egitimi almig 6grencilerin
matematik dersinde daha yiiksek akademik basari sergiledigi belirtilmistir. Ergiin’{in (2003) okul 6ncesi
egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci simif 6grencilerinin matematik yetenek ve basarilarini
karsilastirdigi calismasinda da, bu iki grup arasinda anlamli farkliliklar oldugu saptanmustir. Tiirkiye’de
son yillarda okul 6ncesi egitime yonelik yatirimlarin artmasi, bu basarilarin temelini olusturan 6nemli
bir etken olarak degerlendirilmektedir.

Disiplinli ve giivenli bir okul ortaminin, 6grenci basarisi tizerindeki olumlu etkileri literatiirde genis
bir sekilde kabul gérmektedir (Wang, 2005). TIMSS 2023 sonuglar1 da bu iliskiyi dogrulamakta ve
Tirkiye’de okul ortamlarinin bu dogrultuda iyilestirildigini ortaya koymaktadir. Arastirmalar, okul
aidiyeti duygusunun ve devamsizlik oranlarinin 6grenci basarisi ile giiclii bir iliskiye sahip oldugunu
gostermektedir. TIMSS verileri, devamsizlik oranlarindaki azalisin, Ogrencilerin matematik
performansint 6nemli dl¢ilide artirdigini ortaya koymaktadir.

Okul kiiltiirdi, bireyin 6grenme siireclerini ve akademik basarisini etkileyen temel faktorlerden biri
olarak tamimlanmaktadir. Fuller ve Clarke (1994), okul kiiltliriiniin 6grencinin toplumsal hayatindaki
yerini ve kigilik gelisimini sekillendirdigini belirtmektedir. Sisman’a (2014) gére, okul kiiltiirii; inanglar,
normlar, degerler, gelenekler, ritiieller ve semboller gibi okul toplumu tarafindan paylasilan unsurlardan
olugmaktadir. Schoen ve Teddlie (2008) ise okul kiiltiiriinii, 6grenci basarisini etkileyen 6nemli bir araci
degisken olarak degerlendiren arastirmacilarin bulgularini aktarmaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler

TIMSS 2023 sonuglar1, Tiirkiye’nin matematik basarisinda dikkate deger bir ilerleme
kaydettigini ortaya koymaktadir. Matematik puanlarindaki artig, egitim politikalarinin etkisini
yansitirken, 6grenci basarisini etkileyen temel faktorler arasinda cinsiyet farkliliklari,
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sosyoekonomik durum, okul dncesi egitim, disiplinli ve giivenli okul ortamlar ile okul kiiltiirii
gibi unsurlar 6ne ¢ikmaktadir.

Bu bulgular 1s181nda, Tiirkiye’nin matematik basarisini siirdiiriilebilir sekilde artirmasi igin
asagidaki adimlarin atilmasi 6nerilmektedir:

o Cinsiyet farkliliklarini azaltmaya yonelik programlarin uygulanmasi.

e Sosyoekonomik dezavantajli gruplara yonelik egitim desteklerinin artirilmasi.
e Okul 6ncesi egitime daha genis kapsamli yatirimlar yapilmasi.

e Okul ortaminda disiplin ve giivenlik 6nlemlerinin stirdiiriillmesi.

e Devamsizlik oranlarimi diisiirecek politikalarin gelistirilmesi.

Bu o6neriler, TIMSS bulgularindan hareketle Tiirkiye’nin uluslararasi matematik basarisini
daha da ileriye tasimasi i¢in kritik dneme sahiptir.
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