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Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretilmesi, kiiltiirel etkilesim ve Tiirkiye'nin uluslararasi alandaki etkisinin
artmast agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrenciler, dil égrenirken metaforlar kullanarak Tiirkceye dair
algilarini ifade etmektedir. Metaforlar, 6grenme stirecini daha somut hdle getirirken, kiiltiirlerarasi iletisimi
de desteklemektedir. Bu ¢alismanin amaci, Misir'da Tiirkgeyi yabanci dil olarak égrenen égrencilerin
"Tiirkgce" kavramina iliskin metaforik algilarini ortaya koymaktir. Arastirma, 2024 yilinda Yunus Emre
Enstitiisii Kahire Tiirk Kiiltiir Merkezinde egitim alan 121 égrenciyle gergeklestirilmistir. Fenomenolojik
arastirma deseninin kullanildigi bu ¢calismada, 6grencilerin ti¢ kez "Tiirkge ....... gibidir, ¢linkii.......... " climlesini
tamamlamalari istenmis ve bu sayede veriler toplanmigtir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin "Tiirkge" ile
ilgili toplamda 192 adet gecerli metafor iirettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin olusturdugu metaforlar dilin
zenginligi, diller arasi benzerlik, sevgi ve bilgi gibi temalar etrafinda sekillenmistir. En sik kullanilan
metaforlar arasinda "deniz" ve "arkadas" yer almakta olup, égrencilerin Tiirkgeye yonelik olumlu ve giiglii
bir bag kurduklarint gostermektedir. Ayrica, égrenciler Tiirkceyi kariyer ve kiiltiirel gelisim agisindan da
énemli bulmaktadir. Ogrencilerin Tiirkceye dair algilary, dilin sadece bir iletisim aract olmanin étesinde,
kiiltiirel bir zenginlik ve kisisel gelisim firsati sundugunu gostermektedir. Tiirkce 6greniminde metaforlar,
ogrencilerin dil 6grenme stirecini daha iyi anlamalarina ve dilin farkli yénlerini kesfetmelerine yardimci
olmaktadir.
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Abstract

The teaching of Turkish as a foreign language is of great importance in terms of cultural interaction and
increasing Turkey's influence in the international arena. Students express their perceptions of Turkish by
using metaphors during the language learning process. Metaphors not only make the learning process more
concrete but also support intercultural communication. The aim of this study is to reveal the metaphorical
perceptions of students learning Turkish as a foreign language in Egypt regarding the concept of "Turkish."
The research was conducted in 2024 with 121 students studying at the Yunus Emre Institute Cairo Turkish
Cultural Center. In this phenomenological study, students were asked to complete the sentence "Turkish is
like........ because......... "three times, and data were collected accordingly. The results of the study revealed that
the participants produced a total of 192 valid metaphors related to "Turkish.” The metaphors created by the
students were shaped around themes such as the richness of the language, similarity between languages, love,
and knowledge. Among the most frequently used metaphors were "sea” and "friend," indicating a positive and
strong bond with Turkish. Additionally, students considered Turkish important in terms of career and cultural
development. Their perceptions suggest that Turkish is not merely a means of communication but also a
source of cultural richness and a personal development opportunity. Metaphors in learning Turkish help
students better understand the language learning process and explore its various aspects.
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Giris

Tirkeenin yabanci dil olarak 6gretimi kiiltlirel ve sosyal etkilesimi artirma agisindan biiylik 6neme
sahiptir. Tlrkiye'nin cografi ve stratejik konumu, Tiirk¢eyi hem yurt icinde hem de uluslararasi diizeyde
onemli bir iletisim arac1 haline getirmektedir. Tiirkge, zengin bir tarih ve kiiltiirel mirasa sahip bir dil
olarak diinya dilleri arasinda kendine 6zgii bir yer edinmektedir. Ayrica, Tiirkgenin kiiresellesen diinyada
artan bir ilgiyle karsilandig1 goz oniinde bulunduruldugunda, dilin 6gretimi sayesinde farkh kiiltiirler
arasinda kopriiler kurulmakta ve kiiltiirel ahisveris tesvik edilmektedir. Tiirkce 6grenen bireyler,
Tiirkiye'nin sosyal, ekonomik ve politik dinamiklerini daha iyi anlayarak uluslararasi iligkilerde ve is
birliklerinde avantaj elde etmektedir. Bu durum, iilkenin kiiltiirel ve diplomatik etkisini artirarak Tiirk
kiiltliriinlin diinyada taninmasina yardimci olmakta ve Tiirk kiiltiiriintin evrensel diizeyde tanitimina
katkida bulunmaktadir. Dolayisiyla Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi, sadece dilin yayginligini
artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda kiiresel 6lcekte kiiltiirel etkilesimi ve anlayisi tesvik eden dnemli bir
egitim faaliyetidir.

Tirkce Ogretimi alaninda yapilan arastirmalar o6gretimin gelistirilmesi ve daha iyi sekilde
gerceklestirilmesi lizerine yogunlagsmaktadir. Yabanci dil egitimi alaninda 6grencilerin 6grenmelerine
katki sunulmasi, 6grenmelerinin 6ntindeki engellerin asilmasi ve ders icinde/disinda 6grenmeye katki
sunacak araclarin belirlenmesi i¢in bir¢ok aragtan yararlanilmaktadir. Metaforlar bu araglardan biri olup
ogrenme siireclerini anlamak icin kullanilabilir. Bunun yani sira metaforlar, 6grencilerin dil 6grenme
deneyimlerini daha somut ve anlagilir hale getirir. Yunanca kékenli “meta” (6te) ve “pherein” (tasimak,
gotiirmek) kelimelerinin birlesiminden olusan metafor nakletmek, 6teye tasimak anlamina gelmektedir
(Demirci, 2016, s. 330). Metaforlar, insanin diinyay1 kavramasina etki eden bir diisiince ve gérme bicimidir
(Morgan, 1998, s. 14). Boostrom (1998, s. 397) 6gretimle ilgili bir metafor kullanmanin, 6gretimi yalnizca
o metaforun belirledigi sekilde uygulamak anlamina gelmedigini belirtmekte, bunun daha ¢ok 6gretimi
tartismak ve tlizerine diisiinmek i¢in bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siireclerini metaforlar yoluyla tamimlamalari, onlarin 6grenme
deneyimlerini ve karsilastiklari zorluklar1 daha iyi kavranmasina olanak taniyabilir (Schmitt, 2005).
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde metafor ¢calismalari, 68rencilerin dil 6grenme stirecini daha
derinlemesine anlamak ve dil hakkindaki algilarini somutlastirmak agisindan ¢ok 6énemli bir rol oynar.
Metaforlar, 6grencilerin dil 6grenme deneyimlerini zenginlestirir ve 6grenmeye dair karmasik kavramlari
basitlestirerek dilin yapisina, zorluklarina ve kiiltiirel unsurlarina dair daha iyi bir kavrayis saglar. Ayrica,
metaforlar araciliiyla 6grencilerin Tiirkceye ve Tiirkiye'ye yonelik duygusal ve zihinsel baglarini
kesfetmek, dil 6gretiminde daha etkili yontemler gelistirilmesine olanak tanir. Bu ¢alismalar, 6gretim
stratejilerinin yenilenmesine ve 6grencilerin dil 6grenme siireglerinin kisisellestirilmesine katki saglar.

Metaforlar, 6grenme siireglerini anlamlandirmak icin giiclii bir zihinsel aractir. Schmitt (2005),
ogrencilerin yabanci dil 6grenme deneyimlerini metaforlar lizerinden tanimlamalarinin, bu siirecte
karsilastiklari zorluklari ve deneyimlerini daha anlasilir hale getirdigini belirtir. Bu baglamda, metaforlar
ogrencilerin 6grenme siireclerini daha bilingli bir sekilde degerlendirmelerine olanak tanirken,
ogretmenlere de 68renme stirecindeki engelleri ve ihtiyaclar1 gorme firsati sunar.

Dil 6grenimi gibi karmasik siireclerde, soyut kavramlarin somutlastirilmasi, 6grenmeyi hem kolaylastirir
hem de 6grenme deneyimini daha zengin bir hale getirir. Ornegin, bir 6grenci yabanc dil 6grenimini "yeni
bir diinyaya agilan kap1" olarak ifade ettiginde, bu metafor, 6grenmenin hem heyecan verici hem de
yenilikgi bir siire¢ olarak algilandigini gosterir. Bu tiir metaforlar, yalnizca bireysel 6grenme deneyimlerini
agi1ga cikarmakla kalmaz, ayni zamanda motivasyon artirici bir etkiye de sahiptir.

Metaforlarin 6gretimde kullanilmasinin bir diger olumlu yonii, 6grenme siirecini daha bireysel bir
yaklasimla ele almay1 kolaylastirmasidir. Her 6grenci, dil 6grenimini farkl bir sekilde algilar ve bu algi
metaforlar aracilifiyla goriiniir hale gelir. Lakoff ve Johnson (2010), metaforlarin sadece dil degil, ayni
zamanda diisiince bicimlerini de sekillendirdigini belirtir. Bu nedenle, metaforlar dil 6gretiminde yalnizca
bir yontem degil, ayn1 zamanda 6grencilerin diislince diinyalarini kesfetmek i¢in bir pencere islevi gortir.

Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini metaforlarla tanimlamalari, ayni zamanda 6gretmen-ogrenci
arasindaki iletisimi giiclendirme potansiyeline sahiptir. Ogrenciler, bu yontem sayesinde karsilastiklari
zorluklar1 daha acik bir sekilde ifade edebilirken, 6gretmenler de bu metaforlar araciligiyla 6grencilerin
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duygusal ve bilissel durumlarini daha iyi anlayabilir. Bu anlayis, 6gretim siirecini daha etkili hale getirir
ve 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik ¢6ziimler gelistirilmesini saglar.

Sonug olarak, metaforlarin dil 6gretiminde kullanilmasinin 6nemi, 6grenme stireclerini hem bireysel hem
de toplu bir sekilde anlamlandirmadaki katkilarindan kaynaklanir. Bu yontem, yalnizca 6grenmeyi
kolaylastirmakla kalmaz, ayni zamanda 6grencilerin dil 6grenim siireclerine dair farkindaliklarini artirir
ve bu siireci daha anlamh hale getirir. Nattinger (1984), Low ve Cameron (1999), Caballero (2006),
Nikitina ve Fruoka (2008) ve Lakoff ve Johnson (2010) gibi isimler metaforlarin dil 6greniminde yalnizca
bir arag degil, 6grenme deneyimini doniistiiren bir unsur oldugunu vurgular. Bu nedenle, metaforlarin dil
ogretiminde etkin bir sekilde kullanilmasi hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan biylik faydalar
saglayabilir.

Bu arastirma, Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen o6grencilerin Tiirkceye yonelik algilarinin
incelenmesinin Tiirkce 6gretimini hem 6grenci hem de 6greticiler agisindan daha islevsel hale getirecegi
diistincesinden yola c¢ikilarak gerceklestirilmistir. Bu algilarin tespit edilmesi, 6grencilerdeki yanls
anlamalarin diizeltilmesine imkin saglayacaktir. Ogrencilerin hedeflerini, diisiincelerini ve zihinsel
kavramlarim1 anlayarak Tiirkceyi onlara daha etkili bir sekilde 6gretmek hem 6grenciler hem de
ogretmenler icin daha verimli bir egitim ortami yaratacaktir. Bu dogrultuda, bu arastirma, Tirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirkceye dair algilarini metaforlar yardimiyla belirlemeyi
amaglamaktadir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin “Tiirkce” kavramina iliskin metaforik
algilarini tespit etmek amaciyla nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013, s. 72) olgubilimin farkinda oldugumuz ancak derinlemesine bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklandigini ifade etmektedir. Marton (1986, s. 31) da “Insanlarin
etraflarindaki diinyada yer alan fenomenlerle ilgili yasanti, kavramsallastirma, algilama ve farkl
perspektiflerden algilamalarini cesitli nitel yollarla bir yap1 olusturmalarini saglayan bir yap1” seklinde
aciklamaktadir. Arastirmada olgubilimden (fenomenoloji) yararlanilarak Misirli 6grencilerin Tiirkceye
yonelik ne hissettikleri ve ne diistindiikleri metaforlar araciligiyla belirlenmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2024 yilinda Yunus Emre Enstitlisii Kahire Tiirk Kiiltiir Merkezinde
6grenim gormekte olan 121 6grenci olusturmaktadir. Calismada 106’s1 kadin, 15’i erkek olmak iizere
toplam 121 katihma bulunmaktadir. Ogrencilerin 97’si 20-25 yas; 16’s1 25-30 yas araliginda; 8'i ise 30
yasin iizerindedir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin ana dili Arapga olup 6grencilerin 15’i A2, 63"l
B1,16’s1 B2, 16’s1C1 ve 12’si C2 seviyesinde Tiirkce bilmektedir.

Verilerin toplanmasi

Bir kavrama yonelik metaforik algiy1 belirlemeyi amaglayan ¢alismalarda katilimcilardan “X........... gibidir,
clinki ........... ” climlesindeki bosluklar1 doldurmalari istenmektedir.

Bu arastirmada, yabanc dil olarak Tiirkce 68renen dgrencilerin "Tiirkge" kavramina yonelik metaforik
algilarini belirlemek amaciyla, katilimcilardan ii¢ kez "Tirkee ... gibidir, ¢linki .......... " ifadesindeki
bosluklar1 doldurmalari istenmistir. Veri toplama araci olarak dgrencilerin bu kapsamdaki diistincelerini

ve kisisel bilgilerini yazacaklari bir form kullanilmistir.
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Metaforlarin bir ara¢ olarak kullanildig1 arastirmalarda (Saban 2004, 2008; Aydin, 2010; Kaya, 2010)
metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iliskiyi daha belirgin bir sekilde gostermek icin “gibi” kelimesi
kullanilir. Metaforlarin gerekgelerini ifade etmeleri icin de “ciinkii” kelimesinden yararlanilir.

Verilerin analizi

Arastirmanin verileri analiz edilirken icerik analizi teknigi kullanilmistir. Katilimcilar tarafindan tiretilen
metaforlarin siniflandirilmasinda igerik analiziyle birlikte Saban’in (2004) kullandig1 asamalar esas
alinmistir. Bu siiregler; adlandirma, siniflandirma, kategori olusturma, gecerlik ve giivenirlik saglama ile
verilerin dijital ortama aktarilmasi asamalarini icermektedir.

1.

Adlandirma: Calisma grubundaki 6grencilerin tirettigi metaforlarin listesi yapilmistir. Ardindan
ogrencilerin irettigi metaforlarin gegerli olup olmadig1 kontrol edilmis ve metaforlar egitim,
kiiltiir, sevgi, doga vb. basit sekilde kodlanmustir.

Smiflandirma: Calisma grubunda yer alan 121 6grencinin olusturdugu metaforlar yeniden gézden
gecirilmistir. Elde edilen metaforlar, metaforun konusu, kaynagi ve bu iki unsur arasindaki iliski
agisindan analiz edilmistir. Bu arastirmada, 121 formda toplam 192 gegerli metafor bulunmustur.
Calisma grubundaki 6grencilere K1, K2, K3 gibi kodlar verilmis ve her bir 6grencinin formu bu
kodlarla isaretlenmistir.

Kategori gelistirme: Verilerden elde edilen metaforlar ve metaforlarin gerekgeleri ortak
ozelliklerine gore incelenmis, belli bir temayla iliskilendirilerek kategori ve alt kategorilere
ayrilmistir.

Gecerlik ve giivenirlik: Arastirmanin glivenirligi icin iki uzman (Tiirkge egitimi alaninda iki 6gretim
liyesi) gorlisiine basvurulmustur. Uzmanlara metaforlarin ve kavramsal kategorilerin bulundugu
iki liste verilmis ve metaforlarla kategorileri eslestirmesi istenmistir. Daha sonra eslestirmeler
karsilastirllmistir. Karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriigl sayilar1 tespit edilerek
arastirmanin giivenirligi, Miles ve Huberman'in (1994, s. 64) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi /
goris birligi + goriis ayrilig1) kullanilarak hesaplanmistir. Nitel ¢alismalarda, uzman ve arastirmaci
degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90 ve iizeri oldugu durumlarda giivenilirlik saglanmis
olmaktadir (Saban, 2008, s. 430). Bu arastirmada arastirmacilar tarafindan ¢6ziimlenen
metaforlardan on ikisi farkli kategoriye yerlestirildigi icin giivenirlik 192/ (192+12) = 0,94 olarak
hesaplanmistir.

Verilerin bilgisayar ortaminda diizenlenmesi: Calisma grubundaki 6grencilerin irettigi 192
metafor ve kavramsal kategorilerden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda diizenlenmistir.

Etik kurul onay1

Mugla Sitki Kogman Universitesi Etik Kurulundan onay alinmistir (04/03/2024, Protokol No: 240029,
Karar No: 22).

Bulgular

Misir'da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin "Tiirk¢e" kavramina iliskin olusturduklari
metaforlar ve bu metaforlarin tekrar edilme siklig1 Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1

Tiirkge Kavramina Yénelik Uretilen Metaforlar

Metafor Metafor Metafor Metafor

Ac1 Yemek-1 Deniz-33 Kahve-1 Roman-1

Agac-2 Dizi-4 Kapi-1 Romantik Bir Sey-1
Ailem-2 Dost-1 Kaplumbaga-1 Ruh-1

Akarsu-1 Doner-1 Karamsar-1 Rus¢a-1

Allah'a Yaklasmak-1 Duvar-1 Karpuz-1 Riiya-2
Almanca-1 Duygusal Bir Insan-1 Kardesim-1 Sanat-2

Ana Dilim-4 Diinya-3 Kedi-2 Sevgilim-1
Annem-6 Eglenceli Bir Sey-1 Kek-1 Seyahat Etmek-1
Araba-1 Elbise Askisi-1 Keman-2 Sir Arkadasim-1
Arapga-18 En Yakin Arkadas-1 Kis-3 Sonbahar-1
Arkadasim-16 Engelliler-1 Kiyafet-1 Sozlik-1

Aslan-1 Ev-3 Kiz-1 Spor-1

Ask-2 Ezgi-1 Kitap-4 Spor Arabasi-1
Ay-1 Fakiilte-1 Kolay-1 Spor Salonu-1
Ayna-1 Farsca-1 Konusmasi glizel-1 Su-8

Azerice-2 Firsat-1 Konya-1 Sisli Glizel Tren-1
Babam-1 Film-2 Korece-1 Sarki-3

Bahge-1 Fransizca-1 Kuran-I Kerim-2 Seker-1
Baklava-2 Futbol-1 Kusari-1 Siir-3

Bal-1 Gokytizii-2 Kuslar-1 Tablo-1

Benim-1 Gil-2 Kiiltiir-2 Takim Elbise-1
Beyaz Rengi-1 Giines-3 Kiittiphane-1 Tarihi-1

Bilim-1 Giivercin-1 Lego-1 Tathi-9
Bilmece-1 Giizel-2 Liverpool Sehri-1 Terapi-1

Bir Agac-1 Giizel Bir Kiz-1 Macera-1 Tren-3

Bir Odiil-1 Giizel Bir Kus-1 Matematik-3 Ucak-1

Biraz Zor-2 Giizel Bir Riiya-1 Mavi Rengi-1 Umut-2

Boya Kalemi-1 Giizel Koku-1 Menemen-1 Uzun Yol-3
Bulmaca-4 Giizellik-4 Meslek-1 Ulkem (Misir)-4
Bulut-1 Harika-1 Meyve Salatasi-1 Umit-1

Biiyiik Bir Kitap-1 Hafif Bir Riizgar-1 Mutluluk-1 Yaramaz Bir Cocuk-1
Ceket-1 Havalimani-1 Miizik-9 Yarisma-2
Cennet-1 Hayat-8 Nakis-1 Yasam-1

Sarki-1 Hazine-1 Nefes-1 Yash Adam-1
Ciizdan-1 Hedef-1 Nehir-1 Yaz-1
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Caba-1 Hobim-1 Okul-1 Yemek-4
Cicek-3 Is1k-1 Oyun-3 Yeni Bir Kitap-1
Cicekli Bahge-1 iki Yiizlii Insan-1 Oyuncak-1 Yesil Doga-1
Cikolata-2 ikinci Evim-2 Oyuncu-1 Yildiz-1

Cilek-1 ikinci Karakterim-1 Ogretmen-1 Yolculuk-1

Cin Seddi-1 lla¢ Kullanmak-1 Park-1 Yoldas-1
Cocuk-2 fletisim Araci-1 Pasta-1 Yoldasim-1

Cok Sevimli-2 Inci-1 Pazar-1 Yunus Emre-1
Dag-1 Ingilizce-3 Picasso-1 Yiizme-1
Dayim-2 Insan-1 Pilav-1 Zengin Adam-1
Degerli Bir Kitap-1 Istanbul-1 Playstation-1 Zengin Bir Dil-1
Degerli Bir Sey-2 lyi-1 Rehber-1 Zincir-2
Demet-2 lyi Arkadas -1 Resim-1 Zor-3

Tablo 1'e bakildiginda, arastirmaya katilan 121 katilimcinin "Tiirk¢e" kavramina yonelik toplam 192
gecerli metafor trettigi goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen 6grencilerin "Tiirkce"
kavramina iliskin metaforlarini belirlemeye yonelik bazi calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir.
Ornegin, Ariogul ve Uzun (2011) 40, Akkaya (2013) 36, Boylu ve Isik (2017) 100, Giingér ve Ozalan (2021)
6 ve Yildiz vd. (2023) ise 38 gecerli metafor tespit etmistir. Bu arastirmanin bulgular, "Tiirk¢e" kavrami
lizerine yapilan onceki ¢alismalarin sonuclarini desteklemektedir.

En yiiksek sikliga sahip metafor deniz (33) metaforudur. Arapga (18) ise en sik kullanilan ikinci
metafordur. Arkadas (16), hayat (8), miizik (9), su (8) ve tath (9) metaforlari da digerlerine gore daha ¢ok
kullanilmstir.

Katilmcilar tarafindan iretilen metaforlar icerik analiziyle ana ve alt kategorilere ayrilmistir. Bu
kategoriler Sekil 1'de verilmistir

TURKCEYE YONELIK
METAFORLAR
DiL DUYLUSAL! EGITIM VE CEVRESEL nil‘uk
OZELLIKLERI SOSYAL BAG KARIYER UNSURLAR
LLKOLAYLIK LSEVGI LBILGI LDOGA LEGLENCE
2. ZORLUK 2.EGITIM L 3
2.MEKAN 2.CABA

2.DEGERLILIK A KO TOR

4. KARIYER

5. KISISEL
GELISiM

3. ZENGINLIK

4.DILLER ARASI
BENZERLIK

5. AHENK

6.DILIN YAPISI

. S

Sekil 1. Katilmcilarin Tiirkgeye yonelik metaforlar
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MM

Sekil 1'de goriildiigti tizere 68rencilerin iirettigi metaforlar “dil 6zellikleri”, “duygusal/sosyal bag”, “egitim

n o«

ve kariyer”, “cevresel unsurlar” ve “diger” olmak iizere 5 kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler de kendi
icinde alt kategorilere ayrilarak ayrintili sekilde incelenmistir.

Dil ozellikleri

Dil ozellikleri kategorisi kolaylik, zorluk, zenginlik, diller aras1 benzerlik, ahenk ve dilin yapisi alt
kategorilerine ayrilmistir. Bu alt kategoriler ayrintili sekilde agiklanmistir.

Tablo 2
Dil Ozellikleri Kategorisine Yonelik Metaforlar
Kategori  Alt Kategori Metafor Sikhik
Su (K1, K15, K16, K53, K58, K93)
Dil Beyaz renk (K2)
Kolaylik
ozellikleri Cocuk (K92)
Kedi (K100)
Toplam
Arapca (K80, K89)
Aslan (K33)
Bilmece (K110)
Bulmaca (K67)
Cin Seddi (K54)
Degerli (K71)
Zorluk Deniz (K80)
Engeller (K47)
Matematik (K54)
Spor araba (K29)
Ucak (K36)
Yaramaz bir ¢cocuk (K112)
Zor (K49,K17,K61)
Toplam

W R R R R R R R R R R R N, R, R o

[ury
[=))

N

Agag (K101, K105)
Cilizdan (K108)

Dag (K6) 1
Demet (106) 1

Deniz (K16, K19, K21, K24, K32, K44, K59, K65, K73, K75, K90,20
K99, K35, K57, K71, K95, K120, K31, K47, K52)

Diinya (K22, K83)
Giivercin (K99)
Havalimani (K95)
Hayat (K64)

—_

Zenginlik

= =N N
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Hazine (K117)

Ikiyiizlii insan (K101)
Kur’an (K84)

Menemen (K25)

Meyve salatasi (K102)
Farkl bir iletisim (K118)
Zengin adam (K44)
Zengin dil (K79)

Y Wy

w
O

Toplam

Agag dallar (K116) 1

Ana dilim- Arapca (K18, K50, K53, K54, K55, K58, K72, K93, K94,17
K108, K38, K51, K52, K59, K91, K70, K74)

Almanca (K53)
Arkadas (K73)
Azerice (K51, K56)
Deniz (K12)
Duygusal bir insan (K103)
Diller arasi benzerlik Farsca (K50)
Fransizca (K38)
Giizel (K23)
Ingilizce (K7)
Kolay (K27)
Korece (K92)
Pazar (K32)
Ruh (K119)
Rusca (K56)

O T T Y

w
w

Toplam

Tath (K57)

Tablo (K99)

Siir (K78, K81, K111)

Sarki (K65)

Romantik (K18)
Ahenk Pasta (K6)

Oyun (K25)

Miizik (K47, K84, K96, K103, K97, K109)

Keman (K35, K107)

Ezgi (K81)

Deniz (K41)

R R, N O R R R, R W R R

—
=]

Toplam
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Akarsu (K103)
Araba (K22)
Ayna (K55)
Bulmaca (K45, K92)
Duvar (K95)
Elbise askis1 (K106)
Kek (K106)
Kiyafet (K66)

Dilin yapisi Kusari (K38)
Lastik (K73)
Pilav (K20)
Siir (K74)
Sarki (K81)
Tren (K55, K101, K104, K107)
Uzun bir dil (K58)
Zincir (K65, K108)
Zor (K23, K27)
Toplam

N N R D R R R R R s Rl N R R

N
w

Tablo 2’ye bakildiginda dil 6zellikleri kategorisinde 6grencilerin en ¢ok zenginlik (39) alt kategorisine
yonelik metaforlar tirettigi gozlemlenmektedir. Bu durum 6grencilerin géziinde Tiirk¢enin zengin bir dil
oldugunu géstermektedir. Ogrenciler ¢ogunlukla deniz metaforunu kullanarak denizdeki zenginligi
Tiirkceye benzetmislerdir. Yine diller arasi benzerlik (33) de 6grencilerin ¢ok fazla metafor lirettigi diger
bir alt kategoridir. Ogrenciler 6zellikle ana dilleri Arapga ile Tiirkge arasinda baglant: kurmaktadur.

Ogrencilerin dil 6zellikleri kategorisine yonelik iirettikleri metaforlara érnekler:

o “Tiirkge su gibidir ciinkii bu dil okurken zor olmuyor.” (K58)

o “Tiirk¢e bir meydan okumak gibidir ¢linkii ¢ok ekleri var konusmak icin ¢ok diislinmem lazim.”
(Ke1)

o “Tiirkge deniz gibidir ciinkii fazla kurallar1 ve ekleri var.” (K32)
o “Tiirkce Arapca gibidir ciinkii kiiltiirii ve sozleri Arapga benziyor.” (K108)
o “Tirkge siir gibidir ¢linkii ses uyumu giizel dinlerken kulagim hos geliyor.” (K81)

o “Tiirkce tren gibidir ¢iinkii Tiirkcede bir kelimeye yada eyleme ekleri sirasi ile ekliyoruz ve
koyuyoruz.” (K101)

o “Tiirk¢e miizik gibidir ciinkii her harfte 6zel bir ezgi var. Kalin ince harfler vardir bu yiizden miizik
gibi telaffuz ediyoruz.” (K84)

Duygusal/sosyal bag

Duygusal/Sosyal Bag kategorisi sevgi ve degerlilik alt kategorilerine ayrilmistir. Bu alt kategoriler ayrintili
sekilde aciklanmistir.
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Tablo 3

Duygusal/Sosyal Bag Kategorisine Yonelik Metaforlar

Kategori

Alt kategori

Metafor

Sikhik

Duygusal/
Sosyal Bag

Sevgi

Ailem (K17, K67)
Ana dilim-Arapca (K80, K96)
Anne (K1, K5, K56, K70)

Arkadas (K7, K21, K35, K39, K44, K45, K60, K64, K87, K88,
K90, K98, K110, K119, K120, K121)

Ask (K98, K111)

Baba (K10)

Baklava (K14, K32)
Bal (K12)

Benim (K83)

Bulutlar (K78)

Ceket (K28)

Cennet (K11)

Cicek (K31, K37,K102)
Cikolata (K85, K114)
Cilek (K16)

Cok sevimli (K78)
Dayim (K107)

Deniz (K5, K14, K15, K20, K84)
Dostum (K46)

Doner (K89)

Diinya (K76)

Ev (K71)

Film (K85)

Futbol (K60)

Gokytizii (K75)

Giiller (K30, K88)
Giizel bir kiz (K61)
Giizel bir kus (K112)
Giizel koku (K36)
Giizellik (K17, K27, K31, K34)
Hayat (K43, K104)
Ikinci evim (K40, K62)
Inci (K34)

Kahve (K37)

Karpuz (K100)
Kardes (K83)

Kiz (K21)

= NN

6
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Kis (K20, K89)

Mavi (K96)

Mutlu oldugum yer (K40)
Miizik (K9, K63)

Nefes (K43)

Oyuncak (K86)

Oyuncu (K24)

Resim (K63)

Riiya (K6, K116)
Sevgilim (K68)

Sirdasim (K111)

Sarki (K90)

Tath (K15, K24, K26, K28, K86, K113)
Terapi (K64)

Umut (K8)

Ulkem (K4)

Yasam (K121)

Yaz (K48)

Yemek (K1, K72, K75, K86)
Yesil doga (K26)

Yildiz (K37)

Yoldas (K114, K115)

N R R AR R R R REONR R R NR R R R NR RN

Toplam

106

Degerlilik

Annem (K2, K118)
Arapca (K67)

Boya kalemleri (K3)
Degerli bir sey (K49)
Evim (K46, K66)
Giines (K2, K13,K57)
Hayat (K12, K34, K49)
Iletisim arac1 (K118)
Insan (K79)

Kitap (K9)

Picasso (K3)

Su (K43)

Takim elbise (K105)

R R R R R W WN R R RN

Toplam

—
=]
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Tablo 3’e bakildiginda duygusal/sosyal bag kategorisinde 6grencilerin en ¢ok sevgi (106) alt kategorisinde
metafor trettigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin Tiirkceye olan sevgilerini acikca gostermektedir.
Bunu da en ¢ok arkadas (16) metaforuyla ifade etmislerdir. Tiirkge, 6grenciler i¢in sadece yeni bir dil degil
ayni zamanda onlarin aralarinda derin bag kurdugu ve yakin hissettigi biri gibidir. Tlirkceyi arkadas
metaforunun yaninda anne, baba gibi aile liyelerine de benzeten 6grenciler vardir. Degerlilik alt
kategorisinde ise dgrenciler Tiirkceyi giines, hayat, anne ve ev gibi metaforlarla ifade etmislerdir. Bu
metaforlar hayatimizdaki énemli etkenlerdir. Ogrenciler iirettikleri metaforlar aracihfiyla Tiirk¢enin
onlar i¢in degerli oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin duygusal/sosyal bag kategorisine yonelik tirettikleri metaforlara érnekler:

o “Tiirkce arkadasim gibidir ¢linkii o hep yanimdaydi beni hi¢ yalniz birakmadi mutlu olunca hep ilk
sey aklimda o geliyor hep aklimda Tiirkceyle kelimeler geliyor.” (K120)

o “Tiirkge ask gibidir ciinkii cok duygusal ve ¢ok derindir.” (K98)
o “Tiirkg¢e evim gibidir ¢iinkii benim evim olmadan yasayamiyorum simdi Tiirkce boyle oldu.” (K46)
o “Tiirkge giines gibidir ciinkii her yerde Tiirkce bilen var.” (K57)

o “Tirkee su gibidir ¢iinkii her giin su igmemiz lazim, ve ben her giin Tiirkce 6grenmeden hayatin
tadini ¢cikaramiyorum.” (K43)

Egitim ve kariyer

Egitim ve kariyer kategorisi bilgi, egitim, kiiltiir, kariyer ve kisisel gelisim olmak iizere 5 alt kategoriye
ayrilmistir. Bu alt kategoriler ayrintili sekilde agiklanmistir.

Tablo 4

Egitim ve Kariyer Kategorisine Yonelik Metaforlar

Kategori Alt Kategori Metafor Siklik

Kitap (K22, K42, K59, K69, K76, K77)
Arkadasim (K40)
Caba (K82)
Cok sevimli bir ilim (K74)
Deniz (K82, K91)
Hayat (K66)
Bilgi Hedef (K104)
Isik (K94)
Kiitiiphane (K19)
Nehir (K115)
Okul (K19)
Roman (K30)
Yarisma (K39)

Egitim/

kariyer

O N T T e

—
O

Toplam
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Allah’a yaklasma vesilesi (K102)
Fakiilte (K68)

Hayatim (K69)

Ogretmen (K10)

Uzun yol (K42, K61)

Yunus Emre Enstitiisii (K10)

Egitim

RN R R R R

N

Toplam

Giizel (K23)

Ikinci karakterim (K45)
Kapi (K117)

Konya (K13)

Kiiltir (K115, K118)
Sanat (K93)

Tarih (K18)

Ulkeler (K60, K105)
Ulkem-Misir (K48)
Kiiltiir kitab1 (K60)
Yolculuk (K113)
Umit (K48)

Yash adam (K33)
Toplam

Kiiltir

e N S S N S S e N N S W ==Y

[y
ol

Bilim (K11)
Firsat (K79)
Kariyer Meslek (K28)
Rehber (K117)
Umut (K116)

[ S Y

Toplam 5

Macera (K41) 1

Kisisel gelisim i
FISELBE Odil (K113) 1

Toplam 2

Tablo 4 incelendiginde egitim ve kariyer kategorisinde 6grencilerin en ¢ok bilgi (19) alt kategorisinde
metafor Urettigi goriilmektedir. Bu kategoride Tiirkceyi ¢ogunlukla kitap metaforuyla ifade etmislerdir.
En ¢ok metafor liretilen diger alt kategori de kiilttirdiir (15). Bu durum 6grencilerin Tiirkgeyi yeni bilgiler
edindikleri ve kiiltiirel 6zellikleri 6ne ¢ikan bir kavram olarak gordiiklerini géstermektedir.
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Ogrencilerin egitim ve kariyer kategorisine yonelik iirettikleri metaforlara érnekler:

o “Tirkce kitap gibidir ¢iinkii Tlirkce 6grenirsen degerli ve farkl bilgiler bulursun.” (K59)

o “Tirkece sanat gibidir ¢linkii onun deyimleri, kiltiird, tarihi vb. seyler vardir Tiirkceyi giizellesir.”
(K93)

o “Tiirkge deniz gibidir ¢linkii her zaman yeni kelimeler 6greniyorum her zaman yeni atasozular var
6gerindigim seyler bitmez denizi su gibidir.” (K82)

e “Tiirkce bir rehber gibidir sayesinde sevdigim bir meslek bulabildim.” (K117)“Ttlirk¢e 6gretmen
gibidir yeni seyler 6greniyorum.” (K10)

Cevresel unsurlar

Cevresel unsurlar kategorisi doga ve mekan olmak tizere iki alt kategoriye ayrilmistir. Bu alt kategoriler ayrintili
sekilde agiklanmistir.

Tablo 5

Cevresel Unsurlar Kategorisine Yonelik Metaforlar

Kategori Alt kategori Metafor Siklik

Ay (K5)

Bahge (K33)
Deniz (K26)
Gokytzi (K9)
Giizellik (K36)

Doga Hafif Bir Riizgar (K112)
Kaplumbaga (K109)
Kedi (K63)

Kis (K11)
Kuslar (K39)
Sonbahar (K91)

Cevresel

unsurlar

T S S Sy

[y
[y

Toplam

—_

Istanbul (K10)
Liverpool (K13) 1

Mekan

Toplam 2

Tablo 5 incelendiginde ¢evresel unsurlar kategorisinde 6grencilerin en ¢ok doga (11) alt kategorisinde
metafor iirettikleri gériilmektedir. Bu kategoride 6grenciler Tiirkgeyi ay, gokyiizi, hafif bir riizgar, kuslar
gibi dogadaki giizelliklerle ilgili kavramlara benzetmislerdir. Bu durum ayni zamanda o6grencilerin
Tiirkgeye karsi olumlu ve giizel duygular besledigini gostermektedir.
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Ogrencilerin cevresel unsurlar kategorisine yonelik iirettikleri metaforlara érnekler:

o “Tirkge hafif bir riizgar gibidir ¢linkii ginliiglim onsuz gecirmez sicak giinlerde giizel bir esinti.”
(K112)

o “Tiirkge ay gibidir ¢linkii 1s1ktan aliyorum ve ¢ok giizel oluyor.” (K5)
o “Tiirkce bahce gibidir c¢iinkii ¢ok renkli bir sokaklar, ¢ok temiz iyi insanlar vardir.” (K33)

Diger

Diger kategorisi ise eglence ve caba olmak tizere iki alt kategoriden olusmaktadir.

Tablo 6

Diger Kategorisine Yonelik Metaforlar

Kategori Alt kategori Metafor Sikhik

Diger Eglence Bulmaca (K25)
Deniz (K85)
Dizi (K8, K68, K69, K87)
Eglenceli bir sey (K88)
Film (K100)
Giizel bir riiya (K30)
Hobi (K120)
Lego (K97)
Miizik (K70)
Oyun (K94, K121)
Park (K8)
Playstation (K7)
Seyahat etmek (K77)
Sarki (K29)
Seker (K87)
Yiizme (K98)

S N e e Y U

N
(=}

Toplam

Caba Cicek (K46)
Cocuk (K42)
Karamsar (K119)
Matematik (K114)
Kur’an-1 Kerim (K62)
Spor (K29)
Spor salonu (K62)
Yarisma (K41)

O e e = =

[=-]

Toplam
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Tablo 6 incelendiginde diger kategorisinde 6grencilerin en ¢ok eglence (20) alt kategorisinde metafor
tirettikleri goriilmektedir. Ogrenciler Tiirkceyi dizi, oyun, film, bulmaca, miizik gibi kavramlara
benzetmislerdir. Bu durum 6grencilerin Tiirkceyi ayni1 zamanda bir eglence araci olarak kullandiklari ve
Tiirkce ile mutlu olduklarin1 géstermektedir. Ozellikle Tiirk dizilerinin son zamanlarda diinya ¢apinda
sevilerek izlendigi bilinmektedir.

Ogrencilerin diger kategorisine yonelik iirettikleri metaforlara érnekler asagida sunulmustur.

o “Tiirk¢e film gibidir ¢linkii eglenceli ve siirprizlerle dolu bir dil, ve onu 6grenirken neyle
karsilasacaginizi tehmin edemezsin.” (K100)

e “Tiirk¢e oyun gibidir ciinkii onunla egleniyorum.” (K94)

o “Tiirkee dizi gibidir ¢linkii glizel vakit gecirerek onlar1 izliyorum.” (K87)

Sonug¢ ve Tartisma

Misir’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ve yaslar1 20-45 arasinda degisen toplam 121 katilimcinin
“Tlrkee” kavramina iliskin metaforik algilarini tespit etmek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada
ulasilan sonuglar sunlardir.

Arastirmaya katilan 6grenciler "Tiirk¢e" kavrami icin toplam 192 gecerli metafor liretmistir. Bu kadar ¢ok
sayida ve zengin metaforun gelistirilmesi Lakoff ve Johnson (2010) tarafindan ortaya koyulan
metaforlarin, yaratici bir diisiinme araci oldugu, zihinleri mevcut benzerlikler, iliskiler ve bakis agilar
disina ¢ikararak, yeni baglantilar, iliskiler ve gortsler olusturmaya yonlendirdigi gortsini
desteklemektedir. En sik kullanilan metafor "deniz" olup, 33 kez tekrarlanmistir. "Arap¢a” ise 18 kez ile
en sik kullanilan ikinci metafor olmustur.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkce hakkindaki metaforlarinin incelendigi bazi
calismalarda ise Ariogul ve Uzun (2011) 40, Akkaya (2013) 36, Boylu ve Isik (2017) 100, Giingér ve Ozalan
(2021) 6 ve Yildiz ve digerleri (2023) 38 gecerli metafor tespit etmistir. Bu arastirmada diger
arastirmalarla benzer sekilde ¢ok sayida metafor ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar 5 ana kategori altinda toplanmustir. Bu ana kategoriler "dil
ozellikleri", "duygusal/sosyal bag", "egitim ve Kkariyer", "cevresel unsurlar" ve "diger" olarak
belirlenmistir.

Dil 6zellikleri kategorisi kolaylik, zorluk, zenginlik, diller aras1 benzerlik, ahenk ve dilin yapisi olmak iizere
alt1 alt kategoriye ayrilmistir. Bu kategoride 6grencilerin en ¢ok "zenginlik" (39) alt kategorisine yonelik
metaforlar tlrettigi gortilmektedir. Bu sonug, 6grencilerin Tiirkceyi zengin bir dil olarak gérdigiinii
gostermektedir. Ogrenciler genellikle "deniz" metaforunu kullanarak, denizdeki zenginligi Tiirkceye
benzetmislerdir. Ayrica "diller arasi benzerlik" (33), 6grencilerin sikca metafor trettigi bir diger alt
kategori olmustur. Dolayisiyla 6grencilerin 6zellikle Arapga ile Tiirkge arasinda bir benzerlik kurduklari
anlasilmaktadir. Dil 6zellikleri kategorisinde tiretilen bir diger kategori dilin kolayligi ile ilgili olanlardir.
Bu kategoride dokuz 6grenci metafor tiretmistir. Alyilmaz, Bicer ve Coban (2015) 6grencilerin Tiirkgeyi
kolay bir dil olarak gordiikleri ve kisa zamanda 6grendiklerini ortaya koymuslardir. Benzer sekilde Tuncel
(2016), Yunan oOgrencilerin Tiirk¢enin 6grenilmesi zor bir dil olmadigini diisiindiiklerini ortaya
koymustur. Boylu ve Isik (2017) ise Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkceyi 68renmesi
zor bir dil olarak gordiiklerini tespit etmistir. Dolayisiyla 6rneklemin ozelliklerine gore iiretilen
metaforlarin farklilik gésterdigini sdylemek miimkiindiir.

Calismada ortaya ¢ikan bir diger kategori olan Duygusal/Sosyal Bag kategorisi, "sevgi" ve "degerlilik" alt
kategorilerine ayrilmistir. Bu kategoride en fazla metafor, "sevgi" (106) alt kategorisinde iiretilmistir.
Ogrencilerin en sik kullandig1 metafor "arkadas" (16) olmustur. Bu durum, égrencilerin Tiirkceyi sadece
bir dil olarak gormediklerini, ayni zamanda ona yakinlik duyduklarini ve Tiirkce ile aralarinda bir
arkadaslik bag kurduklarin1 gostermektedir. Ayrica, baz1 6grenciler Tiirkgeyi, ailenin temel tiyeleri olan
anne ve/veya baba figiirleriyle 6zdeslestirmistir. Bu metaforlar, Tiirkcenin 6grenciler i¢in sevilen ve deger
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verilen bir unsur oldugunu ifade etmektedir. Boylu ve Isik'in (2017) arastirmasi da benzer sekilde,
ogrencilerin Tiirkgeye karsi olumlu duygular beslediklerini ortaya koymustur.

L LI | R4 mn

Egitim ve kariyer kategorisi, "bilgi", "egitim", "kiiltiir", "kariyer" ve "kisisel gelisim" olmak tizere bes alt
kategoriye ayrilmistir. Bu kategoride en fazla metaforun "bilgi" (19) alt kategorisinde {iretildigi
gorillmektedir. Ogrenciler, Tiirkceyi genellikle "kitap" metaforuyla ifade etmislerdir. "Kiiltiir" (15) de
ogrencilerin sikca metafor gelistirdigi diger bir alt kategori olarak 6ne ¢ikmistir. Bu sonuclar, 6grencilerin
Tirkgeyi yeni bilgi kazanma ve kiiltiirel degerler acisindan 6nemli bir ara¢ olarak gordiiklerini
gostermektedir.

Cevresel unsurlar kategorisi, "doga" ve "mekan" olmak iizere iki alt kategoriye ayrilmistir. Bu kategoride
en fazla metaforun "doga" (11) alt kategorisinde iiretildigi gériilmektedir. Ogrenciler, Tiirkceyi "ay",
"gokyiizi", "hafif bir riizgar" ve "kuslar" gibi doga ogeleriyle iliskilendirmislerdir. Bu da 6grencilerin
Tiirkceye karsi olumlu ve sicak duygular besledigini ortaya koymaktadir.

"Diger" kategorisi, "eglence" ve "gaba" alt kategorilerine ayrilmistir. Bu kategoride en fazla metafor
"eglence" (20) alt kategorisinde tiretilmistir. Ogrenciler, Tiirkceyi "dizi", "oyun", "film", "bulmaca" ve
"muzik" gibi eglenceli unsurlarla 6zdeslestirmistir. Bu, 6grencilerin Ttrkgeyi sadece bir dil olarak degil,
ayni zamanda bir eglence kaynagi olarak gordiiklerini ve Tiirkceyle keyif aldiklarini géstermektedir.

Ozellikle son yillarda Tiirk dizilerinin diinya genelinde popiiler hale gelmesi bu durumu desteklemektedir.

Goger (2013), metafor olusturmadaki en 6nemli etkenin bireyin kiiltiirel birikimi oldugunu vurgular. Son
donemlerde, insanlarin herhangi bir konudaki algilarini sekillendirmede metafor olusturma tekniginin
sikca kullanildigin1 da belirtir. Dolayisiyla yabanci 6grencilerin Tiirkceye yonelik kiiltiirel ve dilsel
birikimlerinin yiiksek dlizeyde oldugu soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen veriler 1s181nda, benzer bir ¢alismanin diinya genelinde farkli tilkelerde
yapilmasi ve sonugclarinin karsilastirilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose

This study aims to make Turkish teaching more effective and functional for both students and teachers by
examining the perceptions of students who learn Turkish as a foreign language towards Turkish. Revealing
students' perceptions about this language will enable the correction of misunderstandings. Teaching
Turkish to students more effectively by understanding their goals, thoughts and mental conceptions will
provide a more efficient educational process for both students and teachers. In this context, this study
aims to determine the perceptions of students who learn Turkish as a foreign language about Turkish by
using metaphors.

Design and methodology

In this study, phenomenology design, which is one of the qualitative research designs, was used to
determine the metaphorical perceptions of students learning Turkish as a foreign language about the
concept of ‘Turkish’. According to Yildirim and Simsek (2013), phenomenology focuses on phenomena
that are aware of but do not have an in-depth understanding. The study group of the research consisted of
a total of 121 students, 106 female and 15 male, studying at the Yunus Emre Institute Cairo Turkish
Cultural Centre in 2024. The ages of these students range from 20 to 30 and above and their mother tongue
is Arabic. Their level of Turkish knowledge is distributed as 15 students at A2 level, 63 students at B1 level,
16 students at B2 level, 16 students at C1 level and 12 students at C2 level.

The data were collected through a form in which the participants were asked to fill in the blanks in the
statement ‘Turkish is like ....... because .......... " three times. In the research, the metaphors were analysed in
the stages of naming, classification, categorisation, category development, validity and reliability and
transferring the data to the computer environment. Firstly, the metaphors produced by the students in the
study group were listed, their validity was checked and they were named with simple codes such as
education, culture, love, nature. Then, 192 valid metaphors obtained from 121 students were reviewed in
terms of their subject and source, and the students were labelled with codes such as K1, K2, K3. Then, the
metaphors and their justifications were analysed according to their common features, associated with
themes and divided into categories and subcategories. In order to ensure the reliability of the study, the
opinions of two lecturers who are experts in the field of Turkish education were consulted and a matching
was made between metaphors and categories. In the reliability calculation made with Miles and
Huberman's (1994) formula, the agreement rate was found to be 0.94. Finally, 192 metaphors and
conceptual categories obtained from the study group were digitised.).

Findings

The students in the study produced 192 valid metaphors for the concept of ‘“Turkish,’ reflecting its diverse
and rich associations. This aligns with Lakoff and Johnson's (2010) claim that metaphors serve as creative
tools for generating new perspectives and connections. The most frequently used metaphor was ‘sea’ (33
occurrences), followed by ‘Arabic’ (18), indicating perceptions of richness and linguistic similarity.

The metaphors were categorized into five main themes: “language features, emotional/social bond,
education and career, environmental elements, and other” Within “language features” subcategories like
richness (39) and similarity between languages (33) highlighted Turkish's perceived depth and its
connection to Arabic.

In the “emotional/social bond” category, the subcategory of love (106) dominated, with metaphors like
‘friend’ (16) reflecting students’ emotional closeness to Turkish, even likening it to family figures. For
“education and career” students often associated Turkish with knowledge (19), using metaphors like
‘book,” while also emphasizing cultural enrichment (15).
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In the “environmental elements” category, metaphors related to nature (11) such as ‘moon’ and ‘birds’
illustrated positive feelings towards Turkish. Lastly, in the “other” category, students linked Turkish to
entertainment (20) through metaphors like “TV series,’ ‘game,” and ‘music,’ showing that they view Turkish
as both enjoyable and engaging.

Implications

Based on the data obtained from the research, similar studies should be carried out in different countries
around the world and the results should be compared, so that holistic suggestions can be presented to
facilitate and improve the quality of Turkish language teaching.

Originality/value

In complex processes such as language learning, the concretisation of abstract concepts both facilitates
learning and makes the learning experience richer. For example, when a learner describes foreign
language learning as ‘a door to a new world’, this metaphor shows that learning is perceived as both an
exciting and innovative process. Such metaphors not only reveal individual learning experiences but also
have a motivational effect.

Another positive aspect of using metaphors in teaching is that they facilitate a more individualised
approach to the learning process. Each learner perceives language learning in a different way and these
perceptions become visible through metaphors. Lakoff and Johnson (2010) argue that metaphors shape
not only language but also ways of thinking. Therefore, metaphors are not only a method in language
teaching, but also a window to explore students' worlds of thought.

The students' description of their own learning processes with metaphors also has the potential to
strengthen the communication between teacher and student. Through this method, students can express
the difficulties they face more clearly, while teachers can better understand the emotional and cognitive
states of students through these metaphors. This understanding makes the teaching process more
effective and provides solutions for students' individual needs.
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