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oz

"Ters yiiz edilmis siif" terimi, geleneksel sinif gretim
modelinin aksine dgrencilerin 6grenme siirecini
desteklemek i¢in ders igeriginin ve etkinliklerinin simif

ici ve sinif dis1 zamanlarda farkl sekilde diizenlendigi

bir egitim yaklasimini ifade eder. Yapilan ¢alismada ters
yiiz edilmis sinif modelinin Web 2.0 araglar1 kullanilarak
ilkokul &grencilerinin Hayat Bilgisi dersindeki basarilarina
olan etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubunda Web 2.0 araglar1 kullanilarak ters yiiz edilmis
smif modeli uygulanirken, kontrol grubunda ise diiz
anlatim yontemi uygulanmistir. Uygulama 8 hafta siirmiis
olup arastirmada verileri toplamak i¢in arastirmact
tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Akademik Basar1

Testi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kilis ili
Merkez ilgesinde bir ilkokulun 3. sinifinda egitim géren 32
ogrenci olusturmustur. Arastirma sonuglarina gére; deney
ve kontrol grubunun dgrencilerinin 6n test ve son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu, deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri son test
puanlari karsilastirildiginda deney grubu dgrencileri lehine
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
ters yiiz edilmis sinif modelinin ve Web 2.0 araglarinin
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigi
sonucuna ulasilmistir.

ABSTRACT

The term "flipped classroom" refers to an instructional
approach in which the traditional in-class and out-of-class
learning activities are reorganized to better support student
learning.. The study examines the effect of the flipped
classroom model on the achievement of primary school
students in the Life Science course using Web 2.0 tools.

The experimental design, one of the quantitative research
methods, was used in the study. While the flipped classroom
model was implemented in the experimental group using
Web 2.0 tools, the traditional lecture method was used in

the control group. The intervention lasted for eight weeks.
Data were collected using anAcademic Achievement Test in
Life Science developed by the researcher. The study group
consisted of 32 students studying in the third grade of a
public primary school in the central district of Kilis, Tiirkiye.
According to the research results, there was a statistically
significant difference between the pre-test and post-test scores
of the students in the experimental and control groups, with
the experimental group outperforming the control group in
post-test results.. These findings suggest that the use of the
flipped classroom model along with Web 2.0 tools positively
impacts students’ academic achievement..



GIRIS

Egitim teknolojilerinin hizla gelismesi, 6grenme
ortamlarinin doniisiimiinii beraberinde getirmis ve
geleneksel yontemlerin 6tesinde yenilik¢i yaklagimlarin
benimsenmesini saglamistir. Bu baglamda, Web 2.0
araglari, etkilesimli icerik olusturma, paylasma ve
O0grenmeyi kisisellestirme imkanlari sunarak egitim
siireclerinde 6nemli bir rol iistlenmistir. Harmanlanmis
O0grenme modeli, yiiz yiize egitim ile ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarini pedagojik acidan etkili bir sekilde birlestirerek,
ogrencilere esnek, kigisellestirilmis ve etkilesimli

bir 6grenme deneyimi sunan bir 6gretim modelidir.
Harmanlanmis 6grenme igerisinde yer alan ters yiiz
edilmis sinif modeli (flipped classroom), teknolojilerden
yararlanarak, 6grencilerin ders dncesinde bireysel 6grenme
materyallerine erismesini ve sinif iginde daha uygulamali,
is birligine dayali etkinliklere katilmasini tesvik etmektedir.
Hayat Bilgisi dersi gibi disiplinler, 6grencilerin sosyal,
duygusal ve biligsel gelisimlerine katkida bulunmay1
hedeflediginden, bu tiir yenilik¢i yaklasimlar agisindan
incelenmeye degerdir.

Bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeler, toplumsal yapida
onemli degisimlere ve doniisiimlere yol agmistir. Bu
degisimler, egitim alaninda da kendini gostermistir. Orgiin
egitim, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina uyum
saglama, farkli 6grenme stillerine hitap etme, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme,

dijital araglar etkili kullanma ve mekéansal-zamansal
esneklik gibi bazi egitim ihtiyaglarini tam olarak
karsilayamayabilir. Ornegin, OECD (2019) raporuna gore,
geleneksel sinif ortamlari her 6grencinin bireysel 6grenme
gereksinimlerine uygun sekilde farklilastirilamadigi igin,
baz1 6grenciler 6grenme siirecinde zorlanabilmekte veya
yeterince desteklenememektedir. Bu durum, 6gretmenleri
egitim teknolojilerinden yararlanarak yeni yontemler ve
arastirmalar gelistirmeye yonlendirmistir (Kozikoglu

& Camuscu, 2019). Modern yagamin gereklilikleri,
O0grenmenin nasil gerceklestirilecegine dair anlayisin
yeniden sekillenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda,
bilgilerin sadece diiz anlatim yontemiyle bireylere
aktarilmasi yeterli goriilmemektedir (Celikkaya & Unal,
2009).

Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin icinde bulunduklari sosyal
yasami ve dogal ¢evreyi, onlarin gelisim diizeylerine uygun
bir sekilde ele alarak, ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina yanit
veren bir disiplin olarak tanimlanabilir (Ogiilmiis, 2009).
Bu ders, bireylerin dogumdan itibaren ¢evrelerini nasil
algiladiklarna dair edindikleri deneyimleri merkeze alir
ve onlara ilerideki yasamlarinda kullanabilecekleri bilgi,
beceri ve degerleri kazandirmay1 amaglar. Ayni zamanda,
bireylerin ¢evrelerini fiziksel olarak anlamlandirmalarini
destekleyen bir 6grenme siireci sunar. Bu yoniiyle, Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinin bir araya gelmesiyle
olusturulmus bir ders olarak 6ne ¢ikmaktadir (Kabapinar,
2009). Hayat Bilgisi, bireyleri hem iyi bir vatandas hem
de bilingli bir birey olarak yetistirmek amaciyla, sosyal

ve doga bilimleri konularimi yagamla iliskilendiren bir
ilkokul dersidir (Giiltekin, 2015). Bu ders, 6grencilerin
ilerleyen yillarda karsilasacaklar1 dersler i¢in temel
olusturmasinin yani sira, beceri kazandirmay1 éncelikli bir
hedef haline getirmistir (Yilmaz & Gdogen, 2019). 2018
Hayat Bilgisi Dersi Programinin amaglarini anlamak igin
mevcut 6gretim programini incelemek oldukga faydalidir.
Ciinkii bu programda yer alan genel ve 6zel amaglar,
toplumlarin ve iilkelerin ihtiyaglarina gore sekillenmis ve
degisen kosullara uyum saglayabilecek esnek bir yapiya
sahiptir (Aktepe & Giindiiz, 2020). Hayat Bilgisi Ogretim
Programi, 6grencilerin hayat becerileri kazanmasini,
kendilerini tanimalarini, glivenli bir yasam siirmelerini ve
cevrelerinin degerlerini benimsemelerini hedeflemektedir.
Ayrica, doga ve ¢evreye duyarlilik kazandirmayi,
arastirma ve {iretim odakl bir bakis agis1 gelistirmeyi,
vatan sevgisini pekistirmeyi ve topluma yararli bireyler
yetistirmeyi amaglar. Program, ayn1 zamanda, 6grencilerin
sorun ¢dzme, sorumluluk alma, isbirligi yapma, bilimsel
ve teknolojik gelismelerle ilgilenme, dengeli beslenme

ve sagliklarint koruma gibi beceriler kazanmalarini da
desteklemektedir (MEB, 2018).

Teknolojinin hizli gelisimi, geleneksel 6grenme
yontemlerinin doniisiimiine yol agmistir. Glintimiizde
bireyler, farkli alanlarda bilgiye ihtiya¢ duydukca, bu
gereksinimlerin karsilanmasinda geleneksel yontemlerin
yetersiz kaldig1 durumlarda uzaktan egitim 6n plana
cikmaktadir (Berk, 2004). Kaya'ya (2006) gore uzaktan
egitim, firsat esitligi saglayan, bireylere hayat boyu



Ogrenim imkan1 sunan, egitim hedeflerine ulagsmada katki
saglayan ve egitim teknolojilerinden yararlanan bir disiplin
olarak tanimlanabilir. Geleneksel egitimde yasanan bazi
aksakliklar, uzaktan egitimin 6nemini artirmigtir. Bilginin
hizl1 bir sekilde iiretilip paylasilmasi, bireylerin siirekli
Ogrenmesini tesvik etmis ve bu baglamda uzaktan egitim,
hayat boyu 6grenmenin destekleyicisi haline gelmistir.
Ayrica, egitimde firsat esitligi saglama amactyla her
yastan bireye alternatif bir secenek sunmus, okula devam
edemeyen veya kendini gelistirmek isteyen kisiler igin
onemli bir ¢oziim olmustur (Yildiz, 2004).

Uzaktan egitimin 6nem kazanmasiyla birlikte i¢inde
barmdirdig1 baz1 gretim yontemleri ortaya ¢ikmistir
Bunlardan biri de ters yiiz 6grenmedir. Egitimdeki
teknolojik gelismelerle beraber ters yliz 6grenme modeli
(flipped learning/flipped classroom) egitimde énemli

bir yer tutmaktadir. "Ters yiiz edilmis simif" kavrami,
geleneksel 6grenme yaklagimini tersine ¢eviren bir
Ogretim yontemi olarak son yillarda yayginlik kazanmistir.
Bu yenilikg¢i teknik, 6grencilerin sinif diginda dersler
veya okumalar gibi ders materyalleriyle ilgilenmesini

ve ardindan ders zamanini aktif 6grenme etkinlikleri,
tartismalar ve problem ¢6zme i¢in kullanmasini igerir. Bu
yaklasim, 6grenci katilimini artirmay1, materyalin daha
derinlemesine anlasilmasini tesvik etmeyi ve 6grencilere
daha kisisellestirilmis destek saglamay1 amaglamaktadir.

Ters yliz 6grenme kavraminin Tiirk¢eye uyarlanmasi
sirasinda farkli tanimlar ortaya ¢ikmistir. Bu kavram,
tersine 0grenme, evde egitim-simifta 6dev modeli,
doniistliriilmiis sinif, dontistiiriicii 6grenme modeli,
teknoloji destekli esnek 6grenme modeli gibi farkl
isimlerle de anilmistir (Unsal, 2018). Ters yiiz sinif
modeli, 6gretmenlerin 6grenciler i¢in hazirladig: ders
igeriklerini ¢evrimici ortamda video veya sunu formatinda
paylasmalarina dayanir. Ogrenciler, bu igeriklere dijital
araclar araciligryla istedikleri yer ve zamanda erigebilir,
izleyebilir ve dinleyebilirler. Bu yontem, 6grencilere
konular1 tekrar etme ve kendi hizlarinda 6grenme firsati
sunarken, sinifta yapilan 6devlerle 6grenmenin daha kalici
hale gelmesini saglar (Johnson, 2012).

Ters yliz 6grenme modelinin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmen etkinliklerinin merkezi

bir rol oynadigi, kullanilan araglarin ise destekleyici bir
islev tstlendigi belirtilmektedir. Bu baglamda, yalnizca
videolarin kullanimiyla siirli kalinmamali, 6grencilerin
Ogrenme siirecine katilimini artirmak i¢in konunun énemi
vurgulanmalidir. Ayrica, bireysel farkliliklar géz 6niinde
bulundurmak amaciyla farkli 6gretim yontemleriyle
desteklenmesi onerilmektedir. Teknolojik altyapinin yeterli
diizeyde saglanmasi ve araglarin uygun hale getirilmesi

de 6nemli bir gerekliliktir. Ogrencilerin 6grenme
diizeylerini degerlendirmek icin yansitici etkinliklere

yer verilmesi ve 6grenme ortamlarinin zaman ve mekan
acisindan dikkatlice planlanmasi gerekir (Miller, 2012).
Ters yliz sinif modelinin pek ¢ok avantaji bulunmaktadir.
Sinifta 6dev yapma siireci, 6gretmenlere 6grencilerin
zorlandiklar1 konular tespit etme olanagi saglar. Ayrica,
Ogretmenlerin 6gretim programlarini kendi yontemlerine
gore uyarlamalarina ve 6grencilere 7/24 erigim imkani
sunmalarina olanak tanir. Bu model, sinif i¢indeki zamanin
daha verimli kullanilmasina katki saglarken, 6grencilerin
raporlarla gelisimlerinin takip edilmesine de yardimc1 olur.
21. yiizyil becerilerinin gelisimini destekleyen bu yontem,
Ogrencilerin arastirma yapma ve 6grenme siirecine aktif
katilim saglama konusunda daha etkili bir 6grenme ortami1
sunar (Fulton, 2012).

Web 2.0 araglari, iletisim becerilerini gelistiren ve farkli
kullanim alternatifleri sunan web tabanli teknolojiler
grubudur (Anderson, 2007). 2004 yilinda Tim O'Reilly'nin
bir konferansta ortaya attig1 bu kavram, kullanicilar1 ortak
bir amag veya eser etrafinda birlestirme ve sosyal ¢cevrede
etkilesim saglama ozellikleriyle 6ne ¢ikmaktadir (O’Reilly,
2007). Web 2.0 araglarmin, bilgiye gorseller iizerinden
erisim saglamanin 6tesinde, is birligi ve etkilesim odakli
bir zihniyet olusturmasi, kullanim alanlarmin giderek
genislemesine neden olmustur. Bu genislemenin temel
sebepleri arasinda, kullanicilar aras etkilesimin artmasi,
bilgiye daha hizli erisim saglanmasi, web uygulamalari

ile kullanicilar arasindaki bagin giiclenmesi ve bu
araglarin internet ortamindaki iligkileri kolaylagtirmasi
yer almaktadir (Deperlioglu & Kose, 2010). Web 2.0’1n
sundugu yeni uygulama ve hizmetlerin temel amaci,
kullanicilarin teknik zorluklarla kargilasmadan igerik
paylasiminda bulunmalarini ve internetin ig birligi
potansiyelinden faydalanmalarini saglamaktir. Bu araglar,



sosyal yazilim 6zelligi tagimalariin yan1 sira, web
okuryazarligina énemli katkilar saglamaktadir. Internet
artik yalnizca bilginin alindig1 ve iletildigi bir platform
olmaktan ¢ikmis; kullanicilarin igerik irettigi, paylastig
ve bir araya getirdigi bir ortam haline gelmistir (Horzum,
2010). Web 2.0 araglari, 6grencilerin 6grenme siireglerini
daha eglenceli ve kalic1 hale getirirken, akranlariyla is
birligi icinde 6grenmelerini gelistirmekte ve firsat esitligi
sunan bir 6grenme ortami yaratmaktadir (Batibay & Mete,
2019). Bu araglar, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirmenin yani sira, iceriklerin yenilenmesini

ve gelismesini saglamaktadir. Ayrica, etkili kullanimlari
sayesinde dgrencilerin yon bulma ve elestirel diistinme
gibi beceriler edinmelerine katkida bulunarak, gelecekteki
akademik ve profesyonel etkinliklerde daha aktif roller
istlenmelerine zemin hazirlamaktadir (Dohn, 2009).

Web 2.0 araglari, egitimde etkilesimli ve igbirlik¢i

O6grenme ortamlari olusturarak dgrencilerin motivasyonunu
ve akademik bagarilarini artirmada 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ozellikle Hayat Bilgisi dersinde, bu
araglarin kullanimiyla 6grencilerin derse olan ilgisi ve
katilimi desteklenmektedir. Ogrencilerin konular arasindaki
iligkileri gorsellestirmelerine yardimci olan bu araglar,
bilgilerin daha iyi anlasiimasini saglar. Ornegin, Coggle ve
MindMeister gibi platformlar, Hayat Bilgisi dersinde ¢evre
bilinci veya toplumsal kurallar gibi konularin 6gretiminde
kullanilabilir. Bu sayede 6grenciler, kavramlar birbirleriyle
iligkilendirerek daha derinlemesine bir 6grenme deneyimi
yasarlar. Wordwall ve Kahoot! gibi platformlar, 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri pekistirmeleri i¢in eglenceli ve
etkilesimli bulmacalar veya quizler olusturmayi saglar.
Ormnegin, "Saglikli Yasam" konusuyla ilgili bir quiz
hazirlayarak 6grencilerin bilgilerini test etmeleri tesvik
edilebilir (Bilginer & Kiligoglu, 2024). StoryJumper ve
Book Creator gibi araglar, 6grencilerin birlikte hikaye

veya kitap olusturmalarina imkan tanir. Bu etkinlikler,
Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistirirken,
ayni1 zamanda isbirligi yapma ve ortak {iriin ortaya koyma
deneyimi kazandirir. Ornegin, Hayat Bilgisi dersinde
"Dogada Hayat" {initesi kapsaminda 6grenciler, geri
doniisiimiin 6nemini anlatan ortak bir hikaye yazabilirler
(Siiral & Girmen, 2019). Ornegin, Gezer ve Ersoy (2021)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, mobil uygulamalar ve

Web 2.0 araglarina dayali etkinliklerin, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersindeki akademik basarilarini anlamli derecede
artirdig1 belirlenmistir. Diger bir durumda hayat bilgisi
dersinde 6grencilerin kendi hikayelerini olusturarak yaratict
diisiinme ve ifade becerilerini gelistirmelerine olanak

tanir. StoryJumper ve Storybird gibi araglar, 6grencilerin
ders konularini hikayelestirerek daha derinlemesine
anlamalarini saglar. Bu tiir araclarin kullanimi, 6grencilerin
derse olan ilgisini ve motivasyonunu artirmaktadir
(Y1ilmaz, 2023). Ogrencilerin bu araglara erisimi, genellikle
ogretmen rehberliginde ve okulun teknolojik altyapist
dogrultusunda saglanmaktadir. Okullarda bulunan
bilgisayar laboratuvarlar1 veya tabletler araciligiyla
ogrenciler, ders esnasinda bu araglari aktif olarak
kullanabilirler. Ayrica, evde internet erigimi olan dgrenciler,
Ogretmenlerinin yonlendirmesiyle bu araclari bireysel

veya grup ¢alismalar1 i¢in kullanabilirler. Ogretmenler,
ogrencilere gerekli yonlendirmeleri yaparak, araglarin nasil
kullanilacagi konusunda rehberlik etmektedir. Bu siirecte,
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi
de 6nemli bir yer tutmaktadir.

Web 2.0 araglari, egitimde etkilesimli ve igbirlik¢i
Ogrenme ortamlar1 sunarak ogrencilerin derse katilimini
ve motivasyonunu artirmaktadir. Ozellikle Hayat Bilgisi
dersinde, bu araglarin kullanim1 6grencilerin akademik
basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Sonug olarak,
Web 2.0 araglariin Hayat Bilgisi dersine entegrasyonu,
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirerek
akademik basarilarini artirmaktadir. Bu araglarin etkili ve
bilingli bir sekilde kullanimi, derslerin daha interaktif ve
ilgi ¢ekici hale gelmesini saglamaktadir.

LITERATUR TARAMASI

Ters yiiz 6grenme modeli, 6grencilere sinif i¢i zamanlarini
daha etkili kullanma firsat1 sunarken, Web 2.0 araclar1 da
bu modelin uygulanabilirligini artiran 6nemli bilesenlerden
biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin bireysel dgrenme
stireclerini destekleyen bu teknolojiler, Hayat Bilgisi
dersinde bilgiye erigimi kolaylagtirarak etkilesimli ve
igbirlik¢i bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bu baglamda,
ters yiiz sinif modelinin ve Web 2.0 araglarinin 6grenci
basarisina etkisini anlamak adina mevcut akademik
caligmalarin incelenmesi gerekmektedir. Literatlirde bu



konuyla ilgili gergeklestirilen aragtirmalar, Web 2.0 destekli
ters yliz siniflarin pedagojik etkilerini daha derinlemesine
ele almaktadir.

Web 2.0 araglarinin egitimde kullanimi ve ters yiiz edilmis
siif modeli iizerine yapilan ¢caligmalar incelendiginde,
genel olarak bu yontemlerin 6grenci bagarisi, motivasyonu
ve derse katilim {izerinde olumlu etkiler yarattigi
goriilmektedir. Ancak, aragtirmalarin farkli metodolojiler
kullanmasi ve odaklandiklar1 ders ya da yas gruplarinin
cesitlilik gostermesi nedeniyle bazi farkli sonuglara
ulasildigr da dikkat ¢ekmektedir. Demirezer (2022) Web
2.0 destekli SE modelinin fen 6gretiminde dgrencilerin
akademik basari, gorsel okuryazarlik ve uzamsal
gorsellestirme becerileri izerinde olumlu etkilerini ortaya
koyarken, Uysal (2020) Web 2.0 animasyon araclarinin
akademik basariya katki sagladigini, ancak motivasyon

ve tutum ag¢isindan anlaml bir farklilik yaratmadigin
tespit etmistir. Bu durum, Web 2.0 arag¢lariin etkilerinin,
kullanilan igerik tiirline ve 6gretim siirecindeki entegrasyon
diizeyine bagli olabilecegini gostermektedir.

Ters yiiz edilmis sinif modeli iizerine yapilan ¢aligmalarda
da benzer egilimler goriilmektedir. Solak (2021) ters yiiz
edilmis sinif modelinin fen bilimleri dersinde kavram
yanilgilarini azaltmada etkili oldugunu bulurken, Aydin
(2020) bu modelin ortaokul 6grencilerinde akademik
basar1 agisindan anlamli bir fark yaratmadigini, ancak
ogrencilerin konuyu daha kolay 6grenmesine ve dersi
eglenceli bulmasina katki sagladigini belirtmistir. Serefli
(2020) ise ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigini, ancak ders tutumlarini
etkilemedigini gozlemlemistir.

Ayrica, Web 2.0 araglarinin 6gretmen ve 6grenci algilari
tizerindeki etkisini inceleyen aragtirmalar da farkl sonuglar
ortaya koymaktadir. Avci ve Atik (2020), 6gretmenlerin
Web 2.0 araglarinin egitim siirecine entegrasyonunun
onemli oldugu konusunda hemfikir olduklarini ve

bu araglar1 meslektaslarina 6nerdiklerini belirtirken,
Yesilyurt (2019), 6gretim gorevlilerinin Web 2.0 araglarini
kullanmaya istekli olduklarini ancak yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini ortaya koymustur. Bu farkliliklarin temel
nedenlerinden biri, arastirmalarin yiiriitiildiigii egitim
seviyeleri, kullanilan Web 2.0 araglarinin tiirii ve 6gretim

siirecine entegrasyon diizeyidir. Giindogan Onderéz
(2021), ters yliz 6grenme yonteminin dgrencilerin

derse katilimini ve 6grenme sorumlulugunu artirdigin
gozlemlerken, Akdeniz (2019) ters yiiz sinif modelinin
akademik basariy1 artirdigini ancak 6grenci tutumlari
tizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
bulmustur.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalar, ters yiiz edilmis sinif
modelinin 6grenci basarisini ve derse katilimi artirdigi
konusunda hemfikirdir. Khan ve Watson (2018), ters

yiiz sinif modelinin kavramlarin daha iyi anlasilmasini
sagladigini ve dgrenci performansini artirdigini
vurgulamigtir. Benzer sekilde, Lee ve Wallace (2018),
yabanc1 dil 6greniminde ters yiiz sinif modelinin
ogrencilerin katilimini artirdigini ve basarilarini olumlu
yonde etkiledigini belirlemistir. Her ne kadar genel egilim
ters yiiz edilmis sinif modelinin ve Web 2.0 araglarinin
akademik basariy1 artirdig1 yoniinde olsa da, bazi
aragtirmalar bu etkilerin sinirh veya baglamsal oldugunu
ortaya koymaktadir. Jackson (2019), ilkdgretim matematik
dersinde ters yiiz edilmis sinif modelinin akademik basari
iizerinde anlamli bir fark yaratmadigini, ancak deney
grubundaki 6grencilerin basarisinin geleneksel yontemle
Ogrenen O0grencilere gore daha fazla arttigini belirtmistir.
Ayrica Yuen (2011) ise 6gretmenlerin en ¢ok sosyal video,
sosyal ag ve podcast araclarmi kullandiklarini, ancak Web
2.0 teknolojilerini siiflarinda daha etkili kullanabilmek
icin daha fazla beceri gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini
belirtmistir.

Yapilan literatiir incelemesi, Web 2.0 araglariyla
desteklenen ters yiiz 6grenme modelinin egitim
stire¢lerindeki etkisini ortaya koyan gesitli calismalarin
bulundugunu gdstermektedir. Ancak, bu galigmalarin biiyiik
bir kism1 fen ve matematik gibi disiplinlere odaklanirken,
Hayat Bilgisi dersine yonelik arastirmalarin sinirli

oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, mevcut ¢alismanin
literatiire katkisi, Web 2.0 araglartyla zenginlestirilmis

ters yiiz siniflarin ilkokul diizeyinde, 6zellikle Hayat
Bilgisi dersindeki etkilerini inceleyerek bu alandaki
boslugu doldurmasidir. Ayrica, 6grenci basarisina olan
etkilerinin yan1 sira pedagojik uygulamalara yonelik somut
oOneriler sunarak dgretmenlerin ve egitim politikalarmin
gelistirilmesine yonelik rehberlik saglamasi da



beklenmektedir. Bu dogrultuda, ¢alisma, hem akademik
arastirmalar hem de uygulamali egitim siire¢leri agisindan
onemli bir referans noktasi olusturmay1 hedeflemektedir.

Bununla birlikte, kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlari arasindaki farkliligin incelenmesi, aragtirmanin
metodolojik biitlinliigii agisindan 6nemli olmaktadir.
Oncelikle, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasindaki farkin analiz edilmesi, gruptaki dogal degisimi
ya da zamana bagli 6grenme etkisini degerlendirmeye
yardimci olabilir. Her ne kadar kontrol grubunun 6n test
puanlari, deney dncesinde gruplarin denkligini gdstermek
icin kullanilsa da, deney stirecinde kontrol grubunda
meydana gelen olas1 degisimler goz ard1 edilmemelidir.
Ayrica, kontrol grubunda anlamli bir degisimin olup
olmadiginin belirlenmesi, deney grubunda gézlemlenen
degisimin yalnizca uygulamaya bagl olup olmadigini daha
net bir sekilde ortaya koyabilir. Eger kontrol grubunda

da anlaml1 bir farklilik tespit edilirse, bu durum deneysel
miidahalenin etkisinin degerlendirilmesinde dikkate
alinmasi gereken bir faktor olacaktir. Dolayisiyla, ikinci
arastirma sorusu, yalnizca deney grubunun degil, kontrol
grubunun da siireg i¢cindeki akademik bagar1 degisimini
degerlendirmeye katki saglayarak arastirmanin daha
kapsamli bir sekilde ele alinmasini desteklemektedir.

Ayrica, 6grencilerin demografik 6zellikleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemek, elde edilecek
sonuglar agisindan ayri bir 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle, Hayat Bilgisi 6gretiminde Web 2.0 araglari
kullanilarak uygulanan ters yiiz sinif modelinin akademik
basari iizerindeki etkilerini gdzlemlemek amaciyla bu
arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur. Arastirma kapsaminda
asagidaki sorulara yanit aranmast hedeflenmektedir:

1. Hayat Bilgisi dersinde deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 6n test ve son test puanlarin arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Hayat Bilgisi dersinde kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 diizeyleriyle ilgili 6n test ve son
testten aldig1 puanlarin arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

3. Hayat Bilgisi dersinde deney grubu dgrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Hayat Bilgisi dersinde Web 2.0 araclart ile ters
yiiz edilmis sinif modeli uygulanan deney grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlari
tizerinde, On test puanlar1 ve demografik degiskenler
(cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, ekonomik durum,
sahip olunan cihazlar) kontrol edildiginde, uygulanan
deneysel miidahalenin etkisi anlamli midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Hayat Bilgisi dersinde Web 2.0 araglariyla desteklenen

ters yiiz edilmis siniflarin akademik basariya etkisini
arastirmak i¢in nicel aragtirma yontemlerinden deneysel
desen kullanilmigtir. Deneysel ¢alismalar, bagimli
degisken iizerinde, arastirmaci tarafindan olusturulan
farkliliklarin etkisini 6lgmeyi hedefler. Bu yontem,
degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini test etmeye
odaklanir. Arastirmaci, aragtirmanin siirecini, kime
uygulanacagini ve kapsamini kendisi belirleyerek ¢aligmay1
tasarlar (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz

& Demirel, 2020). Bu arastirmada, deneysel desen
cesitlerinden biri olan yar1 deneysel desen tercih edilmistir.
Yar1 deneysel desen, kontrol ve deney gruplar1 arasinda
denge saglama amaci tastyan bir yaklasimdir. Rastgele
atamanin miimkiin olmadig1 durumlarda, gruplar benzer
Ozelliklere sahip bireylerden olusturulmaktadir (Karakus &
Basibiiyiik, 2009).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu Kilis ili Merkez ilgesinde
yer alan bir ilkokulda 3. sinifa devam eden toplam 32
O0grenciden meydana gelmektedir. Arastirma, deney ve
kontrol gruplarini igerecek sekilde tasarlanmistir. Gruplar,
belirli degiskenler dikkate alinarak olusturulmus ve
Ogrencilerin derslerdeki basar1 durumlari (¢ok iyi, iyi,
gelistirilmeli) temel alinarak eslestirilmistir. Her iki grup
16’sar 6grenciden olusacak sekilde, bagart durumlari
birbirine denk hale getirilerek diizenlenmistir.



Sekil 1. Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Ogrenci Dagilim Grafigi

Sekil 1’de verilen bilgilere dayanarak deney grubu ve parametrik testlerden Mann Whitney U testi yapilmis olup
kontrol grubunda bulunan kiz 6grenci sayis1 9, deney asagidaki sonuclar elde edilmistir.

grubu ve kontrol grubunda bulunan erkek 6grencilerin
sayisi ise 7°dir. Her iki grupta da 6grencilerin cinsiyetlerine
gore dagilimlarinin dengeli oldugu goriilmektedir.
Siniflarda bulunan uygulamaya alinacaklar disinda kalan
ogrenciler de etkinliklere katilmis ancak degerlendirmeye

Tablo 1. incelendiginde verilerin 6zetlenmesi ve gruplar
arasindaki farkin test edilmesi amaciyla yapilan istatistiksel
analizlere bagli, deney grubu ve kontrol grubunun

bagari testi On test puanlar incelenmis ve gruplarin sira
ortalamalarimin yakin olmasi1 géze ¢arpmaktadir (deney

alinmamislardir. grubu: SO=11.31, kontrol grubu: SO=10.94). Gruplar:
Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin karsilastirdigimizda anlamli farkin anlamliligini belirlemek
denkligini gérmek acisindan ayrica 6n test puanlari icin U ve p degerlerine gore degerlendirme yapilmistir.
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir.  Degerimiz .05 ten diisiik ¢ikarsa degerler aras1 anlamli fark
Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin birbiriyle vardir diyebiliriz (Pallant, 2017, s. 251). Deney ve kontrol
seviye olarak homojen sekilde dagilip dagilmadigini grubundakilerin basari testi 6n test puanlarina ait Mann
gostermek icin 0grencilerin On test bagarilarinin arasinda Whitney U Testi’nden elde edilen U=113.50 ve p=.577
anlamli bir fark olup olmadigim belirlenmesi non- (p .577>.05) degerlerine ulagilmistir. Bu duruma gore

Tablo 1. Deney ve Kontrol Ogrencilerinin Basari Testi On Test Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi

Deney Grubu-Kontrol Grubu N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
On Test Deney 16 11.31 278.50
Kontrol 16 10.94 249.50 113.50 577
Toplam 32

*p>0.05



deney ve kontrol gruplar karsilastirmasinda anlam ifade
eden farklilik durumu goériilmemektedir. Bu ise gruplarin
seviyelerinin birbirine denk oldugu sonucuna ulagilmstir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Hayat Bilgisi
Dersi Akademik Basar1 Testi” ve 6grencilerin demografik
bilgilerine ulagmak amaciyla “Demografik Bilgi Formu”
kullanilmistir. Veri toplama ile ilgili bagar testi olusturma
stireci sOyledir:

Hayat Bilgisi Dersi Akademik Basar1 Testi

3. sinif 6grencilerine yonelik olarak gelistirilmis olan
Hayat Bilgisi Akademik Basar: Testi, 6grencilerin Giivenli
Hayat Unitesi kapsaminda kazandiklar1 bilgileri 6lgmeyi
amaglayan bir degerlendirme aracidir. Bu test, 6grencilerin
yasam becerileri, giivenlik kurallari, saglik bilgileri ve
genel giivenli yasam aligkanliklari gibi konularda ne kadar
bilgi sahibi olduklarini belirlemek i¢in tasarlanmistir. Testin
igerigi, linitenin temel kavramlarina dayal1 sorulardan
olusmakta olup, 6grencilerin biligsel gelisim diizeyine
uygun sekilde hazirlanmigtir. Testin gegerliligi, 6grencilerin
O0grenme siirecleriyle dogrudan iliskili becerilerini ve
kavramlarimi 6lgme hedefiyle sekillendirilmis olup,

giivenli yasam aligkanliklari ve risk faktorlerine dair bilgi
seviyelerini degerlendirir. Ayrica, bu tiir testler 6grenci
basarisini objektif bir sekilde 6lgmek, 6gretim siirecindeki
eksiklikleri tespit etmek ve egitimde daha etkili bir
yaklasim gelistirmek i¢in kullanilir.

Aragtirmada Hayat Bilgisi dersinde uygulanmis bulunan
Ogretim yonteminin bir sonucu olarak 6grencilerin
akademik basarilarina ulagsmak i¢in basari testi
gelistirilmigtir. Basar1 testi gelistirilmeden once bu testin
kullanacagi ve uygulamanin yapilacagi yerdeki Universite
Rektorliigii’nden E-76062934-044-12102 Dosya sayili
Etik Kurulu Karar1 ve i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden
MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii
1563890 say1li Arastirma Uygulama Izinleri genelgesine
gore “Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama” belgesi
almmustir. Gerekli izinler alindiktan sonra basari testi
olusturmada belli agamalari ele alip arastirmaci tarafindan
gelistirilmigtir. Bu asamalar ise asagidaki bagliklar altinda
toplanmustir.

Testin Amacinin Belirlenmesi

Ugiincii simf Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi, 2018
yilindan itibaren uygulanmaya baglanmistir. Yapilan

alan yazin taramasinda, ti¢lincii simif Hayat Bilgisi
dersinin Giivenli Hayat tinitesine yonelik basari testi
gelistirme ¢aligmalarina rastlanmamigtir. Bu nedenle,
gergeklestirilecek caligmanin 6zgiin olacagi, alan

yazina katki saglayacagi ve bu alanda arastirma yapmak
isteyenlere faydali olacag diisliniilmektedir. Bu baglamda,
caligmanin amaci, {igiincii sinif Hayat Bilgisi dersi Giivenli
Hayat tnitesine yonelik akademik basariy1 6lgmeye yonelik
gecerli ve giivenilir bir test gelistirmektir. Gelistirilen test,
ogrencilerin Giivenli Hayat linitesindeki kazanimlari ne
ol¢iide edindiklerini belirlemeye ve bu dogrultuda dgretim
stirecini degerlendirmeye hizmet edecektir.

Konunun Belirlenmesi

[lkokul 3. simif Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yer

alan “Giivenli Hayat” {initesinin temel konu basliklari,
kazanimlar1 ve kavramlari, ilgili 6gretim programlari
dogrultusunda belirlenmistir. Bu iinite, 6grencilere giivenli
bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmay1 amaglamaktadir. Unitede ele alman konular
arasinda “Trafik Isaretlerini Tanima”, “Trafik Kurallarina
Uyma”, “Onlem Alarak Giivenligi Saglama”, “Acil
Durumlarda Yapilmasi1 Gerekenler”, “Bireysel Gilivenligin
Onemi”, “Giivenligi Tehdit Eden Durumlar” ve “Oyun
Alanlarinda Giivenlik” yer almaktadir. Belirtilen bu
basliklar, ilgili basar1 testinin kapsamini olusturmaktadir.

Madde havuzu

Ugiincii simf Hayat Bilgisi dersi Giivenli Hayat {initesine
yonelik test sorulari, ilgili kazanimlar dikkate alinarak
2022-2023 egitim-0gretim yilina ait Hayat Bilgisi ders
kitabi temel alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Bu dogrultuda, Giivenli Hayat iinitesi kazanimlarini
kapsayacak sekilde 70 ¢oktan se¢meli madde yazilarak bir
soru havuzu olusturulmustur.

Yazim Denetimi ve Testin Kapsam Gecgerliliginin
Incelenmesi

Hazirlanan 70 madde sorularin anlagilir olmasi ve
acik olmasi, konu biitlinliiglinii kapsayip kapsamadigi,
belirlenmis olan kazanimlara uygunlugu, 6grencilerin



seviyelerine uygun olmasi ve bilimsel yonden
degerlendirilmesi i¢in, Hayat Bilgisi Ogretimi alaninda
uzman iki gretim iiyesine ve alaninda uzman dort sinif
Ogretmenine sunulmustur. Yazim ve imla kurallari ise
Tiirk¢e 6gretmenine inceletilmis olup goriislere gore
yeniden diizenlenip maddelere son halleri verilmistir.

Hazirlanmis olan basari testinin kapsam gegerliligine
ulagmak i¢in, pilot uygulama yapmadan 6nce Hayat Bilgisi
Ogretim programinda bulunan ‘Giivenli Hayat’ {initesine ait
kazanimlara iligkin belirtke tablosu hazirlanmis ve kontrol
edilmistir. Unitenin tamamindaki kazanimlar ele alindig
icin kapsam gecerliligi s6z konusudur.

Testin Uygulanmasi ve Analiz Edilmesi

2022-2023 egitim 6gretim yilinda Kilis ili Merkez
ilcesindeki bazi ilkokullarin 4. stnifinda 6grenim goren

81 dgrenciye hazirlanmig olan basari testi uygulanmgtir.
Testin analizi SPSS 24.0 programi kullanilarak yapilmis ve
her bir sorunun madde giicliigii ile ayirt edicilik diizeyleri
belirlenmistir.

Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Analizi

Madde gii¢liigii (Pj) degeri, 0’a yaklastikea ilgili maddenin
daha zor hale geldigini, 1’e yaklastik¢a ise maddenin

daha kolay oldugunu ifade eder. Madde giicliigii 0.50
seviyelerinde oldugunda ise bu, maddenin orta giicliikte
oldugunu gosterir ve bu durum testin hem gecerliligini hem

de giivenirligini artirir. Madde ayirt ediciligi (Rjx) ise, bir
maddenin, bireyleri bilen ve bilmeyen olarak ayirt etme
yetenegini dlger. Ayirt edicilik indeksi, 0.40 ve {izerindeyse
madde ¢ok iyi, 0.30-0.39 araliginda ise iyi, 0.20-0.29
araliginda ise diizeltilmesi gerekir. 0.20’nin altinda bir
degere sahip olan maddeler ise testten ¢ikarilmalidir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2020).

Bu ¢alismada, 6grencilere uygulanan soru havuzunun
analizi yapilirken, 6grencilerin puanlari yiiksekten

diisiige dogru siralanmis ve %27’lik alt ve {ist gruplar
olusturulmustur. Alt ve {ist gruplarin her bir maddenin
dogru cevaplarina gore ayirt edicilik ve madde giigliikleri,
belirlenen formiillerle hesaplanmigtir. Bu analizler
sonucunda, test 25 soruya indirgenerek uygulanmaya hazir
hale getirilmistir.

Basari testi i¢in segilen sorular arasinda, madde giicliigii
0.40-0.60 araliginda olan orta giigliikteki maddeler ile ayirt
ediciligi yiiksek olan bazi kolay maddeler tercih edilmistir.
Ayirt edicilik degeri 0.40 ve iizeri olan maddeler agirliklh
olarak, 0.30-0.40 araliginda olan maddeler ise az miktarda
kullanilmistir. Bu tercih, testin genel olarak orta giigliikte
ve ayirt edici maddelerden olugmasini saglamak amactyla
yapilmustir. 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersi Giivenli Hayat
Unitesi soru havuzu madde giigliik indeksi (pj) ve madde
ay1rt edicilik indeksi (1jx) dagilimi asagida Tablo 2°de
verilmistir:



Tablo 2. 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersi Giivenli Hayat Unitesi Soru Havuzu Madde Giigliik indeksi (pj) ve

Madde Ayirt Edicilik indeks(rjx) Dagilimi

Madde Madde Giicliigii(pj) Madde Ayirt Ediciligi(rjx) Ust Grup Alt Grup
8* 0.62 Kolay 0.51 Cok Iyi Madde 24 10
12% 0.55 Orta 0.66 Cok 1yi Madde 24 6
16* 0.51 Orta 0.66 Cok Iyi Madde 23 5
17* 0.59 Orta 0.59 Cok Iyi Madde 24 8
23% 0.59 Orta 0.66 Cok Tyi Madde 25 7
24% 0.55 Orta 0.66 Cok Tyi Madde 24 6
25% 0.59 Orta 0.81 Cok Iyi Madde 27 5
27% 0.50 Orta 0.48 Cok Iyi Madde 20 7
28% 0.59 Orta 0.74 Cok Iyi Madde 26 6
31%* 0.59 Orta 0.44 Cok lyi Madde 23 9
36* 0.64 Kolay 0.40 Cok Iyi Madde 23 12
37* 0.50 Orta 0.33 Tyi Madde 18 9
40%* 0.70 Kolay 0.37 Iyi Madde 24 14
41* 0.46 Orta 0.62 Cok Iyi Madde 21 4
44%* 0.79 Kolay 0.33 Tyi Madde 27 16
46* 0.59 Orta 0.59 Cok Iyi Madde 24 8
47% 0.48 Orta 0.77 Cok lyi Madde 23 4
48%* 0.42 Orta 0.48 Cok Iyi Madde 18 5
51% 0.70 Kolay 0.51 Cok lyi Madde 26 12
55% 0.72 Kolay 0.48 Cok Iyi Madde 26 13
56%* 0.77 Kolay 0.44 Cok Iyi Madde 27 15
60* 0.59 Orta 0.44 Cok Iyi Madde 22 10
64* 0.50 Orta 0.48 Cok Iyi Madde 20 7
65% 0.55 Orta 0.51 Cok Iyi Madde 22 8
66* 0.48 Orta 0.59 Cok lyi Madde 21 5

Tablodaki veriler, 3. sinif Hayat Bilgisi dersi Giivenli
Hayat Unitesi soru havuzundaki maddelerin giigliik
(pj) ve ayirt edicilik (rjx) indekslerini gostermektedir.

civarinda), bunlarin ayirt edicilik agisindan daha az giiglii
oldugu sdylenebilir. Genel olarak, test maddelerinin biiyiik
bir kism1 hem uygun zorluk derecesine hem de yiiksek ayirt

Maddelerin ¢ogunlugu "orta" (0.4-0.7) giicliik seviyesinde  edicilik seviyesine sahiptir, bu da testin giivenilir ve gecerli

yer almakta olup, baz1 maddeler "kolay" (0.7 ve iizeri)
olarak degerlendirilmistir. Bu, testin genel olarak ne ¢ok
zor ne de ¢ok kolay oldugunu gosterir. Cogu madde "¢ok
iyi" (0.40 ve iizeri) ayirt edicilik degerine sahiptir. Bu,
maddelerin basarili 6grenciler ile basarisiz 6grencileri
ayirt etme acisindan etkili oldugunu gdsterir. Ancak,
baz1 maddeler "iyi" seviyesinde yer almakta olup (0.33

oldugunu gostermektedir.

Gelistirilen bagari testinin giivenirligi, Cronbach-Alfa
katsayisi ile hesaplanmigtir. Egitim aragtirmalarinda siklikla
kullanilan bu yontem, test maddelerinin birbiriyle uyumunu
ve i¢ tutarliligini belirlemekte etkili bir yontemdir.
Ozellikle 0-1 puanlama sistemine sahip testlerde, KR-20 ile
ayni sonuglar1 verdiginden Cronbach-Alfa katsayisi tercih

n



Tablo 3. 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersi Gilivenli Hayat Unitesi Kazanim

Ve Akademik Basari Testi Soru Sayisi Dagilimi
Kazanimlar

Ogrenme Diizeyi Soru Sayisi

HB.3.4.1. Trafik isaretleri ve isaret levhalarini tanitir Hatirlama 5
HB.3.4.2. Trafikte kurallara uymanin gerekliligine drnekler verir. Kavrama 5
HB.3.4.3. Yakin ¢evresinde meydana gelebilecek kazalari 6nlemek igin alinmasi Kavrama 4
gereken tedbirleri agiklar.

HB.3.4.4. Acil bir durum oldugunda ne yapacagini ve kimlerden yardim Uygulama 2
isteyebilecegini aciklar.

HB.3.4.5. Giivenligini tehdit eden bir kisi oldugunda ne yapacagini ve kimlerden Kavrama 2
yardim isteyebilecegini agiklar.

HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla Kavrama 4
karsilagtiginda neler yapabilecegine o6rnekler verir.

HB.3.4.7. Oyun alanlarindaki araglar1 giivenli bir sekilde kullanir. Uygulama 3
TOPLAM 25

edilmistir. Glivenilirlik katsayisinin kabul edilen alt sinir1
0.70’tir (Bastiirk, 2014). Bu ¢aligmada gelistirilen bagar1
testinin Cronbach-Alfa degeri 0.99 olarak hesaplanmistir
ve bu deger, testin oldukga yiiksek bir giivenilirlige sahip
oldugunu gostermektedir. Basari testinin nihai haline
getirilirken soru sayilar1 kazanimlara esit olarak dagilim
yapilmamistir. Konu kapsamina baktigimizda sorularin
kazanimlara gore esit bir dagilim gergeklestirilmemistir.
Uygulama i¢in hazirlanmig basari testinin 25 soru i¢indeki
kazanimlara gore dagilimi Tablo 3’te verilmistir

Tablo 3’teki veriler, 3. sinif Hayat Bilgisi dersi Giivenli
Hayat Unitesi kapsaminda hazirlanan akademik bagar1
testindeki sorularin kazanimlara gére dagilimimi ve bu
kazanimlarin biligsel 6grenme diizeylerini gostermektedir.
Biligsel 6grenme diizeyleri agisindan degerlendirildiginde,
testte en fazla Kavrama diizeyinde (15 soru) madde
bulundugu goriilmektedir. Bu, 6grencilerin bilgiyi
yorumlama, aciklama ve 6rneklendirme becerilerinin
Olciilmesine odaklanildigini1 gostermektedir. Bilgi
diizeyinde 5 soru bulunmakta olup, bu sorular 6grencilerin
temel bilgileri hatirlamalarini gerektiren maddelerden
olugmaktadir. Uygulama diizeyinde ise 5 soru yer almakta
olup, 6grencilerin edindikleri bilgileri gercek hayatta nasil
kullanacaklarini 6l¢gmeyi hedeflemektedir.

Genel olarak tablo, testin biiyiik 6l¢iide 6grencilerin
kavrama becerilerini 6lgmeye yonelik oldugunu, ancak

belirli 6lgiide bilgi hatirlama ve uygulama becerilerini
de degerlendirdigini gostermektedir. Bu dagilim,
ilkokul diizeyinde kavrama ve uygulama odakli 6gretim
yaklagimina uygun bir yap1 sergilemektedir.

Ayrica basgar testindeki sorularin kazanimlara esit olarak
dagitilmamasinin nedenleri; farkl biligsel seviyelerdeki
(bilgi, kavrama, uygulama vb.) kazanimlarin farkli 6lgme
gereksinimleri dogurmasi, bazi kazanimlarin daha genis
ve detayli bilgi icermesi nedeniyle daha fazla soruya yer
verilmesi, 6grencilerin 6grenme siirecinde zorlandiklari
veya kritik olarak degerlendirilen kazanimlara daha fazla
soru ayrilmasi ve giinliik yagsamda daha sik karsilagilan ve
Ogrenciler i¢in daha 6nemli goriilen konularin daha fazla
soru ile degerlendirilmesidir.

Demografik Bilgi Formu

Demografik bilgiler; bir hedef kitlenin yas, cinsiyet, gelir,
is durum ve medeni durumu, vb. belirli 6zelliklerini daha
iyl anlamamizi saglamaktadir. Basit bir sekilde ifade
etmek gerekirse, demografik sorular, yanitlayan kisi ya da
kisilerin kimligini daha iyi anlamay1 amaglayan her tiirlii
soruyu i¢ine almaktadir.

Bu form, aragtirma kapsaminda deney grubu 6grencilerinin
Hayat Bilgisi dersindeki basarilarim etkileyebilecek cesitli
faktorleri belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Formda,
Ogrencilerin cinsiyet, anne-baba egitim durumu, aile
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ekonomik durumu, kardes sayis1 ve evde kullanabildikleri
bireysel materyaller gibi demografik bilgileri yer
almaktadir. Bu formun kullanilmasi, 6grencilerin akademik
bagarilarini etkileyen bireysel ve gevresel faktorlerin
belirlenmesini amag¢lamaktadir. Ancak, bu ¢alismanin
amacinin yalnizca deneysel miidahalenin (Web 2.0 araglar
ile ters yliz edilmis sinif modeli) etkisini incelemek oldugu
dikkate alindiginda, demografik degiskenlerin kontrol
altina alindig1 ve bu faktorlerin yalmzca grup denkliklerini
saglamada kullanildig: ifade edilmelidir. Boylece,
arastirma bulgularinin yalnizca uygulanan deneysel
miidahaleden kaynaklanan etkileri yansittig1 net bir sekilde
belirlenmis olacaktir. Bu formun uygulanmasi i¢in izinler
gerekli kurumlardan alinmistir. Ayrica Veli Onam Formu
hazirlanarak 6grenci velilerinden de izin alinmigtir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci bagladiginda, deney grubundaki
Hayat Bilgisi dersleri, aragtirmaci tarafindan 8 hafta
boyunca haftada 3 saat olarak gerceklestirilmistir.

Ayrica, 3. simif Hayat Bilgisi Dersi Programi'nda ise
'Glivenli Hayat' iinitesi, 6 hafta siiresince haftada 3 saat
olarak yer alacak sekilde planlanmistir. Bu ¢ercevede,
programin gerekliliklerine uygun olarak, uygulama
stiresine iki hafta eklenmis ve toplamda 8 hafta boyunca
dersler yapilmustir. Tlk olarak, hazirlanan basari testi 6n
test olarak uygulanmistir. Ardindan, ters yiiz 6grenme
modeline dair gerekli bilgiler 6grencilerle paylasilmis

ve nasil uygulanacagi hakkinda agiklamalar yapilmistir.
Ogrencilerin anlamadig1 konularda agiklamalar yapilmis
ve geri bildirimler verilmistir. Sonrasinda dersler baglamig
ve derslerde ters yiiz sinif modeli uygulanarak Web 2.0
araglari ile dersler islenmeye baglamistir. Zentation,
Okulistik ve Wordwall gibi Web 2.0 araglar1 kullanilmistir.
Arastirmaci, Zentation ve Wordwall platformlarinda
etkinlikler hazirlayarak &grencilere sunmustur. Ogrenciler,
bu etkinlikleri evde teknolojik arag¢lar kullanarak
tamamlamislardir. Okulda ise, 6grencilerin anlamadigi
konular iizerinde durulmus ve gerekli agiklamalar
yapilmustir. Ayrica, ders isleme siiresi uzun oldugu icin
Okulistik platformunda tekrarlar ve etkinlikler yapilmistir.
Etkinlikler tamamlandiktan sonra deney grubuna son test
uygulanmig ve siire¢ sona erdirilmigtir.

Kontrol grubunda Hayat Bilgisi dersleri, 8 hafta boyunca
haftada 3 saat olacak sekilde aragtirmaci tarafindan

yiirtitiilmistiir. Bu siiregte Milli Egitim Bakanligi’nin
(MEB) Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda belirtilen
kazanim ve etkinlikler temel alinmis, 6gretim programina
bagh kalinarak dersler islenmistir. Ogretim siirecinde,
Ogretmen merkezli yaklagimlardan biri olan diiz anlatim
yontemi tercih edilmistir. Her ne kadar bu yontem 6gretim
programinda dogrudan 6nerilmese de, bazi kavramlarin
aciklanmasinda 6gretmen rehberliginin gerekli goriildiigii
durumlarda, sinif i¢i uygulamalarda yaygin bicimde
kullanilmaktadir. Ogrenciler dersleri geleneksel smif
diizeninde almis; 6gretmen genellikle tahtada ya da
O0gretmen masasinin basinda durarak igerigi aktarmistir.

Bu yontemin kontrol grubunda tercih edilmesinin temel
gerekcesi, deney grubunda uygulanan Web 2.0 aracglariyla
desteklenen ters yiiz sinif modelinin etkisini daha saglikli
bigimde gozlemleyebilmektir. Bu baglamda, aragtirmanin
deneysel deseni geregi, kontrol grubunda daha geleneksel
bir 6gretim yontemi kullanilarak degiskenler arasindaki
farklarin net bir sekilde 6l¢iilmesi amaclanmistir. Ancak bu
tercih, 6gretim programinin ¢ergevesi digina ¢ikilmaksizin,
programin genel ilkelerine uygun sekilde yapilandiriimig
ve her iki grupta da 6gretim siirecinin dogal akisina

sadik kalinmigtir. Aragtirmaci, deneysel miidahaleden
kaynakli yanlilig1 en aza indirmek amaciyla, 6gretmen
roliinii sistematik ve kontrollii bicimde yiirlitmiis; grup
denkliklerinin saglanmasi i¢in demografik degiskenler ve
On test puanlari da dikkate alinarak gruplar arasi farkliliklar
minimize edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, 3. simif 6grencilerine uygulanan basari testi
ve demografik bilgi formunda elde edilen veriler SPSS
24.0 progranu kullanilarak analiz edilmistir. ilk olarak, elde
edilen verilerin dagilimlar1 incelenmis ve veri dagilimindan
elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirma sorulari

icin normallik testleri yapilmistir. Bu testler ile verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir.
Verilerin normal dagilimini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk
testi kullanilmistir, ¢linkii grup sayist 16 kisi ile 30'dan
azdir. Eger verilerin normal dagilim gostermedigi tespit
edilirse, parametreler iizerinde yapilan varsayimlar gegersiz
hale gelir ve non-parametrik testler tercih edilir. Deney

ve kontrol grubu 6n test ve son test puanlarinin normallik
dagilimina iligkin analiz sonuglar1 agagida Tablo 4’te
verilmistir:
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Tablo 4. Deney Ve Kontrol Grubu On Test Ve

Son Test Puanlarinin Normallik Dagilimina iliskin
Analiz Sonuglan

Test Grup N statistik  Shapiro-Wilk
N Deney 16 918 156
On Test
Kontrol 16  .831 .007
Deney 16 .949 479
Son Test
Kontrol 16  .769 .001

Tablo 4°’te, deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son
test puanlarinin normallik dagilimina iligkin Shapiro-Wilk
testi sonuglart sunulmaktadir.

Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore:

* Deney grubunun 6n test puanlari i¢in p=.156 degeri
elde edilmistir. Bu deger p>.050ldugu i¢in deney
grubunun 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
kabul edilebilir.

* Kontrol grubunun 6n test puanlari i¢in p=.007
olup, p<.05oldugu i¢in normal dagilim varsayimi
saglanmamaktadir.

* Deney grubunun son test puanlari i¢cin p=.479
olup, p>.05 oldugu i¢in normal dagilim varsayimi
kargilanmaktadir.

¢ Kontrol grubunun son test puanlari i¢in p=.001
olup, p<.05 oldugu i¢in normal dagilim varsayimi
saglanmamaktadir.

Normallik testi sonuglarina bagl olarak, verilerin normal
dagilim gosterdigi durumlarda parametrik testlerin
kullanim1 uygundur. Ancak, eger veriler normal dagilim
0zelligi tasimiyorsa, parametrik testlerin uygulanmasi
istatistiksel agidan dogru olmayacaktir. Bu tiir durumlarda,
alternatif olarak Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi gibi non-parametrik testler tercih
edilmektedir. Bu sec¢im, verilerin normal dagilimdan
sapmasi halinde kullanilabilecek uygun yontemler olarak

degerlendirilmektedir.

Bunun yani sira, gruplarin kendi i¢inde ve gruplar
arasindaki On test ve son test puanlar arasindaki etki
biiyiikliikleri incelenmis ve bu amagla eta kare (n?)
degerleri hesaplanmistir. Eta kare (1?), istatistiksel
analizlerde bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisini 6lgen bir etki biiyiikliigii katsayisidir. Bu
katsay1, toplam varyansin ne kadarinin bagimsiz degisken
tarafindan agiklandigini belirleyerek etki biiytikligilinii
ortaya koymaktadir (Pallant, 2007).

ARASTIRMA BULGULARI

Aragtirmanin bu boliimii, ¢alismada elde edilen istatistiksel
¢oziimleme durumlari ile bu ¢6ziimlemelere bagl
bulgulardan olusmaktadir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi On
Test Ve Son Testten Aldig: Puanlara iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerine
iligkin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 incelenmistir. Verilerin analizi sirasinda,
deney grubundaki 6grencilerin ¢alisma 6ncesi ve sonrasi
basari testlerinden elde ettikleri puanlarin istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
degerlendirilmistir. Bu amagla yapilan Iliskili Orneklemler
t-Testi sonuclar1 asagida Tablo 5'te sunulmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin basari testi on test ve

son test puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigimi degerlendirmek amaciyla iligkili
orneklemler t-testi uygulanmistir. Analiz sonucunda
hesaplanan t degeri t=—11.571t =-11.571t=—11.571 olarak
bulunmustur. p degeri, analiz sonucunda elde edilen olasilik
degerini ifade etmekte olup, literatiirde p degerinin .05’ten
kiiclik olmasi, gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermektedir (Pallant, 2017).

Deney grubundaki 6grencilerin basari testi on test ve son
test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda elde edilen

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin Basari Testi On Test - Son Test Puanlarina Ait iliskili Orneklemler T-Testi

Degiskenler Gruplar N X SS Sd t *p Etki Biiyiikligii
. Deney Grubu On Test 16 11.31 1.740 15 -11.571 .000 799
Akademik Bagar1
Deney Grubu Son Test 16 19.25 2.324

*p<0.05
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p degeri .000 olarak hesaplanmigtir. Bu deger, anlamlilik
diizeyi olan .05ten kiigiik oldugundan, 6grencilerin 6n test
ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, 6n test ve
son test puanlarindan hesaplanan eta kare (n?) degeri .799
olarak belirlenmistir. Bu deger, biiyiik bir etki biiyiikligiine
isaret etmektedir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi
On Test Ve Son Testten Aldigi Puanlara iliskin Bulgular

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagari diizeyleriyle
ilgili 6n test ve son testten aldig1 puanlarin arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigi kontrol edilmistir. Bu amagla
yapilan Wilcoxon Signed Ranks Testi verileri asagida
verilmistir.

Tablo 6. incelendiginde, kontrol grubundaki 16 d6grencinin
son test ve On test puanlari arasindaki farkin pozitif oldugu
belirlenmistir. Ayrica tabloda, hesaplanan istatistiksel
degerler olan Z degeri ve anlamlilik (p) degeri de
sunulmustur. Arastirmanin 6nemini vurgulayan temel
istatistiksel gostergelerin Z ve p degerleri oldugu agiktir.
Pallant'a (2017) gore, eger anlamlilik degeri (p) < 0.05

ise iki veri seti arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu kabul edilmektedir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin bagar testi On test ve son test sonuglari
incelendiginde, p degeri .000 olarak hesaplanmis ve Z
degeri -3.538 bulunmustur. Bu sonug, p < .05 kosulunu
sagladigindan, kontrol grubundaki 6grencilerin basari

testi puanlarinda son test lehine anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin 6n test ve son
test puanlar1 arasindaki etki biiylikliigiinii gosteren Eta (r)
degeri .452 olarak belirlenmis olup, bu deger orta diizeyde
bir etki biiyiikliigline isaret etmektedir.

Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu
Ogrencilerinin Akademik Basar Testi Son Test
Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 testi son test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Bu dogrultuda,
deney grubunun son test puanlar1 normal dagilim
gosterirken, kontrol grubunun puanlarinda normal dagilim
gozlemlenmemistir. Bu durum nedeniyle, deney grubunda
parametrik testler, kontrol grubunda ise non-parametrik
testlerden Mann Whitney U testi tercih edilmistir. Mann
Whitney U Testi sonuglari agagida sunulmustur.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bagari testi
sonuglarma ait Mann Whitney U Testi sonucuna

gore, deney grubu ortalamasi (19.25) kontrol grubu
ortalamasindan (14.13) anlamli olarak daha yiiksek
bulunmustur. U=2.000 ve p=.000 (p .000 < 0,05)
degerleri ise, iki grup arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. Ayrica, elde edilen eta (r) =.797 degeri,
deneyin kontrol grubuna kiyasla biiyiik bir etki biiytikligi
oldugu ifade etmektedir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basari Testi On test - Son

Test Puanlarina Ait Wilcoxon Signed Ranks Testi

Kontrol Grubu On Test-Son Test N ?)l:‘?alamasn ’i‘:)r;laml *p Etki Biiyiikliigii
Negatif Sira 0 .00 .00

Pozitif Sira 16 8.50 136.00 -3.538 .000 452

Esit 0
#p<0.05

Tablo 7. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basari Testi

Son Test Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi

Degiskenler Gruplar N X Sira Toplam U *p Etki Bityiikliigii
) Deney Grubu Son Test 16 19.25 390.00 2.000 .000
Akademik Basar1 797
Kontrol Grubu Son Test 16 14.13 138.00

*p<0.05
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Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari Son Test
Puanlar1 Uzerinde Deneysel Miidahalenin Etkisi: On
Test Puanlar1 ve Demografik Degiskenlerin Kontrolii ile
Elde Edilen Bulgular

Hayat Bilgisi dersinde Web 2.0 araclari ile ters yiiz

edilmis smif modeli uygulanan deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 son test puanlari iizerinde, 6n test puanlari
ve demografik degiskenler (cinsiyet, anne-baba egitim
diizeyi, kardes sayisi, aile geliri, sahip olunan cihazlar)
kontrol edildiginde, uygulanan deneysel miidahalenin
etkisi Kovaryans analizi (ANCOVA) yontemiyle analiz
edilmistir.

Oncelikle n test puanlar1 ve demografik degiskenler
(cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, kardes sayisi, aile geliri,
sahip olunan cihazlar) kontrol edildiginde, deney grubu

Ogrencilerinin son test betimsel istatistigine bakilmistir. Bu
ise asagida Tablo 8‘de su sekilde verilmistir:

Tablo 8. On Test Puanlari Ve Demografik
Degiskenler (Cinsiyet, Anne-Baba Egitim Diizevyi,

Kardes Sayisi, Aile Geliri, Sahip OIL!_nan Cihazlar)
Kontrol Edildiginde, Deney Grubu Ogrencilerinin
Son Test Betimsel istatistigi

Grup N

Aritmetik  Standart Sapma

Ortalama
Deney Grubu 16 19,25 2,324
Toplam 16 19,25 2,324

Deney grubundaki 6grencilerin akademik basari son test
puani ortalamasi 19,25 (SS = 2,324) olarak hesaplanmustir.
Bu deger, deneysel miidahale sonrasi 6grencilerin bagar1
diizeyine iliskin genel bir fikir vermektedir.

Tablo 9. On Test Puanlari Ve Demografik Degiskenler (Cinsiyet, Anne-Baba Egitim Diizeyi, Kardes Sayisi,

Aile Geliri, Sahip Olunan Cihazlar) Kontrol Edildiginde, Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Kovaryans

Analiz Sonugclan

Varyansin Kaynagi Kareler Toplamm  sd  Kareler Ortalamas1 F p Etki Biiyiikliigii (n?)
Diizeltilmis Model 61,694* 7 8,813 3,652 ,045 762
Cinsiyet ,181 1 ,181 075,791,009
Baba Egitim Durumu 12,898 1 12,898 5,345 ,050  ,401
Anne Egitim Durumu 3,447 1 3,447 1,428 266  ,151
Kardes Sayisi ,300 1 ,300 124 734 ,015
Aile Geliri 1,161 1 1,161 481,508  ,057
Sahip Olunan Cihazlar 2,411 1 2,411 999 347 111
On Test 1,593 1 1,593 ,660 440 076
Hata 19,306 8 2,413

Toplam 6010,000 16

a. R Squared =,762 (Adjus-
ted R Squared =,553)




Bagimli degigken olan akademik basar1 son test puani
iizerinde, bagimsiz degiskenlerin etkisini belirlemek
amaciyla yapilan ANCOVA analizinin sonuglar1 Tablo 9'da
verilmistir. Kurulan modelin bagimli degiskeni agiklama
gliciinii gosteren diizeltilmis R? degeri 0,553 olarak
hesaplanmigtir. Bu sonug, modelin akademik basari son
test puanlarinin %>55,3 {inii acikladigin1 gostermektedir
(F(7,8) =3,652; p = 0,045). Bu bulgu, modelin anlaml1 bir
aciklama giiciine sahip oldugunu ve bagimsiz degiskenlerin
akademik basari lizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in
uygun bir ¢erceve sundugunu gostermektedir.

Bagimsiz degiskenlerin akademik basar1 son test puanlari
tizerindeki etkisi incelendiginde, baba egitim durumu
degiskeni i¢in anlamli bir fark tespit edilmistir (F(1,8)
=5,345; p=10,050; n* = 0,401). Bu bulgu, baba egitim
diizeyinin akademik basar lizerinde orta diizeyde bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna karsilik, diger
demografik degiskenlerin (cinsiyet: p = 0,791; anne egitim
durumu: p = 0,266; kardes sayisi: p = 0,734; aile geliri: p
= 0,508; sahip olunan cihazlar: p = 0,347) akademik basar1
son test puanlari lizerinde anlamli bir etkisi bulunmamaistir
(p > 0,05). Ayrica, 6n test puaninin da son test puani
iizerinde anlaml bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir (p =
0,440).

SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada, Hayat Bilgisi dersinde Web 2.0 araglariyla
uygulanan ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grenci bagarisi
uzerindeki etkileri aragtirilmistir. Arastirma sonuclari
dogrultusunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi On
Test Ve Son Test Sonuclari

Arastirmanin ilk sorusunda, Web 2.0 araglariyla ters

yiiz edilmis sinif modelini kullanarak deney grubunun
akademik basar1 durumlari incelenmistir. Bu amagcla, basari
testi On test ve son testten alinan puanlar kullanilmisgtir.
[liskili Orneklem t-Testi analiz teknigi kullamilarak, deney
grubunun bagari testi 6n test ve son test sonuglarina

ait ortalamalar1 belirlenmistir. Sonuglar, deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ortalama sonucu 11.31 ve son

test ortalama sonucu 19.25 oldugunu gdstermistir. Bu
degerlerden anlasildig: iizere, deney grubu 6grencilerinin

basar1 durumlar1 6nemli 6l¢iide artmistir. Bu nedenle,
deney grubunun Web 2.0 araglariyla ters yiiz edilmis

siif modelini kullanmasi, 6grencilerin akademik basari
diizeylerini arttirmada etkili olmustur. Ayrica bu anlamlilig1
daha iyi gore bilmemiz agisindan etki biiyiikliigiine
bakilmis ve son test sonucu lehine oldukga yiiksek etki
biiytikligii bulunmustur. Bu durum ise deney grubunun
akademik basarisinin 6nemli 6l¢iide artti§1 sonucuna
ulastlmistir.

Yapilan alan yazin taramasi ve aragtirmalarda; Coban ve
Adigiizel’in (2022), Can (2021), Serefli (2020), Cenesiz
(2020), Erdogan ve Akbaba (2019), Sahin (2019),

Debbag (2018) yapmis olduklar ¢alismalarinda deney
grubu lehine 6grenci akademik basarilarinda anlamli bir
farklilik bulmuslardir. Buna bagli olarak; bu farklilasma
Ogrencilerin akademik basarilarinda artis oldugu sonucuna
ulasmustir.

Alan yazin ve elde edilen sonuglar incelendiginde

deney grubu 6grencileri bagar testi 6n test ve son

test sonuglar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Bu durum ise bizim bulmus oldugumuz
sonuglar1 desteklemektedir. Sonug olarak Hayat Bilgisi
dersinde Web 2.0 araglari ile ters yiiz edilmis simif
modelinin uygulanmasinin akademik basariy1 arttirdigi
sOylenmektedir. Bu durum ise bizim bulmus oldugumuz
sonuglart desteklemekte olup Web 2.0 araglari destekli ters
yliz edilmis sinif modelinin deney grubunun akademik
bagar1 diizeyini arttirdig1 sdylenebilir. Son test akademik
basar1 puaninin 6n test akademik basar1 puanina gore
artmis olmasinda deney grubu 6grencileriyle yapilan Web
2.0 araglar kullanimi ve ters yiiz edilmis sinif modeli
kullanimi onlara konuyu 6gretmesi ve dgretirken de
eglendirmesi derse yonelik dikkatlerini artirdigindan dolay1
basariy1 da artirdig1 diisiiniilebilir. Ayrica deney grubu
Ogrencilerine uygulanan ters yiiz edilmis sinif modeli

ise 6grenciler i¢in yeni bir deneyim olmus, akademik
basarilarina da etkili oldugu diisiincesini olusturmustur.
Giiniimiiz 6grenci merkezli egitim anlayigini gbz dniinde
bulunduruldugunda teknolojinin etkin kullanildig1 Web
2.0 araglari ile ters yiiz edilmis sinif modeli, 6grencilere
kazandirmamiz gereken davraniglar ve bilgileri
kullanmamiz agisindan bizlere giizel bir segenek olarak
yorumlanmaktadir.
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Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari
Testi On Test Ve Son Testten Aldi1 Puanlara fliskin
Sonuglari

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda, Web 2.0 araglar
ile ters yliz edilmis sinif modelinin uygulandig: kontrol
grubunun akademik basari diizeyleri incelenmis ve
Ogrencilerin basari testi on test ve son test puanlari
karsilagtirilmistir. Bu baglamda, verilerin analizi i¢in
Wilcoxon Signed Ranks testi kullanilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test
puan ortalamasi 10.94, son test puan ortalamasi ise 14.13
olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinin, 6n test puanlaria kiyasla
yiikseldigini gostermektedir. Ayrica, basari testi on test

ve son test puanlar arasindaki farkliligin istatistiksel

olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Etki bliytkligi
incelendiginde, son test lehine orta diizeyde bir etki
biiyiikliigliniin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinda belirgin bir
artis olmasa da gozlemlenebilir bir ilerleme kaydedildigini
gostermektedir.

Alan yazina bakildiginda; Cenesiz (2020), Duman
(2019), Sahin (2019), Ayrica Gomleksiz ve Pullu (2017),
Yavuz (2016) calismalarinda kontrol grubunun son test
ortalamasinin 6n test ortalamasina gore artis gosterdigi
sonucuna ulasmiglardir.

Alan yazin ve arastirma bulgular incelendiginde, diiz
anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubunun basari
testi On test ve son test sonuglari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, elde edilen arastirma sonuclarini desteklemektedir.
Anlaml bir farkliligin bulunmasi ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilarinda artis gézlemlenmesi,
diiz anlatim yonteminin de belirli 6l¢lide 6grencilerin
akademik basarilarini artirabildigini gostermektedir.
Ancak, ilgili aragtirmalar ve alan yazindaki bulgular
dikkate alindiginda, bu yontemin sagladigi basari

diizeyi beklentilerin iizerinde bir etki yaratmamustir.
Gilinlimiizde diiz anlatim yontemi egitim siireclerinde
yaygin olarak kullanilmakla birlikte, tiim derslerin

bu yontemle islenmesinin grencilerin motivasyonu

ve derse olan ilgisini olumsuz yonde etkileyebilecegi

diistiniilmektedir. Bu durum, akademik basarinin istenilen
seviyeye ulagsmasini zorlagtirabilecek bir unsur olarak
degerlendirilebilir.

Deney Grubu Ogrencileri Ile Kontrol Grubu
Ogrencilerinin Akademik Basar Testi Son Test
Sonuglari

Arastirmanin {igiincii sorusunda, Web 2.0 araglari ile ters
yiiz edilmis sinif modelinin kullanilacagi deney grubu

ve normal 6gretim programlariin uygulanacagi kontrol
grubu 6grencilerine basari testi son testi uygulanmastir.
Mann Whitney U testi analiz teknigi kullanilarak yapilan
degerlendirmede, deney grubu son test ortalama puani
19.25, kontrol grubu ortalama puani ise 14.13 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglara goére, deney grubunun
ortalamalar1, kontrol grubundan daha yiiksek bir ortalama
puan gostermektedir. Yukaridaki bulgularda 6grenciler
arasinda anlam belirten farklilik oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglar gostermektedir ki deney grubu 6grencileri

ile kontrol grubu 6grencileri basar testi son test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ayrica bu anlamlilig1
daha iyi goérebilmemiz agisindan etki biiyiikliigiine bakilmig
ve deney grubu basari testi son test sonucu lehine oldukga
yiiksek etki biiyiikliigli bulunmustur. Bu durum ise deney
grubunun akademik basarisinin kontrol grubuna gore
onemli dl¢lide arttigini gostermektedir.

Yapilan alan yazin taramasi ve arastirmalarda: Bosner,
Pickert ve Stibane (2015), Yestrebsky (2015), Talley ve
Scherer (2013), Wiginton (2013), Kovacic, Bubas ve
Coric (2012), Pierce ve Fox (2012), Day ve Foley (2006),
Norton ve Hathaway (2008), Demirezer (2022), Genger
ve Gezer (2022), Hamli ve Haml1 (2021), Akdeniz (2019),
Akkaya (2019), Lin (2018), Yurtlu (2018), Giindogdu
(2017), Akgiin ve Atic1 (2016), Aydin (2016), Turan (2015),
Boyraz (2014) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda deney
grubu dgrencilerinin kontrol 6grencilerine gore akademik
basarisinda anlamli bir sekilde arttirdigi sonucuna
varmiglardir.

Alan yazin ve elde edilen sonuglar incelendiginde deney-
kontrol grubu basari testi son test sonuglari arasinda anlam
ifade eden bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Bu durum
ise bulunan sonuglar1 desteklemekte olup Web 2.0 araglar
destekli ters yiiz edilmis sinif modelinin kullaniminin
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Ogretim programlaria dayali normal 6grenime gore
akademik basar1 diizeyini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.
Deney grubu 6grencilerinin basarili olma sebeplerine
bakilirsa; bilgiye diledikleri gibi ulagabilmeleri, sinif
icinde Web 2.0 etkinlikler i¢in bolca kullanilmasi ve bu
etkinlikleri yaparken motivasyon ve derse ilgilerinin tist
diizeyde olmasi olarak yorumlanabilir. Web 2.0 araglarinin
derslerde ele alinmasi ve ters yiiz edilmis sinif modeli
uygulama, MEB kitaplarinda bulunan etkinliklerin
kullanilmasindan daha etkili oldugu sonucuna varilabilir.
Ogrenciler diiz anlatimin monotonlugu yerine teknolojiyi
de egitime uyarlayarak eglenceli ve ilgi ¢ekici sekilde
o6grenme egiliminde olduklar sdylenebilir. Web 2.0
araglari ile ters yiiz edilmis sinif modelinin kullanilmas1
ogrencilerin bir kazanimi kazandirmada daha yararli
oldugu ifade edilebilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test
Puanlar1 Uzerinde Deneysel Miidahalenin Etkisi: On
Test Puanlar1 ve Demografik Degiskenlerin Kontrolii ile
Elde Edilen Sonuclar

Arastirmanin dordiincii sorusunda, Hayat Bilgisi dersinde
Web 2.0 araglart ile ters yiiz edilmis sinif modeli
uygulanan deney grubu 6grencilerinin akademik basari
son test puanlari iizerinde, on test puanlar1 ve demografik
degiskenler kontrol edildiginde deneysel miidahalenin
etkisini incelemeyi amaglamistir. Kovaryans (ANCOVA)
analizi sonucunda, bagimli degisken olan akademik basar1
son test puanlariin 6nemli bir oranda agiklanabildigi ve
deneysel miidahalenin anlamli bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir.

Bulgular, baba egitim diizeyinin akademik bagar1 iizerinde
anlamli bir etkisi oldugunu goéstermistir. Bu sonug, ebeveyn
egitiminin 6grenci bagarisinda belirleyici bir faktor
olabilecegini destekleyen onceki arastirmalarla tutarlidir.
Ancak, cinsiyet, anne egitim durumu, kardes sayisi, aile
geliri ve sahip olunan cihazlar gibi diger demografik
degiskenlerin akademik basar1 son test puanlar {izerinde
anlamli bir etkisi bulunmamistir. Bu bulgu, ters yiiz edilmis
smif modelinin bireysel ve ¢evresel faktorlerden bagimsiz
olarak etkili bir 6grenme ortami sagladigini1 gostermektedir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, Web 2.0 destekli ters
yiiz edilmis sinif modelinin akademik basariy1 artirmada

etkili bir 6grenme stratejisi oldugunu gostermektedir.

Bu sonug, 6grencilerin aktif 6grenme siirecine dahil
edilmesinin ve dijital teknolojilerin ders igerigine entegre
edilmesinin, akademik performans {izerinde olumlu

bir etkiye sahip olduguna dair literatiirdeki bulgularla
ortiismektedir.

Ancak, arastirmanin sinirliliklart da dikkate alinmalidir.
Calismanin 6rneklemi belirli bir 6gretim diizeyi ile

siirl olup, farkli 6gretim seviyeleri ve farkli dersler
tizerinde benzer uygulamalarin etkililigini incelemek ileri
arastirmalar i¢in faydali olabilir. Ayrica, uzun vadeli etkileri
degerlendirmek amaciyla takip ¢aligmalarin yapilmasi
onerilmektedir. Sonug olarak, bu aragtirma Web 2.0
destekli ters yliz edilmis sinif modelinin akademik basariya
anlamli bir katki sundugunu ortaya koymus ve 6grenme
ortamlarinda dijital araglarin kullaniminin ¢esitli egitim
programlarinda yayginlastirilmasi gerektigini géstermistir.

Yapilan alan yazin taramasi ve dnceki arastirmalar,
cinsiyet degiskeninin akademik basar iizerindeki etkisini
inceleyen cesitli ¢alismalar igermektedir. Overmyer
(2014), Files (2016), Sahin (2021), Aydin (2020), Batibay
(2019), Sogiit (2019), Yildirim (2020) ve Dursunlar (2018)
tarafindan yiiriitiilen aragtirmalarda, cinsiyetin akademik
basari iizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgu, mevcut arastirmanin sonuglartyla
da tutarlilik géstermektedir. Aragtirma kapsaminda
deneysel uygulamaya katilan dgrencilerin akademik
basarilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olmadig1
belirlenmistir. Ogrencilerin ge¢mis yillardaki akademik
bagarilan dikkate alinarak gruplarin homojen sekilde
olusturulmasi, akademik basar1 dagiliminda cinsiyete bagl
bir farklilik gézlemlenmemesinde etkili olmustur.

Bununla birlikte, giinlimiizde dijital teknolojilerin

egitim siireglerine entegrasyonu, dgrencilerin cinsiyet
ayrimi gozetmeksizin 6grenme siirecine aktif katilimini
desteklemektedir. Web 2.0 araglari ile ters yiiz edilmis
siif modelinin cinsiyet degiskenine bagli olarak akademik
basarida farklilik yaratmadigi bulgusu, 6grencilerin
ogrenme siireglerinde bireysel farkliliklar yerine pedagojik
yaklagimlarin daha belirleyici oldugunu gostermektedir.

Ote yandan, kardes sayisinin akademik basari iizerindeki
etkisine iligkin alan yazinda sinirlt sayida ¢aligma
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bulunmasina ragmen, Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu
(2016) ile Kabalc1 (2008) tarafindan yapilan aragtirmalarda
kardes sayisinin akademik basari {izerinde anlamlh

bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Mevcut
arastirmada da benzer bir durum gézlemlenmis, kardes
sayisinin d6grenci basarisi lizerinde belirleyici bir faktor
olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgu, akademik basarinin daha
cok 6grencinin bireysel 6zellikleri, 6grenme ortami ve
uygulanan 6gretim yontemleri ile iliskili oldugu goriistini
desteklemektedir.

Alan yazin incelendiginde, ebeveynlerin egitim diizeyinin
Ogrencilerin akademik basarisi tizerindeki etkisini
inceleyen cesitli aragtirmalar bulunmaktadir. Metin (2013),
Kotaman (2008) ve Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu
(2016) tarafindan yapilan ¢alismalar, ebeveynlerin

egitim seviyesinin yiliksek olmasinin, 6grencilerin ders
basarisini artirdig1 sonucuna ulagmistir. Bu bulgu, mevcut
arastirmanin sonuglartyla tutarlilik géstermektedir.

Genel olarak, ebeveynlerin egitim diizeyinin yiiksek
olmasi, 6grencinin akademik basarisini olumlu yonde
etkileyen 6nemli bir faktor olarak degerlendirilmektedir.
Ozellikle, egitimli ebeveynlerin cocuklarina akademik
basar1 konusunda daha fazla rehberlik edebilecegi ve
egitim siirecinde model olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
durum, ebeveynlerin egitim diizeyinin artmasiyla birlikte
Ogrencilerin akademik bagarilarinin da anlamli bir sekilde
yiikseldigi yoniindeki bulgular1 desteklemektedir.

Bunun yani sira, ailelerin ekonomik durumunun akademik
basar lizerindeki etkisi de alan yazinda ele alinmigtir.
Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu (2016), Oksiizler ve
Siirekei (2010), Tiirkoglu (2008) ve Kocaman (2009)
tarafindan gerceklestirilen aragtirmalar, aile gelir diizeyinin
Ogrencilerin akademik basarisini artirdigi sonucuna
ulagmistir. Bu ¢aligmalarin bulgulari, mevcut arastirmada
elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ailelerin
ekonomik diizeyinin yiiksek olmasi, 6grencilerin egitim
hayatindaki olanaklarini genisletmekte ve akademik
basarilarmi destekleyici bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir,
Gelir diizeyi yiiksek aileler, ¢ocuklarimin egitim siirecinde
ihtiya¢ duydugu kaynaklara daha kolay erisim saglayarak,
onlarin akademik performanslarini olumlu yonde
etkileyebilmektedir. Ailenin ekonomik durumu; egitim
materyallerine erisim, 6zel ders olanaklari, 6grenme

ortaminin kalitesi ve 6grencinin psikososyal gelisimi
gibi birgok faktor araciligiyla akademik basar iizerinde
belirleyici bir rol oynamaktadir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda sahip olunan
cihazlar degiskeni ile ilgili bu alanda arastirma
yapilmadigini gostermektedir. Bu degiskenle ilgili alan
yazinda fazla sonucun olmamasi ¢alismada elde edilen
sonuglarin bu alanda arastirma yapacak olan kisilere yol
gostermesi agisindan dneme sahip oldugu goriilmektedir.

Bunlar diginda ¢aligmanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir.
Ilk olarak, &rneklem biiyiikliigii stnirlidir; arastirma,
yalnizca Kilis ili Merkez ilgesinde yer alan bir ilkokulda 3.
smifa devam eden 32 6grenci ile yapilmistir. Bu rneklem
blytkligi, genelleme yapilabilirligini kisitlayabilir ve
sonuglarin daha genis bir 6grenci kitlesine uygulanabilirligi
hakkinda kesin bir ¢ikarim yapmay1 zorlastirabilir. Ayrica,
orneklem se¢imi sadece belirli bir cografi bolgedeki okul
ile sinirli oldugundan, farkli bolgelerdeki 6grencilerin
basar1 diizeylerini veya demografik 6zelliklerini goz
oniinde bulunduran daha genis bir 6rneklem, aragtirma
bulgularini ¢esitlendirebilir. Bir diger sinirlilik ise
kullanilan veri toplama araglaridir. Akademik basari testi
ve demografik bilgilendirme formu, 6grenci basarilarini

ve demografik bilgilerini 6l¢gmek i¢in kullanilan araglardir.
Ancak bu araclar, 6grencilerin akademik basarilari ve
demografik 6zellikleri hakkinda yalnizca sinirl bilgi
saglayabilir. Ayrica, bagar testi sadece belirli kazanimlar ve
beceriler lizerinde odaklanmustir, bu da 6grencilerin genel
akademik performansini tam anlamiyla yansitmayabilir.
Son olarak, arastirmanin tasariminda kullanilan deney ve
kontrol grubu arasindaki eslestirme, 6grencilerin basari
durumlarina dayalidir. Ancak, diger potansiyel etkileyen
degiskenler (6rnegin, aile destegi, okul dis1 aktiviteler) goz
oniinde bulundurulmamistir, bu da bulgularin dogrulugunu
etkileyebilir.

Asagidaki oneriler, Web 2.0 araglari ile ters yiiz edilmis
siif modelinin akademik basarisi iizerindeki etkisini
aragtirmay1 amaglayan bu ¢alismanin sonuglarindan yola
cikarak olusturulmustur. Bu 6neriler yeni aragtirmalara yol
gostermesi ve Web 2.0 araclar ile ters yliz edilmig sinif
modelinin gelisimine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Uygulayici ve arastirmada bulunacaklara hazirlanan
oneriler su sekildedir:
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Arastirma sonucuna gore Hayat Bilgisi dersi Web
2.0 araglari ile ters yiiz edilmis sinif modelinin
ogrenci akademik basarisinda olumlu yonde bir
etki gostermesinden 6gretmenlerin bu modeli diger
derslerde de uygulayabilirler.

Arastirma sonucuna gore anne-baba egitiminin ne
kadar yiiksek olursa 6grenci basarisinin ise o kadar
etkiledigi sonucuna varilmistir. Bu durumdan yola
c¢ikarak velileri bilinglendirmek i¢in 6grencilerinin
akademik basarilarini desteklemeye yonelik gerekli
caligmalar yapilabilir.

Web 2.0 araglart il ters yiiz siniflarin kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan faydali
oldugu sonucuna ulasildi. Bu nedenle Web 2.0 araglari,
farkli konulari igine alimacak bigimde ¢esitlendirilebilir,
gelistirilebilir ve Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programina dahil edilebilir.

Arastirma sonucuna gore Hayat Bilgisi dersi Web 2.0
araglari ile ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grenci
akademik basarisinin yani sira arastirmacilar ayni ya
da farkli 6grenim diizeyindeki d6grencilerin tutumlari,
motivasyonlari, goriisleri ve farkli degiskenler
iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarda
bulunabilirler.

Web 2.0 araglari ile ters yiliz edilmis sinif modelinin
kullanilmasiyla ilgili 6grencilerin demografik bilgileri
iceren degiskenler acisindan alan yazinda ¢ok

fazla calismayla karsilagilmamistir. Arastirmacilar
demografik bilgi degiskenleri igeren farkli ¢aligmalar
gerceklestirebilirler.

Aragtirmacilar hangi tiir Web 2.0 araglarinin hangi
konu alanlarinda daha etkili oldugunu inceleyebilir.

Arastirmacilar Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli
uygulamalarinin, farkli egitim ortamlarinda (okul dist
O0grenme, ¢cevrimici egitim gibi) nasil isledigi iizerine
arastirmalar yapilabilir.

Web 2.0 araglarinin, 6grenci basarilarina olan etkisi
lizerine daha spesifik ¢aligmalar yapilabilir. Bu
araclarin 6grencilerin akademik performansini nasil
gelistirdigi veya engelledigi lizerine derinlemesine
arastirmalar yapilabilir.
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