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Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanlig1 (2013), Milli Egitim Bakanlig1 (2024a) ve Milli
Egitim Bakanlhigi (2024b) okul oncesi egitim programlarimi karsilastirmali olarak
degerlendirmektir. Arastirma, 6gretim programi analizi yaklasimma dayali olarak ve nitel
aragtirma yontemi dogrultusunda yiiriitilmiis bir program degerlendirme galismasidir. Veri
toplama araci olarak dokiiman incelemesi yapilmistir. Calismada temel alman dokiimanlar,
Milli Egitim Bakanlig: (2013), Milli Egitim Bakanlig1 (2024a) ve Milli Egitim Bakanlig (2024b)
okul oOncesi egitim programlarindan yararlanilmistir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
"Okul Oncesi Egitim Programu Inceleme Formu" araciligryla programlar; “egitimin amaclari,
temel ilkeleri, temel 6zellikleri, gelisim alanlar1 ve dénemleri, gelisim alanlar1 ve alan becerileri”
boyutlarinda incelenmistir. Verilerin analizi icin betimsel analiz yontemi kullanilmigtir.
Betimsel analiz siirecinde elde edilen veriler, tematik olarak simiflandirilmis; belirlenen
kategoriler dogrultusunda incelenmis ve anlaml bir biitiinliik igerisinde yorumlanmustir. Ug
program, “degisiklik yapilan”, “degisiklik yapilmayan” ve “eklenen yeni igerikler” olmak {izere
ii¢ ana baglik altinda belirtilen kategoriler dogrultusunda smuflandirilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda; bu {i¢ egitim programimin egitimin amaglari, temel ilkeleri, temel
ozellikleri, gelisim alanlar1 ve donemleri, gelisim alanlar1 ve alan becerileri boyutlarinda kelime
ve ciimle diizeyinde degisiklikler igerdigi; bazi ifadelerin hi¢ degistirilmeden ayni bigimde
kaldig1 ve programlara yeni maddelerin eklendigi sonucuna ulasilmistir.
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The aim of this study is to comparatively evaluate the preschool education curricula of Ministry
of National Education (2013), Ministry of National Education (2024a), and Ministry of National
Education (2024b). The study is a curriculum evaluation study conducted based on the
curriculum analysis approach and within the framework of the qualitative research method.
Document analysis was used as the data collection tool. The documents used in the study were
based on the preschool education curricula of Ministry of National Education (2013), Ministry
of National Education (2024a), and Ministry of National Education (2024b). Through the
"Preschool Education Curriculum Review Form" developed by the researchers, the curricula
were examined in terms of the following dimensions: educational goals, basic principles, core
features, developmental areas and periods, and domain-specific skills.Descriptive analysis was
used for data analysis. During the descriptive analysis process, the obtained data were
thematically classified, examined according to the identified categories, and interpreted within
a meaningful whole. The three curricula were analysed by being classified under three main
categories: “modified content,” “unchanged content,” and “newly added content.” As a result of
the study, it was concluded that these three curricula included word- and sentence-level
changes in terms of educational goals, basic principles, core features, developmental areas and
periods, and domain-specific skills; that some statements remained exactly the same without
any changes; and that new items were added to the curricula.
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Giris
Egitim hayatinin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donem, bireyin yasam boyu Ogrenme
stirecini sekillendiren kritik bir evredir. Bu donemde verilen egitim, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarim
karsilamanin yan sira toplumsal ve kiiltiirel degerlerle uyum saglamalarini da destekleyen bir yapiya
sahiptir. Bu donemin bireyin gelisimine olan etkileri kadar, toplumun gelecegi acisindan da 6nemli
islevler tasidig1 soylenebilir. Bu baglamda, okul oncesi egitimin taniminin agik bir bigimde ortaya

konulmasi gerektigi diistilmektedir.

Okul 6ncesi egitim, alanyazinda siklikla “erken ¢ocukluk egitimi” olarak da adlandirilmakta
olup, cocugun dogumundan ilkogretime basladigi doneme kadar olan 0-6 yas araligm
kapsamaktadir. Bu dénem, ¢ocuklarin psikomotor, biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinin ¢ok
yonlii bicimde desteklendigi; ayni zamanda bireylerin i¢inde bulunduklari toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda sosyallesmelerine olanak saglayan kritik bir gelisimsel siire¢ olarak
degerlendirilmektedir (Giiltekin-Akduman, 2016). Aym zamanda cocuklarin duygusal ve bilissel
gelisimlerini artirir, onlara akil yiiriitme becerileri kazandirmakla beraber onlarin yaraticiliklarimi da
gelistirir. Bu egitim, ¢ocuklarin ulusal, kiiltiirel, dini, ahlaki ve insani degerlere olan bagliligini
gliclendirir. Onlarin kendi distincelerini ifade etmelerine, kendilerini kontrol etmelerine ve
bagimsizliklarim1 kazanmalarma yardimcr olur. Bu siireg, diizenli ve sistematik bir &grenme
programini da iginde barmndirir (Derman ve Basal, 2010). Bu ¢ok yonlii katkilar, okul 6ncesi egitimin

tarihsel siirecteki gelisiminin degerlendirilmesini gerekli kilmaktadar.

Okul 6ncesi egitimin temeli Osmanli doneminden giiniimiize kadar ulasmistir. Osmanli’da
okul Oncesi egitimin ilk uygulamalary; Stbyan mektepleri (mahalle mektepleri), medreseler, Enderun
Saray Okulu ve Sehzadegan mektepleri gibi kurumlarla basladig: ifade edilmektedir. Osmanl
Devletinde koy ve mahallelerde bulunan Sibyan mekteplerinde, 4-6 yaslarindaki ¢ocuklara Kur’an,
namaz kilma, temel yazi yazma gibi becerileri 6gretilmektedir. Bu mekteplerde egitim, dinin ve
ahlakin Ogretilmesine odaklanmistir (Akytiz, 2011; Tiirk, 2011). Ancak bu doénemdeki egitim
anlayisinin, giinlimiiz okul Oncesi egitim standartlarindan ve anlayisindan farkli oldugu
diisiiniilmektedir. Giintimiizde okul o6ncesi egitim anlayisinin ise cevresine ilgi duyan, gevresini
merak eden, 6grenme ve diisiinme istegiyle yonlendirilmis ve etkilenmis ¢ocugun bu 6zelliklerini
yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi son derece 6nemli sorumluluklar1 ve becerileri tistlendigi
sOylenebilir. Okul 6ncesi donem, insan yasaminin temelini olusturur. Bu siirecte, cocugun ebeveynleri
tarafindan sevgi ve sefkatle yetistirilmesi, ihtiyaclarinin karsilanmasi, saghiginin korunmas: g¢ok
onemlidir (Diisek ve Donmez, 2012; Senemoglu, 1994; Sahin, 2012). Aile ile baslayan bu siire¢ okul
oncesi egitim kurumlarinda devam eder. Bu noktada, okul ncesi egitim, insan yasaminin temellerini

olusturan ve ¢ocugun tiim gelisim alanlarini sekillendiren Snemli bir siiregtir. Giintimiizde temel
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egitimin ilk basamagi olarak varligimni stirdiiren okul oncesi egitiminin, ¢ocuklarin gelisimlerine
uygun, kisiligi ve bireysel ozellikleri tizerinde kalici etkileri oldugu bilinmektedir. Bu nedenle, bu
donemde verilen egitimin niteligi son derece 6nemlidir (Direk ve Batmaz, 2024; Yavuzer, 2003).
Dolayisiyla okul oncesi egitim programu, yenilik¢i, yaratici ve kendi sorunlarini ¢dzme becerisine
sahip bireyler yetistirmeyi amaglamalidir. Ayrica, olaylara yaratict bir perspektifle bakabilen, kendi
kiiltiirleriyle beraber diger kiiltiirlerin de deger yargilarimi anlayip yorumlayabilen ve bu &zellikleri
insanligin yararma kullanabilen bireyler yetistirmeye yonelik bir temel olusturmalidir (Tugrul, 2005).
Bu baglamda, nitelikli bireylerin yetisebilmesi i¢in programlarin belirli bir gercevede ve diizende
hazirlanmis olmas: gerekmektedir. Ciinkii egitim-6gretim programlar rastgele bir sekilde hazirlanmig
programlar degildir (Diisek ve Dénmez, 2012; Sivgin, 2005).

Programlar, 6grencilerin istenilen davranislar1 kazanmas: ve egitim siireci boyunca etkili ve
kalict bir 6grenim elde etmeleri igin tasarlanmalidir. Sunulan egitim ve Ogretim programlari,
toplumsal ve bilimsel yenilikleri de icine alacak sekilde diizenlenmelidir. Bu dogrultuda, egitim,
sistemli ve programl bir sekilde ilerlemelidir. Ciinkii egitim sistemi, iceriginde yer alan islem, analiz,
sentez ve geri bildirim siiregleriyle siirekli bir gelisim ve yenilige acik bir yapidadir. Bu sebeple, egitim
sistemlerinin siirekli olarak yenilik, gelisim ve iyilestirme siireclerine tabi olmasi gerektigi
sOylenebilir. Ancak, bu siireclerin nasil ve hangi yonde gerceklesecegi ise etkin bir degerlendirme
siirecine dayanir (Demirtas, 2017). Bu nedenle, egitim sistemlerinin gelisimini siirdiirebilmesi ve

istenen hedeflere ulasabilmesi i¢in program degerlendirme galismalarinin yapilmasi gerekmektedir.

Her program icinde bulundugu donemin sartlarma, ihtiyaclarina ve beklentilerine gore
sekillenmektedir. Okul 6ncesi 6gretim programlarmin da bulundugu caga gore gereksinimleri ve
beklentilerine uyum saglamak icin zaman zaman gegirdigi doniisiimler ortadadir. Bu dontistimlerin
nasil degistigini kapsamli ve biitiinctil bir sekilde farkli program degerlendirme modellerinden
yararlanilarak  degerlendirilmesi gerekmektedir. Ciinkii programlarin, gec¢misteki basarili
uygulamalarimi  benimseyerek, programin olumlu-olumsuz yonlerini, eksikliklerini, programa
goreligini, programin degerlendirmesi goz oOniinde bulundurularak icinde bulundugu c¢agin ve
gelecekteki programlarin degerlendirilmesine yardimei olabilecegi diisiilmektedir. Bu amagla yapilan
bu aragtirmada okul 6ncesi programin degerlendirilmesi icin “6gretim programi analizi yaklagimi”
kullamilmistir. Bu yaklasim Taba (1962) tarafindan gelistirilen program gelistirme basamaklar1 ve
Ertiirk’tin (2013) yetisek tasaris1 degerlendirme modeli yaklasimlar: ¢ercevesinde olusturulmustur.

Ogretim, bir egitim kurumu tarafindan &grencilere sunulan, planl ve bilingli bir sekilde
olusturulmusg 6grenme firsatlarmin bir dizisi olarak tanimlanabilir. Egitim programi uygulandiginda,
bu planli 6grenme firsatlari, 6grencilerin yasadigi deneyimler olarak sekillenir (Hall, 2014; Print,

1993). Program analizi, bir egitim programinin igsel egitim degerini aydinlatan, gizli ya da 6rtiik temel
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paradigmasini ortaya ¢ikaran, programin giiclii ve zayif yonlerine yardimci olan ve kullanicilarin
egitim programi ve egitimle ilgili karar vermelerini kolaylastiran bir siire¢ olarak ifade edilebilir.
Program analizinin, bigimlendirici ve sonuglandirici degerlendirmeye paralel rolleri oldugu varsayilir.
Program gelistirme siirecinde analiz gelistiricileri programlarindaki tutarsizliklara ya da gelismelere
yardimar olur (Ariav, 1986). Bu baglamda, program analiz yaklagimi tiilkemizde resmi olarak
tanimlanmis okul oncesi egitim program degerlendirme Olgiitlerinin olmamas1 ve Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli (MEB, 2024b) egitim programinin yeni uygulamaya koyulmasindan dolay1 bu program

degerlendirme modeli kullanilmistir.

Hazirlanan ogretim programlari, diinya genelindeki degisim ve gelismelere ayak
uyduramadiginda, zamanla giincelligini yitirebilir ve amaclarina ulasamaz hale gelebilir. Bu durum,
programlarin yenilenmesini, degistirilmesini veya bazen tamamen kaldirilmasini gerektirebilir
(Akkaya, 2023). Dolayisiyla, 6gretim programlarimin siirekli olarak gelistirilip, degerlendirilmesi
zorunlu hale gelmelidir. Ciinkii gelistirilen ve degerlendiren her program bir &nceki programin
eksikliklerinin giderilmesine ve yeni glincel bilgilere ulasarak, programin uygulayicisi olan
Ogretmenin gelisen ve degisen diinyay1 takip etmesine yardimci olacagi soylenebilir. Boylece,
Tiirkiye’de 1998’den 2024 yilina kadar okul &ncesi egitim programu belirli araliklarla yenilenerek
degisiklige ugramustir. Son olarak okul oncesi egitim programlari, Milli Egitim Bakanhgi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan ve alinan karar dogrultusunda, MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim Programi yerine Erken Cocukluk Egitim’de (MEB, 2024a) yayimlanan programin
ylurirliige girecegi, okullara ve kamuoyuna bildirilmistir. Ancak Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde
(MEB, 2024b) Milli Egitim Bakanhig tarafindan okul oOncesi taslak Maarif programi yeniden
yayimlanmis ve Milli Egitim Bakan1 Yusuf Tekin imzasiyla yayimlanan “2024-2025 Egitim ve Ogretim
Yilina fligkin I3 ve Islemler” konulu genelgeye gore, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim
programlari 2024-2025 egitim 6gretim yilinda, okul 6ncesi (anasinifi ve uygulama anasmaiflar); ilkokul
1, ortaokul 5, ortadgretim hazirhk ve 9. sif diizeylerinde uygulanacaktir.” (MEB, 2024c) ifade
edilmistir ve bu dogrultuda program, 2024-2025 egitim-0gretim yili Eylil ayinda uygulanmaya
baglanmistir. Buna ek olarak, anaokullarinda ise 2024 yilinin subat ayinda TTKB onayz ile yiiriirliige

giren Erken Cocukluk Egitimi (MEB, 2024a) Programi’min uygulanacag ifade edilmistir.

Bu arastirma okul oncesi egitim programi MEB (2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) egitim
programlarinin karsilastirilarak degerlendirme amaci dogrultusunda hazirlanmistir. Calismada MEB
(2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi’'nin “egitimin amaglar1”, “temel

ilkeleri”, “temel Ozellikleri”, “gelisim alanlar1 ve donemleri”, “gelisim alanlar1 ve alan becerileri”

basliklar1 altinda program karsilastirilmas: yapilmistir.
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Bu amaglar dogrultusunda program degerlendirme ¢alismas: kapsaminda su sorulara yanit
aranacaktir:
MEB (2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programlari'nda,
a. Egitimin amaglar1 agisinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
b. Temel ilkeleri agisinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
c. Temel 6zellikleri acisinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
d. Gelisim alanlar1 ve dénemleri agisinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
e. Gelisim alanlar1 ve alan becerileri benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
Yontem

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve

bulgular kisminda verilerin analizine yer verilmisgtir.
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, 6gretim programi analizi yaklasimina dayali olarak ve nitel arastirma yontemi
dogrultusunda yiiriitiilmiis bir program degerlendirme calismasidir. Arastirma siirecinde, veri
toplama aract olarak dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Bu teknik, cesitli amagclarla
kullarulabilir ve genellikle bilgi toplama, ¢oziimleme, sentezleme ve sonug ¢ikarma amaci tasir (Sak
vd., 2021). Aragtirmanin veri kaynagi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan MEB (2013), MEB
(2024a) ve MEB (2024b) okul Oncesi egitim programlari olusturmaktadir. Bu {i¢ program,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitim Programi Inceleme Formu” aracihgiyla;
“egitimin amaglar1”, “temel ilkeleri”, “temel Ozellikleri”, “gelisim alanlar1 ve donemleri”, “gelisim

alanlar1 ve alan becerileri” bagliklar1 altinda egitim programinda yer alan genel hatlar arastirmacilar
tarafindan sistematik bicimde incelemistir.
Veri Toplama Araci

Bu calismada veriler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan {i¢ farkli Okul Oncesi
Egitim Programu dokiimani araciligiyla toplanmistir. Inceleme siirecinde, okul &ncesi program
degerlendirmesi ilgili kaynaklar taranmis; daha once yapilan ¢alismalar incelenmis ve MEB (2013),
MEB (2024a) ile MEB (2024b) okul 6ncesi egitim programlari, elde edilen veriler dogrultusunda analiz
edilmistir. Analiz siirecinde, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Program Inceleme
Formu kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan, gelistirilen bu form programlar1 “egitimin amaglar1”,
“temel ilkeleri”, “temel Ozellikleri”, “gelisim alanlar1 ve donemleri” ve “gelisim alanlar1 ve alan
becerileri” basliklar1 altindan incelenmek {izere hazirlamistir. Formun hazirlanma siirecinde, egitim
programlari ve Ogretim alaninda calisan bir akademisyenin uzman goriisiine basvurulmustur.

Uzmanin onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir. Bu form,
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incelenen dokiimanlardan verilerin sistematik bir sekilde elde edilmesini saglamak {izere

tasarlanmistr.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, Milli Egitim Bakanhi§inin resmi web sitesinde yayimlanan MEB (2013), MEB
(2024a) ve MEB (2024b) okul oncesi egitim programlari detayli bir bicimde incelenmistir. Arastirma
konusu belirlendikten sonra s6z konusu programlara iliskin dokiimanlara Milli Egitim Bakanhiginin

resmi kaynaklarindan ulagilmis ve belgelerin giivenilirligi teyit edilmisgtir.

Ozgiinliikleri dogrulanan bu dokiimanlar; “egitimin amagclar1”, “temel ilkeleri”, “temel
ozellikleri”, “gelisim alanlari ve donemleri” ile “gelisim alanlar1 ve alan becerileri” bashklari
cercevesinde sistematik olarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler; “degisiklik yapilan”, “degisiklik
yapilmayan” ve “eklenen yeni icerikler” olmak iizere ii¢ ana tema altinda smniflandirilmistir. Analiz
siirecinde, MEB (2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) programlari temel alinarak karsilastirmali

tablolar olusturulmustur.

Yorumlama siireci titizlikle ytiriitiilmiis, olas1 anlam kaymalarmin ve yanlis aktarimlarin
oniine gecmek amaciyla veri kontrolii dikkatle saglanmistir. Arastirma siirecinde benimsenen bu
asamalar, dokiiman incelemesinin bilimsel tutarliligim desteklemeyi ve arastirmanin gecerlilik ile

glivenirligini artirmay1 amaglamaktadir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada veri analizi siirecinde elde edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢Oziimlenmigtir. Veriler 6nceden belirlenen temalara gore diizenlenmis, her {i¢ program icerigi bu
temalar gercevesinde sistemli bicimde karsilastirilmigtir. Betimsel analiz, verilerin belirli temalar
cercevesinde diizenlenmesini ve yorumlanmasimi saglayan bir yontem olup, incelenen programlarin
temel bilesenlerinin sistematik bir bigimde karsilastirilmasina olanak tanimaktadir (Biiytikoztiirk ve
digerleri, 2015). Arastirmada kullamilan temalar, “egitimin amaclar1”, “temel ilkeleri”, “temel

ozellikleri”, “gelisim alanlar1 ve doénemleri”, “gelisim alanlar1 ve alan becerileri” basliklar: altinda

olmak iizere programlarin ana unsurlarina dayandirilmistir.

Betimsel analiz siireci kapsaminda, MEB (2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) okul oncesi
egitim programlar1 yapisal ozellikleri agisindan ele alinmis, egitim programlarmmin benzerlikleri ve
farklihiklar1 agik bir sekilde ortaya konulmustur. Veri analizi siirecinde, bu ii¢ program arasmndaki
degisiklikler karsilastirmali tablolar halinde diizenlenmis ve “degisiklik yapilan”, “degisiklik
yapilmayan” ve “eklenen yeni igerikler” olmak tizere {i¢ ana baslik altinda smiflandirilmistir. Analiz
sonuglari, programlarmn bilesenleri ile uyumlu bigimde tematik olarak yapilandirilmis ve her bir
programin temel ozellikleri detayli bir sekilde degerlendirilmistir. Bu kapsamda olusturulan tablolar,

programlarda gerceklestirilen degisikliklerin kapsamini, siirekliligini ve yenilik¢i yonlerini
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belirlemeye yonelik detayli bir cerceve sunmaktadir. Boylece, yillar igerisindeki gelisim siireci
sistematik bir bigimde analiz edilmis ve programlarin doniisiimii bilimsel bir bakis agisiyla ortaya

konmustur.

Bu aragtirmada, verilerin tutarlihig1 saglamak adina analiz edilen veriler, okul 6ncesi egitimi
alaninda uzman bir Ggretim iiyesine gonderilerek, ©nceden belirlenen temalar c¢ercevesinde
degerlendirmesi istenmistir. Uzmandan, verileri “degisiklik yapilan”, “degisiklik yapilmayan” ve
“eklenen yeni igerikler” olmak {izere {i¢ ana tema altinda smiflandirmasi talep edilmistir. Uzman
tarafindan olusturulan temalar, arastirmaci tarafindan daha once belirlenen temalarla karsilagtirilmis
ve her iki analiz arasmnda anlamli bir uyum saglanmistir. Goriis birligi saglanamayan noktalar
tizerinde karsilikli degerlendirmeler yapilmus, gerekli diizenlemeler gerceklestirilmis ve temalar
tizerinde goriis birligine varilmigtir. Betimsel analizde giivenirligi desteklemek amaciyla, kodlayicilar
arast giivenirlik oran1 da hesaplanmistir. Bu dogrultuda, Miles ve Huberman'in (1994) onerdigi
formiil [Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayriligr)] kullanilmis ve giivenirlik orani %82
olarak bulunmustur. Elde edilen bu oran, nitel arastirmalarda kabul edilen %70 esiginin tizerinde

olup, analiz siirecinin yeterli diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
Bulgular

Bu boliimde, aragtirma sorularindan ulasilan bulgular arastirma sorularina uygun olarak
sirastyla sunulmustur.
Okul Oncesi Egitim Programi MEB (2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim
Programr’nin “Egitimin Amaglar1”, “Temel ilkeleri”, “Temel Ozellikleri”, “Gelisim Alanlar1 ve

Donemleri”, “Gelisim Alanlar1 ve Alan Becerileri” Basliklar1 Altinda Béliimiinde Benzerlik ve

Farkliliklar1 Nelerdir?

Aragtirmanin programin genel yapilar yillara gore karsilastirilmis olup elde edilen bulgular
asagida yer alan Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5 sunulmustur.

MEB (2013) ve MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programlar1 “Okul Oncesi
Egitim Programi’nin Egitim Amaclarmin Yillara Gore Degisiklikleri” basligma gore incelenmis olup

Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Programi’nin Egitim Amaglarmin Yillara Gore Degisiklikleri
MEB (2013) MEB (2024a) MEB (2024b)
Toplam Say1 Toplam Say1  Toplam Say:
Degisiklik Yapilan Amag Kelime - 2
Ciimle Degisikligi - - 1

Degisiklik Yapilmayan Amag -

Eklenen Yeni Amag - 1 1
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Tablo 1’e gore okul 6ncesi egitimin amaglari incelendiginde MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi'nda dért, MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda bes ve MEB (2024b) Okul Oncesi
Egitim Programi'nda ise dort amacin yer aldig1 sonucuna varilmigtir. Programlarin temel 6zellikleri
agisindan yapilan degisiklikler incelendiginde ifadelerin kelime ve cilimle diizeyinde degisiklik
yapildig1 goriilmiistiir. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan iki amag, MEB (2024a)
Programi'nda kelime diizeyinde; MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise bir amag ciimle
diizeyinde degistirilmistir. Ayrica MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan iki amacin,
MEB (2024a) ve MEB (2024b) Programlari’'nda herhangi bir degisiklik yapilmadan aynen kaldig:
sonucuna ulasiimistir. MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programlari’na birer yeni
amag eklendigi goriilmiistiir. U programda da “Cocuklart ilkokula hazirlamak”, “Tiirkceyi dogru ve giizel
konugmalarini saglamak” maddelerinin ayni kaldig1 goriilmiistiir. MEB (2013) Ogretim Programi'nda
“Sartlar1 elverigsiz olan cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetistirme ortamu yaratmak.”
ifadesi MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda “Sartlar: elverigsiz olan cevrelerden ve ailelerden
gelen cocuklar icin ortak bir yetistirme ortami sunmak” maddesi “ortami yaratmak” yerine “ortamu
sunmak” kelimesi getirilerek degisiklik yapilmistir. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda
ise bu maddenin programin amaglar1 arasindan cgikarildig1 goriilmiistiir. MEB (2013) Okul Oncesi
Egitim Programi'nda “Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini saglamak”
maddesi, MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda “Cocuklarin bedensel zihin ve duygu
gelisimlerini desteklemek wve iyi aliskanliklar kazanmalarimi saglamak” maddesindeki “desteklemek”
kelimesi eklenerek degisiklik yapilmistur. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise
“Cocuklarin bilissel, dil, sosyal-duygusal ve motor becerilerinin gelisimini desteklemek” maddesi “biligsel, dil,
sosyal-duygusal ve motor becerilerinin gelisimini” climle seklinde degisiklik yapilmistir. MEB (2024a)
Program amaglarinda “Toplumsal hayata uyum saglamak” maddesinin eklendigi goriilmiis. MEB (2024b)
Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise “Icinde yasadigi toplumun degerlerine uygun davramslar
sergilemelerini saglamak” maddesi eklenen yeni amaclar arasindadir. Asagidaki tabloda programda
yapilan degisiklikler; “degisiklik yapilan amag (var)”, “degisiklik yapilmayan amacg”, “eklenen yeni
amag¢” ve “programdan cikartilan amag” kategorilerine iligkin olarak ilgili programlardan alinan

ornek maddeler agsagida yer verilmistir.

Programda Yapilan Degisikler

Degisiklik Yapilan Amag 1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar
(Var) kazanmasini saglamak (MEB, 2013)
Kelime Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimlerini desteklemek ve iyi
aliskanliklar kazanmalarin saglamak (MEB, 2024a)
Ciimle degisikligi Cocuklarin biligsel, dil, sosyal-duygusal ve motor becerilerinin gelisimini
desteklemek (MEB, 2024b)
2. Sartlan elverissiz olan ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak

bir yetistirme ortami1 yaratmak (MEB, 2013)
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Sartlar1 elverigsiz olan cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak

Kelime bir yetistirme ortam: sunmak (MEB, 2024a)

Cocuklari ilkokula hazirlamak (MEB, 2013, 2024a, 2024b)

Degisiklik Yapilmayan . L . y
A Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarin saglamak (MEB, 2013, 2024a,
m
a 2024b)
Toplumsal hayata uyum saglamak (MEB, 2024a)
Eklenen Yeni Amag 2. Icinde yasadig1 toplumun degerlerine uygun davraruslar sergilemelerini

saglamak (MEB, 2024b)

Sekil 1. Programda yapilan degisiklikler

MEB (2013) ve MEB (2024a) ve MEB (2024b) okul &ncesi egitim programlari “Okul Oncesi
Egitimin Temel Ilkeleri” baglhigina gore incelenmis olup Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitim Temel ilkeler

MEB (2013) MEB (2024a) MEB (2024b)
Toplam Say: Toplam Say: Toplam Say:
Degisiklik Yapilan ilke Kelime - 3 5
Ciimle Degisikligi - 10 4
Degisiklik Yapilmayan Ilke - 2 1
Eklenen Yeni ilke - 10 16

Tablo 2'ye gore okul oncesi egitimin temel ilkeleri incelendiginde; MEB (2013) Ogretim
Programi'nda 18 temel ilke yer alirken MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda 25, MEB
(2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nin ise 26 temel ilkeden olustugu goriilmiistiir. Programlar
temel ilkeleri agisindan incelendiginde degisiklik yapilan ilkeler kelime ve climle diizeyindeki
degisiklikler agisindan ele alinmigtir. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan temel
ilkelerden tigli MEB (2024a) Programi'nda kelime diizeyinde, onu ise climle diizeyinde
degistirilmistir. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise bes temel ilkenin kelime
diizeyinde, dort temel ilkenin ise climle diizeyinde degisiklik yapildig1 goriilmiistiir. MEB (2024a)
Programi’nda iki temel ilke herhangi bir degisiklige ugramadan aynen korunmustur. Benzer sekilde,
MEB (2024b) Programi'nda da bir temel ilkeye oldugu gibi yer verilmistir. Yeni eklenen ilkelere
bakildiginda MEB (2024a) Programi’na toplam 17 temel ilke, MEB (2024b) Programi'na ise 16 yeni
temel ilke eklendi8i tespit edilmistir. Bu yeni eklenen ilkeler “Egitim tasartminda giincel teknoloji ve
bilimsel bilgilere dayamilmalidir.”, ”Alan becerileri kendi icerisinde asamali olarak ele alinmalr ve birbirini
destekleyen biitiinciil bir yapida olmalidwr.”, “Alan becerileri, sosyal-duygusal 03renme becerileriyle
iligkilendirilerek ele almmalidir.”, “Beceriler Milli ve manevi degerlerle iliskilendirilmelidir. (Erdem-deger-eylem
modeli cercevesinde degerlere yer verilmis.)”, “Swmif ici ve sumf dist 63renme ortamlar: cocuklarin beceri
edinimini destekleyecek sekilde diizenlenmelidir.”, “Etkinlikler olusturulurken somuttan soyuta, basitten
karmagiga, yakindan uzaga olarak asamalilk gostermelidir. (Bilissel gelisimleri goz Oniinde bulunarak

hazirlanmg.)” gibi yeni temel ilkeler eklendigi goriilmiistiir. Asagidaki tabloda programda yapilan
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degisiklikler; “degisiklik yapilan temel ilkeler (var)”, “degisiklik yapilmayan temel ilkeler” ve
“eklenen yeni temel ilkeler” kategorilerine iligkin olarak, ilgili programlardan alinan 6rnek maddelere

yer verilmistir.

Programda Yapilan Degisiklikler

Degisiklik 1. Okul Oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisimini
Yapilan Temel  desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir. (MEB, 2013)
ilkeler (Var) Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin biligsel, dil gelisimi, sosyal ve duygusal, fiziksel gelisimini ve
sagligini desteklemeli ve onlari ilkokula hazirlamalidir. (MEB, 2024a)
Cocuklarin temel beceriler cercevesinde gelisimi desteklenirken ilgi ve yetenekleri goz

Kelime oniinde bulundurularak ilkokula hazirlanmalar: saglanmalidir. (MEB, 2024b)
Ciimle 3. Okul oncesi egitimi kurumlarinda gocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla
degisikligi demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir. (MEB, 2013)

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda demokratik egitim anlayisina uygun, kapsayict 6grenme
ortamlar1 hazirlanmalidir. (MEB, 2024a)
Ciimle Okul oncesi egitim kurumlarinda demokratik bir ortamin olusturulmasi énemlidir. (MEB,
degisikligi 2024b)
4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yan1 sira ¢evrenin ve okulun
olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir. (MEB, 2013)
Planlamalar yapilirken biitiin ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yan sira ailenin, ¢evrenin
ve okulun olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir. (MEB, 2024a)
Etkinlikler planlanirken g¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira gevrenin ve okulun
olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir. (MEB, 2024b)
Kelime 5. Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine olanak
taninmalidir. (MEB, 2013)
Okul oncesi egitimde Ogrenme siireci planlanirken Ogretim ilkeleri (somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene, nesnellik ve agiklik gibi) g6z 6niinde bulundurulmalidir.” (MEB,
2024a)
Etkinlikler olusturulurken somuttan soyuta, basitten karmasiga, yakindan uzaga olarak
asamalilik gostermelidir. (MEB, 2024b)
7. Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk,
hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davranislart gelistirilmelidir.
(MEB, 2013)
Okul oncesi egitim ¢ocuklarin sevgi, saygy, is birligi, sorumluluk, miisamaha, yardimlasma,
dayanisma, adalet ve paylasma gibi duygu ve davranglarini gelistirmelidir. (MEB, 2024a)
9. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin etkinlikler
oyun temelli diizenlenmelidir. (MEB, 2013)
Oyun, bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en etkili 6grenme yontemidir. Bu nedenle egitim
programinda ¢ocuklarin oynayabilecegi her tiir oyuna yer verilmelidir. (MEB, 2024a)
Oyun ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemi oldugundan biitiin etkinlikler oyun temelli
diizenlenmelidir. (MEB, 2024b)
Ciimle 11.Cocuklarin bagimsiz davramsglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
degisikligi duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven verici yakinlig1 saglanmalidir.
(MEB, 2013)
Cocuklarin  bagimsiz davraniglar gelistirmeleri desteklenmeli; yardima gereksinim
duyduklarinda yetigkin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinlig1 saglanmali, ¢ocuklarin
baskalarina yardim edebilecegi firsatlar olusturulmalidir. (MEB, 2024a)
12. Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir. (MEB,
Ciimle 2013)
degisikligi Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularini fark etmeleri desteklenmeli, empatik

Ciimle
degisikligi

Kelime

beceri gelistirmeleri ve kisiler arasi sorunlar1 yapica bir sekilde ¢ozmelerine olanak
saglanmalidir. (MEB, 2024a)
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Ciimle
degisikligi

Ciimle

degisikligi

Ciimle
degisikligi

Kelime

Ciimle
degisikligi

Ciimle
degisikligi
Kelime

Kelime

13. Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularmi anlatabilme davranislar gelistirilmelidir. (MEB,2013)

Cocuklarin hayal giigleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, bilissel esneklikleri, iist
bilissel becerileri, yasam becerileri ve iletisim becerileri gelistirilmelidir. (MEB, 2024a)

15. Egitim siirecine cocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir. (MEB,2013)

Gelisim ve o6grenme, ¢ok sayida sosyal ve Kkiiltiirel ortam icinde gerceklesir ve bu
ortamlardan etkilenir. Bu noktada oOgretmenler, sosyokiiltiirel ortamlarin ve aile
yasantisinin  ¢ocuklarin  6grenmeleri iizerinde etkili olacagim1 goz Oniinden
bulundurmalidir. Egitim siirecine ¢ocuklarin, ailelerin ve toplumun etkin katilimi
saglanmalidir. (MEB, 2024a)

Egitim siirecine ailenin ve toplumun etkin katilimi saglanmalidir. (MEB, 2024b)

16. Okul 6ncesi egitimin siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir. (MEB, 2013)
Okul oncesi egitim ile okul 6ncesinde rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmeli ve rehberlik
hizmetlerinin gerceklestirilmesinde okul Oncesi egitimin felsefesi dikkate alinmalidir.
(MEB, 2024a)

Okul oOncesi egitim stireglerinde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine 6nem
verilmelidir. (MEB 2024b)

17. Cocugun gelisimi ve okul 6ncesi egitimi programi diizenli olarak degerlendirilmelidir. (23)
Okul oncesi egitim programinin degerlendirilmesi kapsaminda her bir ¢ocugun bireysel
gelisim degerlendirmesi, 6gretmeninin 6z degerlendirmesi ve programin degerlendirilmesi
diizenli ve sistematik olarak yapilmalidir. (MEB, 2024a)

Degerlendirme siireg ierisinde diizenli olarak yapilmalidir. (MEB, 2024b)

18. Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla
etkin olarak kullanilmalidir. (MEB, 2013)

Degerlendirme sonuglart g¢ocuklarin, ogretmenin ve okul Oncesi egitim programinin
gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanulmalidir. (MEB, 2024a)

Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin beceri ediniminin desteklenmesi, programin
gelistirilmesi ve Ogretmenin mesleki gelisiminin saglanmasi amaciyla etkin olarak
kullanilmalidir. (MEB, 2024b)

Degisiklik
Yapilmayan
Temel ilkeler

1. Okul 6ncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun olmalidir.
(MEB, 2013, 2024a)
2. Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6énem verilmelidir. (MEB,
2013, 2024a, 2024b)

Eklenen Yeni
Temel ilkeler

3. Okul 6ncesi egitim sosyoekonomik diizeyi, dili, kiiltiir{i, cinsiyeti, bireysel gereksinimi ne
olursa olsun tiim ¢ocuklarin gelisimini en iist diizeyde desteklemelidir. (MEB, 2024a)

5. Okul 6ncesi egitim programy, farkliliklara ve ¢ok kiiltiirliiliige kars1 duyarlidir. Cocuklarin
bireysel, toplumsal, kiiltiirel farkliiklar1 tanimasi ve bagkalarina saygi gostermesi
desteklenmelidir. (MEB, 2024a)

9. Hareket ve kavrama yakindan iligkili oldugundan hava kosullari ne olursa olsun her giin en
az bir veya bir bucuk saat agik alanda etkinlikler planlanarak cocuklarin dogaya, diger
canlilara olan ilgi ve farkindaliklarinin artirilmasi desteklenmelidir. (MEB, 2024a)

10. Cocuklarin disiincelerini farkli ortamlarda ve farkli yollarla temsili sekilde ifade
etmelerine ve yansitmalarina 6nem verilmelidir. (MEB, 2024a)

13. Okul oncesi egitim, c¢ocuklarmn olumlu ve gercek¢i benlik algis1 olusturmalarimi,
kendilerine sayg1 ve giiven duymalarini desteklemeli; onlara diirtii kontrolii ve 6z denetim
kazandirarak sinirlar icinde 6zgiirliiklere sahip olduklarini hissettirmelidir. (MEB, 2024a)

15. Cocuklar, yetiskinlerle giivenli ve tutarh bir iliski kurduklarinda kendilerini giivende ve
ozgilir hissederler. Bu nedenle 6gretmenler ¢ocuklarla kurduklar1 olumlu, siirekli ve duyarl
etkilesimler ile psikolojik yakinlik hissini olusturmali ve giivenli baglanmay1 saglamalidir.

17. Ogrenme sirecinde ¢ocuklarin fikirlerine sayg: gosterilmeli, karar verme, plan yapma ve
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degerlendirme siireci ortaklasa yonetilmelidir. (MEB, 2024a)

18. Ogretmenler, ¢ocuklarin igsel disiplin gelistirmeleri icin hem cocuklara 6zgiirlitk vermeli
hem de kurallar1 belirli olan bir yap1 olusturmalidir. Bu yap; cocuklara giivende olduklarini
hissettirir, giivende olan ¢ocuklar ise inisiyatif alarak kesif siirecine baslar. (MEB, 2024a)

19. Rutinler, ¢ocuklarin ne zaman ne olabilecegini tahmin etmelerine yardimai olarak giivende
hissetmelerini ve 6zgiiven duymalarmi, degisime ayak uydurmalarmi, gegmisi, bugiinii ve
gelecegi anlamalarini kolaylastirir. Ayrica giinliik, haftalik ve yillik olarak tekrar edilen
etkinlikler ¢ocuklarin hafizalarini giiglendirir ve iyi aligkanliklar gelistirmelerine yardimci
olur. Bu nedenle dgretmenler giinliik, haftalik ve yillik olarak tekrarlanan diizenli etkinlikler
planlamalidir. (MEB, 2024a)

25. Ogretmenler, devamli olarak kendilerini gelistiren ve yaptiklar1 uygulamalar1 elestirel
gozle yeniden degerlendiren bireyler olmalidir. (MEB,2024a)

3. Programda kazandirilmak istenen becerilerin sarmal bir sekilde baglantili olmasma 6zen
gosterilmelidir. (MEB, 2024b)

4. Alan becerileri kendi igerisinde agsamali olarak ele alinmal1 ve birbirini destekleyen biitiinctil
bir yapida olmalidir. (MEB, 2024b)

5. Kazandirilmak istenen beceriler ¢ocuklarin yasantilari ile biitiinlestirilmelidir. (MEB, 2024b)
6. Kavramsal becerilerin alana 6zgii becerilere ve 6grenme ciktilarina temel olusturmasma
dikkat edilmelidir. (MEB, 2024b)

7. Beceriler milli ve manevi degerlerle iliskilendirilmelidir. (MEB, 2024b)

8. Cocuklarin bilgiyi davranisa doniistiirebilmeleri i¢in okuryazarlik becerileri ile ilgili
farkindalik kazandirilmalidir. (MEB, 2024b)

9. Alan becerilerinin kazandirilmasinda egilimler 6nemlidir. (MEB, 2024b)

10. Alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileriyle iligkilendirilerek ele alinmalidir.

11. Egitim ortamlar1 ve siiregleri ¢ocugun gereksinimlerine cevap vermeli ve bireysel
farkliliklarina uygun olmalidir. (MEB, 2024b)

12. Kapsayic1 egitimin ilkeleri goéz oniinde bulundurularak ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri ve
beceri diizeylerine gore egitim siiregleri farklilastirilmalidir. (MEB, 2024b)

13. Egitim ortamlarmin ve siireclerinin tasarlanmasinda giincel, teknolojik ve bilimsel
bilgilerden yararlanilmalidir. (MEB, 2024b)

14. Smuf i¢i ve smuf dis1 6grenme ortamlari ¢ocuklarin beceri edinimini destekleyecek sekilde
diizenlenmelidir. (MEB, 2024b)

15. Cocugun gelisimini ve saglikli yasamini desteklemek amaciyla actk havanin bir 6grenme
ortami olarak kullanilmasi saglanmalidir. (MEB, 2024b)

17. Etkinlikler; aile ve ¢evrenin 6zellikleri dikkate alinarak tasarlanmaly, aileler i¢in maddi ve
manevi agidan desteklenebilir olmalidir. (MEB, 2024b)

18. Etkinlikler planlanirken ¢ocuklarm hazirbulunusluk diizeyleri, gelisim 6zellikleri ve beceri
diizeyleri goz dniinde bulundurulmalidir. (MEB, 2024b)

24. Cocuga yonelik yapilan degerlendirme sonuglari ailelerle paylasiimalidir. (MEB, 2024b)

Sekil 2. Programda yapilan degisiklikler

MEB (2013) ve MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Ogretim Programlar1 “Okul Oncesi

Temel Ozellikler” bagligina gore incelenmis olup Tablo 3'te yer verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Temel Ozellikler

MEB (2013) MEB (2024a) MEB (2024b)

Toplam Say1 Toplam Say1 Toplam Say1
Degisiklik Yapilan temel 6zellik Kelime - 3 -
Ciimle Degisikligi - - -
Degisiklik Yapilmayan temel dzellik - 12 -
Eklenen Yeni Amag temel 6zellik - 8 -
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Tablo 3’e gore, MEB (2013) ve MEB (2024a) Okul Oncesi Ogretim Programlari’'nda, "Okul
Oncesi Egitim Programinin Taritimi" baghg altinda programin temel ozelliklerine yer verildigi
goriilmektedir. MEB (2013) Programi'nda toplam 16 temel ozellik bulunurken MEB (2024a)
Programi’'nda bu sayr 23’e yiikselmistir. Temel Ozellikler agisindan yapilan degisiklikler
incelendiginde baz1 maddelerde kelime ve ciimle diizeyinde diizenlemeler yapildig: tespit edilmistir.
MEB (2013) Programi'ndaki ii¢ temel Ozellik, MEB (2024a) Programinda kelime diizeyinde
degistirilmistir. MEB (2013) Programi'nda yer alan “Kesfederek 0grenme oOnceliklidir.” ifadesi, MEB
(2024a) Programinda “Arastirarak/kesfederek o6grenme  onceliklidir.” seklinde diizenlenmis ve
“arastirarak” kelimesi eklenmistir. MEB (2013) Programi'nda, “Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir.”
ifadesi, MEB (2024a) Programi'nda “Milli, manevi, kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir.” bigiminde
genisletilerek “milli” ve “manevi” kelimeleri eklenmistir. MEB (2013) Programi'nda “Aile egitimi ve

4

katilimn onemlidir.” maddesi, MEB (2024a) Programi'nda “Aile ve toplum katilim onemlidir.” olarak

", %

degistirilmis; bu degisiklikle “egitim” kelimesi ¢ikarilmis ve “toplum” ifadesi eklenmistir. MEB
(2024a) Programi’'nda yer alan temel 6zelliklerin 12’si ise MEB (2013) Programi'ndaki haliyle aynen
korunmustur. Buna ek olarak MEB (2024a) Programi'na sekiz yeni temel 6zellik dahil edilmistir. MEB
(2024b) Programi’'nda ise “temel Ozellikler” baslig1 altinda dogrudan maddelere yer verilmemistir.
Ancak programin biitiinciil, okul temelli, oyun temelli ve sarmal yapida olduguna iligkin ifadelere
cesitli boliimlerde dolayli olarak yer verildigi goriilmiigtiir. Asagidaki tabloda programda yapilan
degisiklikler; “degisiklik yapilan temel 6zellikler (var)”, “degisiklik yapilmayan temel &zellikler” ve
“eklenen yeni temel Ozellikler” kategorilerine iliskin olarak, ilgili programlardan alman ornek

maddelere yer verilmistir.

Programda Yapilan Degisiklikler

Degisiklik Yapilan Temel

Ozellik (Var) 1. Kegfederek 6grenme onceliklidir. (MEB, 2013)
Kelime Arastirarak/kesfederek 6grenme 6nceliklidir. (MEB, 2024a)
2. Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir. (MEB, 2013)
Kelime Milli, manevi, kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir. (MEB, 2024a)
3. Aile egitimi ve katilim1 6nemlidir. (MEB, 2013)
Kelime Aile ve toplum katilimi 6nemlidir. (MEB, 2024a)
Degisiklik Yapilmayan 1. Cocuk merkezlidir.
Temel Ozellik 2. Esnektir.
3.  Sarmaldur.
4.  Eklektiktir.
5. Dengelidir.
6. Oyun temellidir.
7. Yaratialigin gelistirilmesi 6n plandadir.
8. Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarmin egitim amagh

kullanilmasini tesvik eder.
9. Temalar / konular amag degil aragtir.

10. Ogrenme merkezleri 6nemlidir.
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11. Degerlendirme siireci ¢cok yonlii ele alinir.
12. Rehberlik hizmetlerine énem verilmektedir. (MEB, 2013, 2024a)

Eklenen Yeni Temel Ozellik 1 Kapsayicidir.

2. Cocuklarin 6grenmeye kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine katki saglar.
3. Cocuklarda olumlu bakis a¢isin1 destekler.

4. Cocuklar biitiinctil olarak ele almaktadir.

5. Duyarli donemleri dikkate alir.

6. Cocuklarin gelisimsel olarak bir iist asamaya ilerlemelerini saglayacak
deneyimler sunar.

Ogretmen rehberdir.

© N

Farkl stratejilerin kullanilmasini gerektirir. (MEB, 2024a)

Sekil 3. Programda yapilan degisiklikler

MEB (2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programlari “Okul Oncesi

Egitim Programi Gelisim Alanlar1 ve Doénemleri” bagh@ina gore incelenmis olup Tablo 4'te yer

verilmistir.
Tablo 4. Okul Oncesi Egitim Programi Gelisim Alanlar1 ve Dénemleri
MEB (2013) Gelisim Alanlari ve MEB (2024a) Gelisim Alanlari ve MEB (2024b) Alan Becerileri ve
donemleri donemleri donemleri
36-48 ay 36-48 ay ) 36-48 Ay
Biligsel Gelisim 48-60ay Bilissel Gelisim 49-60 ay ;urkf,i’ fila“ 48 -60 Ay
60-72 ay 61-72 ay ecerte 60-72 Ay
36-48 ay 36-48 ay . 36-48 Ay
Dil Geligimi 48-60ay  Dil Gelisimi 49-60 ay g[ ater.rllat.l kAlan 48 -60 Ay
60-72 ay 61-72 ay ecerfient 60-72 Ay
36-48 ay 36-48 ay 36-48 Ay
1ve D 1 1D 1

Zo:ﬁnfe Hygusa 48-60 ay Zo:ﬁm ;ggtfaeﬂer 4960ay  Fen Alan Becerileri 48 60 Ay
i 60-72 ay i 8 61-72 ay 60-72 Ay
36-48ay . . . 36-48 ay 36-48 Ay
Motor Geligimi 48-60 ay ;{ﬁd Gelisim ve 49-60 ay ]S;’sya,ll Alan 48 -60 Ay
60-72ay 78 61-72 ay ecerfient 60-72 Ay
36-48 ay 36-48 Ay
Oz Bakim Becerileri 48-60 ay I};I arelfle ¢ .Alan 48 -60 Ay
60-72 ay ecerfient 60-72 Ay
Sanat Alan 36-48 Ay
Becerileri 48-60 Ay
60-72 Ay
Miizik Alan 36-48 Ay
Becerileri 48-60 Ay
60-72 Ay

Tablo 4’e gore MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'nda gelisim alanlar1 bes baslik
altinda siniflandirilmigtir. Buna karsin MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda gelisim alanlari
dorde indirilmistir. Bu programda “motor gelisimi” ve “6z bakim becerileri” ifadelerinin, “fiziksel
gelisim ve saglik gelisimi” bashg: altinda birlestirildigi goriilmiistiir. Ayrica, “sosyal ve duygusal
gelisim” ifadesi de “sosyal-duygusal gelisim ve degerler” seklinde degistirilmistir. MEB (2024b) Okul

Oncesi Egitim Programi'nda ise gelisim alanlar1 ifadesine dogrudan yer verilmemis; bunun yerine
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“alan becerileri” ifadesi getirilmistir. Bu dogrultuda, programda yedi farklh alan becerisi
tanimlanmustir. Bu yedi alan becerileri “Tiirkge alan becerileri”, “Matematik alan becerileri”, “Fen alan
becerileri”, “Sosyal alan becerileri”, “Hareket alan becerileri”, “Sanat alan becerileri”, “Miizik alan
becerileri” oldugu goriilmiistiir. Gelisim donemleri agisindan degerlendirildiginde, MEB (2013) ve
MEB (2024b) Programlarinda gelisim donemleri “36-48 ay”, “48-60 ay” ve “60-72 ay” seklinde
belirlenmistir. MEB (2024a) Programi'nda ise bu donemler kiigiik farkliliklarla yeniden
yapilandirilmigtir. Bu programda gelisim donemleri “36-48 ay”, “49-60 ay” ve “61-72 ay” olarak

tanimlanmus. Boylece 4849 ay ve 60-61 ay araligindaki gecisler ayr1 donemler olarak ele almmustir.

MEB (2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programlari “Gelisim Alanlart

ve Alan Becerileri” baghigina gore incelenmis olup Tablo 5'te yer verilmistir.

Tablo 5. Gelisim Alanlar1 ve (Kazanim Gostergeler) ve Alan Becerileri (Ogrenme Ciktist ve Stireg

Bilegeni)
MEB (2013 ..

. ( ) Kazamimve  MEB (2024a) Kazanim ve MEB(2024b) Ogrenme ¢iktis1 ve
Gelisim ostergeler  Gelisim Alanlar Ostergeler Alan Becerileri siire¢ bileseni
Alanlart 8 8 g 8 8 ¢ biles

. L. 21 kazanim, . L. 28 kazanim, Tiirk¢e Alan 37 ogrenurfle ciktist,
Bilissel Gelisim . Bilissel Gelisim .. o 86 alt 6grenme
65 gosterge 144 gosterge Becerileri
ciktis
. L. 12 kazanm, . L. 13 kazanm, Matematik Alan 38 ogrenur?e ciktist,
Dil Geligimi .. Dil Geligimi .. o 94 alt 6grenme
49 gosterge 91 gosterge Becerileri
ciktis
Sosyal ve 17 kazanm, Sosyél Duygusal 22 kazanum, Fen Alan 27 Ogrenme ciktisy,
Duygusal 49 gosterge Geligim ve 159 gosterge  Becerileri 72 alt Ogrenme
Gelisim & & Degerler & & ciktis
. 5 kazanim, Fiziksel Geligim 23 kazanim, Sosyal Alan 37 ogrenur?e ciktist,
Motor Gelisimi . y .. o 99 alt 6grenme
46 gosterge  ve Saghk 129 gosterge Becerileri
ciktisi
Oz Bakim 6 kazanim, Hareket Alan 26 ogrenur?e ciktist,
o . oo 93 alt 6grenme
Becerileri 14 gosterge Becerileri

ciktis

12 6grenme ¢iktisi,

Sanat Alan .

. 46 alt 6grenme
Becerileri

ciktis
.. 55 6grenme ¢iktisi,

Miizik Alan 5 . §

. 239 alt 6grenme
Becerileri

ciktis

Tablo 5'e gore MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'nda toplam 64 kazamim ve 300
gosterge yer almaktadir. MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise 86 kazamm ve 526
gosterge oldugu goriilmiistiir. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda “motor gelisim” ve “6z
bakim becerileri” ayri gelisim alanlari olarak sunulurken MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda bu iki alan birlestirilmis ve “fiziksel gelisim ve saglik” bashgi altinda yeniden

yapilandirilmistir.
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MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda bilissel gelisim alaninda 21 kazanim ve 65
gostergeye, dil gelisimi alaninda 12 kazanim ve 49 gostergeye, sosyal ve duygusal gelisim alaninda 17
kazanim ve 49 gostergeye, motor gelisim alaninda 5 kazanim ve 46 gostergeye, 6z bakim becerileri
alaninda ise 6 kazanim ve 14 gostergeye yer verilmistirr. MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim
Programi’nda ise biligsel gelisim alan1 28 kazanim ve 144 gosterge, dil gelisimi alan1 13 kazanim ve 91
gosterge, sosyal-duygusal gelisim ve degerler alani 22 kazanim ve 159 gosterge, fiziksel gelisim ve
saglik alani ise 23 kazanum ve 129 gosterge bulunmaktadir. Bu karsilastirma dogrultusunda bazi
kazanim ve gostergelerde yapisal degisiklikler yapildigi, bazilarmin aynen korundugu ve bazi

alanlara yeni gelisim 6zelliklerinin eklendigi goriilmektedir.

MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise gelisim alanlar1 yerine “alan becerileri”
getirilmistir. Bu Dbeceriler, “6grenme c¢iktilar1” ve “alt Ogrenme c¢iktist” basliklar1 altinda
yapilandirilmigtir. Gelisim aylarmna goére tanimlanan alan becerilerinin her biri i¢in hem &grenme
¢iktilar1 hem de alt 6grenme c¢iktilar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda; Tiirkce alan becerisi 6grenme ¢ikt1
sayis1 toplamda “37” alt 6grenme c¢iktis1 “86” , matematik alan becerisi 6grenme ¢ikt1 sayis1 toplamda
738" alt 6grenme ciktis1 “94” fen alan becerisi 6grenme ¢ikt1 sayis1 toplamda “27” alt 6grenme giktisi
“72”, sosyal alan becerisi 6grenme cikt1 sayis1 toplamda” 37” alt 6grenme ¢iktis1 “99”, hareket alan
becerisi 6grenme ¢ikt1 sayisi toplamda “26” alt 6grenme ciktis1 “93”, sanat alan becerisi 6grenme ¢ikt
sayis1 toplamda “12” alt 6grenme ¢iktis1 “46”, miizik alan becerisi 6grenme ¢ikt1 sayis: toplamda “55”

alt 6grenme giktis1 “239” oldugu goriilmiistiir.
Tartisma ve Sonug

MEB (2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programlari’'nda yapilan
degisikliklerin karsilastirmali olarak incelendigi bu calismada; ti¢ program “Egitimin Amaglar1”,
“Temel Tlkeleri”, “Temel Ozellikleri”, “Geligsim Alanlar1 ve Dénemleri”, “Gelisim Alanlar1 ve Alan

Becerileri” boyutlarinda degerlendirilmis olup elde edilen sonuglar tartisiimistir.

MEB (2013), MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programlari’na ait amaglarin
yillara gore karsilastirilmasina bakildiginda MEB (2013) Programi'nda dort, MEB (2024a)
Programi'nda bes ve MEB (2024b) Programi'nda ise dort amacin yer aldigr goriilmiistiir. Bu
maddelerden “Cocuklan ilkokula hazirlamak”, “Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak”
maddeleri ii¢ programda da aym kaldig1 sonucuna ulasiimistir. MEB (2013) Programi'nda “$artlari
elverissiz olan ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetistirme ortam: yaratmak.”
ifadesi MEB (2024a) Programi'nda “Sartlar1 elverissiz olan cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar
i¢in ortak bir yetistirme ortam1 sunmak” maddesinde “ortami sunmak” kelimesi kullanilarak ifadesel
olarak degisiklik yapilmistir. Fakat MEB (2024b) Programi'nda ise bu maddenin programin amaclari

arasindan cikarildigr goriilmiistiir. Bu amaca MEB (2024b) Programi'nda yer verilmemesinin,
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programin genel yapisiyla ve Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'nin 28. maddesindeki “Higbir ayirim
gozetilmeksizin biitiin ¢ocuklarin egitim hakkina sahip oldugu; egitimin kalitesini belirleyen bir
cerceve sunulmaktadir.” maddesiyle de celistigi soylenebilir (Cilga, 2001, s. 1). Okul 6ncesi egitim
programi, ¢ocuklarin gelisimine ve gelecekteki basarilarina 6nemli Olciide katki saglamaktadir. Bu
nedenle, uygun bir okul oncesi egitim programina sahip olma, her ¢ocugun potansiyelini en {ist
diizeye ¢ikarmasina yardima olabilir. Program, ¢ocuklara sagladig: etkilesim ve 6grenme firsatlariyla
birlikte, sosyal ve bilissel becerilerin gelisimini destekler (Uyar ve Karanfil, 2024). Sonug olarak
toplumun her kesiminde yer alan ¢ocugun bu tiir bir egitim programinin icinde egitim almasi, esitlik
ve adaletin saglanmasi agisindan énemli bir husus oldugu sdylenebilir. MEB (2013) Okul Oncesi
Egitim Programi'nda “Cocuklarmn beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasimi
saglamak” maddesi, MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda “Cocuklarin bedensel zihin ve
duygu gelisimlerini desteklemek ve iyi aliskanliklar kazanmalarmi saglamak” maddesinde
“desteklemek” ifadesi getirilerek degisiklik yapilmistir. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim
Programi'nda ise “Cocuklarin biligsel, dil, sosyal-duygusal ve motor becerilerinin geligimini
desteklemek” maddesi (bilissel, dil, sosyal-duygusal ve motor becerilerinin gelisimini) climle
eklenerek degisiklik yapildig1 goriilmiistiir. MEB (2024a) program amaglarmda “Toplumsal hayata
uyum saglamak” maddesinin eklendigi goriilmiistiir. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda
ise “Icinde yasadig1 toplumun degerlerine uygun davranislar sergilemelerini saglamak” maddesinin
eklenen yeni amagclar arasinda yer aldig1 sonucuna varilmistir. Bu temel amaca MEB (2024b) Okul
Oncesi Egitim Programi'nda yer verilmesi g¢ocugun iginde yasadigi toplumun degerlerini, deger
yargilarim bilmesini ve buna uygun davraniglar sergilemesini saglamaktadir. Aym zamanda iginde
bulunduklar1 toplumda ¢ocuklarin etkili bir sekilde iletisim ve sosyal iliskiler kurmalarina, toplum

icinde yer almalarina yardimar olacag sdylenebilir.

Programin temel ilkelerinin sonucuna bakildiginda; MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi'min 18 temel ilkeden olustugu goriilmiistiir. MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi, 25
temel ilkeden olusmaktadir. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi’na ait temel ilkeler ise 26'ya
cikarilmigtir. Bu artis, programin kapsaminin genisledigini ve ¢ocuklarm farkli beceri alanlarinda
gelisim gostermesine olanak tammmstir. Bu yiikselis, programin igerigini zenginlestirdigini ve
cocuklarmn farkli beceri alanlarinda ilerleme kaydettigini gostermektedir. Programlar temel ilkeleri
agisindan  degerlendirildiginde degisiklik yapilmayan ilkeler kelime ve ciimle diizeyinde
incelenmistir. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'nda okul éncesi egitimin temel ilkelerinden,
iic ilke kelime, on ilke ise ciimle bazinda, MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda
degistirilmistir. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda bes ilkenin kelime, dort ilkenin ise
ciimle bazinda degistigi gozlemlenmistir. Ayrica MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda iki
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ilkede degisiklik yapilmayarak maddelere aynen yer verilmistir. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda ise bir ilkenin aym sekilde ifade edilerek degisiklik yapilmadigi goriilmiistiir. Yeni
eklenen ilkelere bakildiginda MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programina on, MEB (2024b) Okul
Oncesi Egitim Programi'na ise 16 yeni temel ilke eklenmistir. Bu yeni eklenen ilkeler aracihigiyla,
egitim programlarmnin daha biitiinciil, bilimsel temellere dayal1 ve beceri odakli bir yap1 gercevesinde
ilerledigi soylenebilir. Ozellikle sosyal-duygusal 8grenme, milli-manevi degerler ve agsamali beceri
gelisimi gibi unsurlarin vurgulanmasi, ¢ocuklarin daha kapsamli ve dengeli bir egitim siireci
gecirmesine katki saglamaktadir. Dolayisiyla MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda sikca
vurgulanan "kapsayicilik" fikrinin yerini, MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda “beceri
odakli bir egitim anlayisma” biraktigi goriilmiistiir. Programda, Ogrencilerin "temel beceriler,
degerler, alan becerileri, sosyal-duygusal beceriler ve okuryazarlik becerileri" gibi becerilerin
gelisimine odaklanilmugtir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli yapisi ve felsefesini icinde barindiran,
¢ocugun ilgi ve gelisim seviyesini goz oniinde bulunduran ilkelerin eklendigi ve eklenen bu yeni
temel ilkeleri tanumlar nitelikte oldugu sdylenebilir. Bu baglamda MEB (2024a) ve MEB (2024b) Okul
Oncesi Egitim Programlar’min temel yapisi, cocugun ilgi ve gelisim seviyelerine uygun olarak

ilerlemis, programdaki ilkeler; programin temel yapisi ve felsefesine uygun olarak verilmisgtir.

Programin temel 6zellikleri sonucuna bakildiginda MEB (2013) ve MEB (2024a) Okul Oncesi
Egitim Programlari’'nda "Okul Oncesi Egitim Programi’min Tanitim1" baghg1 altinda programin temel
ozelliklerinin yer aldig1 goriilmektedir. MEB (2013) Programi'nda 16 temel 6zellik bulunurken MEB
(2024a) Programi'nda bu say1 23’e yiikselmistir. Programlarin temel 6zellikleri acisindan degisiklik
yapilan kisimlar incelenmis olup kelime ve ciimle bazinda degerlendirmeler yapilmistir. MEB (2013)
Programi'nda ii¢ temel 6zelliginin, MEB (2024a) Programi'nda kelime diizeyinde degisiklik yapildig:
goriilmistiir. MEB (2013) Programi'nda yer alan "Kesfederek 6grenme onceliklidir" maddesi, MEB
(2024a) Programi'nda "Arastirarak/kesfederek Ogrenme oOnceliklidir", (“Arastirarak” kelimesi)
eklenerek degistirilmistir. MEB (2013) Programi'nda "Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir"
ifadesi, MEB (2024a) Programi'nda "Milli, manevi, kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir" (“Milli,
manevi “kelime eklenerek) yeniden ifade edilmistir. MEB (2013) Programi'nda gegen "Aile egitimi ve
katilim1 6nemlidir" maddesi, MEB (2024a) Programi'nda "Aile ve toplum katilimi onemlidir”,
(“Egitim” kelimesi c¢ikartilmis “Toplum “kelime) degisikligi yapilarak diizenlenmistir. Ayrica MEB
(2024a) Programi’'nda 12 temel Ozellik herhangi bir degisiklik yapilmadan aynen kalmistir. MEB
(2024a) Programi'nda sekiz yeni temel Ozellik eklenmistir. MEB (2024b) Programi'nda ise "Temel
Ozellik" baglig1 altinda dogrudan ifadeler yer almamakta, ancak programin biitiinciil, okul temelli,
oyun temelli ve sarmal program oldugundan ara ara bahsedildigi gortilmiistiir. MEB (2013)

Programi’'nda “Aile egitimi ve katiimi 6nemlidir.” maddesi, MEB (2024a) Programi'nda “Aile ve

2092



Ocak & Yilmaz TEBD, 2025, 23(2), 2075-2100

17PNt

toplum katilimi onemlidir.” olarak degistirilmis; bu degisiklikle “egitim” kelimesi ¢ikarilmis yerine
“toplum” ifadesi eklenmistir. Dolayisiyla aile ve toplum katilimi iizerine programda ilk kez bir arada
vurgu yapildig1 goriilmiistiir. Ertek-Eroglu ve Eker (2024), MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim
Programi'nda, ilk kez aile ve toplum katiiminin énemine yer verdigi sonucuna ulagmigtir. Direk ve
Batmaz (2024) okul Oncesi egitimin temel Ozelliklerinin inceledigi c¢alismasinda 13 6zellikte
degisikligin olmadig, ii¢ temel ozellikte degisikligin oldugu ve yedi temel 6zelligin yeni eklendigi
sonucuna ulasmustir. Sonuc olarak MEB (2013) ve MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi’min
temel ozelliklerinde yapilan yeni degisikliklerin, programin temel felsefesine uyan “cocuk merkezli,
esnek, sarmal, eklektik, dengeli, oyun temelli” vb. Ozellikleri i¢inde barindan programin temel
felsefesiyle Ortiistiigii soylenebilir. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise bu temel
ozelliklerin altinda belirli bir tanimin yapilmadigina, egitim programinin incelenmesi sonucunda
programin biitiinciil, okul temelli, oyun temelli ve sarmal bir yapiya sahip olduguna dair gortislerden
ara sira bahsedildigi goriilmiistiir. Ote yandan MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise

okul 6ncesi egitimin temel yap1 taglar1 arasinda yer alan bu 6zelliklere yer verilmemesinin programin

bahsettigi temel felsefeyle celistigi sdylenebilir.

Programin alanlari ve dénemleri zellikleri sonucuna bakildiginda MEB (2013) Okul Oncesi
Egitim Programi’'nda gelisim alaninda bes alandan soz ederken, MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda dort gelisim alanina indirilmis olup, “motor gelisimi ve 6z bakim becerileri” gelisim
alani,” fiziksel gelisim ve saglik” gelisim alami bashg1 altinda birlestirilmistir. Ayrica “sosyal ve
duygusal gelisim” alani, “sosyal duygusal gelisim ve degerler” alani olarak degistirildigi sonucuna
varilmigtir. Ertek-Eroglu ve Eker (2024), Serdaroglu ve Bekir (2024), MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda gelisim alanlarina; biligsel, dil, sosyal ve duygusal, motor ve 6z bakim seklinde yer
verirken MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda gelisim alanlaring; bilissel, dil, fiziksel gelisim
ve saglik, sosyal duygusal gelisim ve degerler seklinde degistirildigini ifade etmislerdir. MEB (2013)
Okul Oncesi Egitim Programi’'nda yer alan “motor gelisim” ve “6z bakim becerileri” MEB (2024a)
Okul Oncesi Egitim Programi'nda “fiziksel gelisim ve saghk” alaru olarak degistirilmistir. Yine
“sosyal ve duygusal gelisim” alani, “sosyal duygusal gelisim ve degerler” gelisim alani baslig:
programda degistirildigini belirtmislerdir. Ayrica MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise
gelisim alanlar1 cikartilarak yerine alan becerileri getirilmistir. Bu alan becerileri yedi alandan
olusmaktadir: “Tiirkge alan becerileri”, “Matematik alan becerileri”, “Fen alan becerileri”, “Sosyal alan
becerileri”, “Hareket alan becerileri”, “Sanat alan becerileri”, “Miizik alan becerileri”. Bu baglamda
MEB (2013) ve MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda gelisim alanlarinda birlestirme yaptigs,
MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli yapisina ve

yaklagimina uygun olarak yeni bir program anlayisma sahip oldugu soylenebilir. Dolayisiyla degisen
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ve gelisen toplumlarda egitim programlar: yillar iginde aymi kalmamustir. Program, ¢ocugun gelisim
seviyesi ve yas aralig1 dikkate alinarak, her yas araliginin farkli gelisim 6zellikleri ve becerilerine sahip
oldugu goz oniinde bulundurularak degistirilmistir. Egitim programlarinda cocuklarin biligsel,
duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerini en iyi bicimde destekleyecek sekilde diizenli olarak

glincellendigi sdylenebilir.

Programin gelisim alanlar1 ve alan becerilerine bakildiginda MEB (2013) ve MEB (2024a) Okul
Oncesi Egitim Programi’nin, geleneksel "gelisimsel alan" anlayisi temellerinden uzaklasarak daha ¢ok
"beceri temelli” egitim iizerine kurulu bir egitim programi anlayigina yoneldigi goriilmiistiir. MEB
(2013) ve MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programlari’nda '"kazanim/gostergeler’ ifadesi
degistirilerek MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda “grenme ciktilari ve alt dgrenme
ciktilar1” ad1 altinda birlestirilmistir. Okul Oncesi Egitim Programlari daha onceki yillarda gelisim
alanlar (biligsel gelisim alani, sosyal-duygusal alan, dil gelisimi, motor gelisim, 6z bakim beceri)
alanlari iizerine kurulmustur (MEB, 2013). MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'nda 64 kazanim,
300 gosterge var iken MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda 86 kazanim ve 526 gosterge
oldugu goriilmiistiir. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'nda bilissel gelisim alaninda 21
kazanim-65 gosterge, dil gelisimi alaninda 12 kazanim-49 gosterge, sosyal ve duygusal gelisim
alaninda 17 kazanim-49 gosterge, motor gelisimi alaninda 5 kazanim-46 gosterge, 6z bakim becerileri
alaninda 6 kazamim-14 gostergeye yer verilmistir. MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi’nda
biligsel gelisim alaninda 28 kazanim-144 gosterge, dil gelisimi alaninda 13 kazanim-91 gosterge, sosyal
duygusal gelisim ve degerler alaninda 22 kazanim-159 gosterge, fiziksel gelisim ve saghik alaninda ise
23 kazanim-129 gosterge bulunmaktadir. Gelisim alanlarinda bazi kazanmim ve gdostergelerin
degistirildigi, gelisim alanlarinin bazilarinda hi¢ degisiklik yapilmadig1, baz: alanlara ise yeni gelisim
ozellikleri eklendigi goriilmiistiir. MEB (2024b) Okul Oncesi Egitim Programi'nda ise alan becerileri
getirilmistir ve bu beceriler “6grenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri” bashg: altinda birlestirilmistir.
Gelisim aylarina gore alan becerileri altinda tanimlanmis “6grenme ¢iktis1” ve “alt 6grenme ¢iktis1”
sayisina bakildiginda ise Tiirkge alan becerisi 6grenme ¢iktisi sayis1 toplamda “37”, alt 6grenme ¢iktisi
“86”, matematik alan becerisi 6grenme c¢iktisi sayis1 toplamda “38”, alt 6grenme ¢iktis1 “94” , fen alan
becerisi 6grenme ciktis1 sayis1 toplamda “27”, alt 6grenme giktis1 “72”, sosyal alan becerisi 6grenme
ciktist sayis1 toplamda “37”, alt 6grenme ¢iktisi “99”, hareket alan becerisi 6grenme c¢iktist sayisi
toplamda “26”, alt 6grenme ciktis1 “93”, sanat alan becerisi 6grenme ciktis1 sayisi toplamda “12”, alt
O0grenme ciktis1 “46”, miizik alan becerisi 6grenme ciktis1 sayisi toplamda “55”, alt 6grenme giktisi
“239” oldugu sonucuna ulasilmistir. Ertek-Eroglu ve Eker (2024) calismasinda, MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim Programi'nda kazamim sayisi toplamda 63 iken, MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim

Programi'nda toplamda 86 kazanima yer verilmis oldugu sonucuna varmistir. Serdaroglu ve Bekir
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(2024) ise MEB (2024a) Okul Oncesi Egitim Programi'nda gelisim 0Ozelliklerinin sayismin
fazlalastirllmasinin, Ggretmenlerin  ¢ocuklarin o6nemli ve duyarlh donemlerini daha iyi
kavrayabilmelerine, gelisim diizeylerinin normal olup olmadigin saptamalarma ve ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun kazanimlar belirlemelerine destek olabilecegini belirtmistir. MEB (2024b) Okul
Oncesi Egitim Programi'nda bu kazanim/gostergelerle ilgili gelisim alanlarimin kaldirildig
goriilmiistiir. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'na ait kazanim ve gostergelerinin yetersiz
oldugu ve programin bu konuda yapilandirilmas: gerektigi yapilan alanyazin ¢alismalarinda da bir
eksiklik olarak belirtilmistir (Koksal vd., 2016; Tugluk ve Ozkan, 2019). Fakat MEB (2024b) Okul
Oncesi Egitim Programi'nda “beceri alanlar1” seklinde ekleme yapilmis ve bu beceri alanlar1 “Tiirkge,
matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat ve miizik” olmak {izere yedi alana 6zgii becerilerin
gelisimsel olarak yedi alan seklinde 26’ya cikarilmistir. Her ders icin alan becerilerine yer verilmistir.
Buna paralel olarak alan becerileri 6nceki programda yer alan gelisimsel alanlarla iligkili olsa da bu
kadar fazla sayida becerinin okul 6ncesi ¢ocuklara bir arada sunulmasmmn ogrenciler agisindan
zorlayicl olabilecegi sOylenebilir. Bu kadar karmasik, bir¢ok bilesen {izerine yogunlasmis beceri
temelli programi anlamak, yorumlamak ve bir biitiin haline getirmenin oldukca zor oldugu ifade
edilebilir. Her bilesenin ve becerinin anlasilmasini saglamak hem 6grenci agisindan hem de programin
uygulayicisi olan 6gretmen tarafindan zor bir siire¢ olacag ifade edilebilir. Bu bilesenlerin, her ders
icin belirlenen becerilerin, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak smirlandirilmasi
gerekmektedir. Cilinkii gelisim, temelden baslayip disa dogru ve genelden 6zele dogru bir sekilde
ilerler. Bu siireg stirekli olsa da her donemde ayn1 hizda olmaz. Gelisimde siireklilik oldugu halde,

ilerleme bazen hizlanirken bazen yavaglar ve donemsel dalgalanmalar gozlenebilir (Senemoglu, 2002).

Okul 6ncesi egitimi, cocugun egitim temellerinin atildig1, cocuklarin sadece oyun oynadig: ya
da vakit gecirdigi bir yer degil ayn1 zamanda ¢ocugun gelisim alanlarim1 goz oniinde bulunduran;
eklektik, sarmal ve oyun temelli 6grenmeyi gozeten bir yapidadir. Okul oncesinde verilen egitim,
cocugun ilgi, ihtiyaglarmi, hazir bulunusluk diizeylerini gdz 6niinde bulundurmaktadir. Bu egitimin
verildigi kurumlarda gorev alan Ogretmenlerin egitim programlariyla ilgili programin “egitimin
amaclar1”, “temel ilkeleri”, “temel ozellikleri”, “gelisim alanlar1 ve donemleri”, “gelisim alanlar1 ve
alan becerileri” yer aldig1 bagliklar cercevesinde programin genel yapisini, biitiinliigii saglayabilmesi
ve programimn tam ve dogru bir sekilde igsellestirmesi adina iyi bir program okuryazari olmalari
gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu &zelliklerini gelistirmek igin yapilan okul &ncesi
program degerlendirmelerine, hizmet ici egitimlere ve seminerlere katilarak alanlari ile ilgili yapilan
degisiklikleri takip etmeleri gerektigi soylenebilir. Boylece ogretmenler hem kendi programlarma

hakim olup hem de ¢ocuga gorelik ilkesi 151g1nda ilerleyerek programin 6geleri dogrultusunda iyi bir

program hazirlayip uygulama ve ardindan degerlendirme yapabilirler.
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Extended Summary

Preschool education, covering the 0-6 age range, supports children’s psychomotor, cognitive,
social-emotional, and language development while shaping them based on cultural values (Tiirk,
2011). Historically, education in the Ottoman period began with primary schools, evolving into
modern preschool curriculum that foster curiosity, problem-solving, and independent thinking
(Tugrul, 2005). Curriculum designed to children’s interests and needs must remain updated and

undergo regular evaluation (Direk and Batmaz, 2024; Yavuzer, 2003).

Preschool curriculum has adapted social needs, requiring comprehensive evaluation through
various curriculum evaluation models over time. Such evaluations enable to analyse the learning
outcomes, content, educational methods, and alignment with contemporary expectations. In this study
the "curriculum analysis approach”, based on the curriculum development steps created by Taba and
Ertiirk's educational design evaluation models, was used to analyse preschool curriculum. Updated
under the 2024 Century of Tiirkiye Education model, the Preschool Curriculum of Ministry of
National Education (MoNE) (2013), Ministry of National Education (MoNE) (2024a), and Ministry of
National Education (MoNE) (2024b) Preschool Education Curricula were compared in terms of
“purposes of education”, “basic principles”, “basic features”, “developmental areas and periods,

developmental areas and domain skills”.

This study was a curriculum evaluation research conducted based on the curriculum analysis
approach and within the framework of qualitative research methodology. Document analysis was
used as the data collection method, and the data sources consisted of the MoNE (2013), MoNE (2024a),
and MoNE (2024b) Preschool Education Curricula. These curricula were examined in detail, and the
“Preschool Curriculum Review Form,” developed by the researchers, was utilized during the analysis
process. This form was designed to systematically evaluate the curricula under the headings of

v

“educational goals,” “basic principles,” “core features,” “developmental areas and periods,” and

“developmental areas and domain-specific skills.” During the development phase of the form, expert
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opinions were consulted, necessary adjustments were made, and the obtained data were

systematically analyzed.

During the data analysis process, descriptive analysis was applied, and similarities and
differences between the curricula were identified. The MoNE (2013), MoNE (2024a), and MoNE
(2024b) Curricula were classified under the headings of "modifications at the word and sentence
level," "unchanged content," and "newly added content," and comparative tables were created. The
analysis results were thematically structured in alignment with the components of the curricula, and

the transformation process of the curricula was evaluated within a scientific framework.

In terms of educational goals, the MoNE (2013) Curriculum includes four goals, MoNE (2024a)
five, and MoNE (2024b) again four. The goals were classified into categories such as word- and
sentence-level modifications, unchanged goals, and newly added goals. The goals, “preparing children
for primary education” and “ensuring the correct and beautiful use of Turkish” remained unchanged across
all three curricula. The goals, “creating a common nurturing environment for children from disadvantaged
backgrounds” in the MoNE (2013) Curriculum was modified in wording in the MoNE (2024a)
Curriculum, but omitted entirely from the MoNE (2024b) Curriculum. This omission may contradict
Article 28 of the Convention on the Rights of the Child. Additionally, the MoNE (2024b) Curriculum
introduced a new goal: “ensuring that children behave in accordance with the values of the society they live
in.” This may have a positive impact in terms of fostering children's integration into society. Similarly,
a new goal “adapting to social life,” was added in the MoNE (2024a) Curriculum. Regarding basic
principles, the MoNE (2013) Curriculum contained 18 principles, MoNE (2024a) included 25, and
MOoNE (2024b) included 26 principles. This increase reflected an expansion in scope. The principle
were examined in terms of word- and sentence-level changes. In the MoNE (2013) Curriculum, three
principles were modified at the word level and ten at the sentence level. In MoNE (2024a), two
principles remained unchanged, while in MoNE (2024b), five principles were modified at the word
level and four at the sentence level. Ten new principles were added in MoNE (2024a) and sixteen in
MOoNE (2024b). These new principles highlight aspects such as social-emotional learning, national and
spiritual values, and progressive skill development. Moreover, MoNE (2024b) adopted a structure that

considered children’s interests and developmental levels.

In terms of core features, the MoNE (2013) Curriculum outlined 16 features, while MoNE
(2024a) listed 23. In the MoNE (2013) Curriculum, three features were changed at the word level —for
example, the statement “Learning through exploration is prioritized” was revised in MoNE (2024a) as
“Learning through research/exploration is prioritized.” Eight new features were added in the MoNE
(2024a) curriculum, and twelve were retained without change. In the MoNE (2024b) Curriculum,

while core features were not explicitly listed under a separate heading, the curriculum repeatedly
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emphasized a holistic, play-based, and spiral structure. Furthermore, family and community
involvement was jointly emphasized for the first time in the MoNE (2024a) Curriculum.

When examining developmental domains and periods, the MoNE (2013) Curriculum included
five domains. In MoNE (2024a), this number was reduced to four by merging “motor development”
and “self-care skills” into “physical development and health.” Additionally, the “social and emotional
development” domain was renamed “social-emotional development and values.” In MoNE (2024b),
developmental domains were entirely replaced with seven domain-specific skill categories: Turkish,
mathematics, science, social studies, movement, art, and music. This indicated that the structure of the

MOoNE (2024b) Curriculum was aligned with a skill-based educational approach.

In terms of developmental domains and domain-specific skills, the MoNE (2013) and MoNE
(2024a) Curricula utilize the “achievements and indicators” model, whereas the MoNE (2024b)
Curriculum adopted “learning outcomes and sub-learning outcomes.” MoNE (2013) included 64
learning outcomes and 300 indicators, while MoNE (2024a) included 86 learning outcomes and 526
indicators. In MoNE (2024b), learning outcomes were distributed across the seven skill domains—for
instance, the music domain alone contained 55 learning outcomes and 239 sub-learning outcomes.

This comprehensive structure presented a complex process for both students and teachers.

In conclusion, it was determined that the three curricula included word- and sentence-level
modifications in the dimensions of educational goals, basic principles, core features, developmental
domains and periods, and domain-specific skills; that some statements remained unchanged, and that

new items were added to the curricula.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Bu aragtirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katki saglamustir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustur.

Catisma Beyani

Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar ¢atismasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir calisma oldugu igin etik kurul izni

gerektirmemektedir.

2100



