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Oz

Bu arastirma, Cocuklar igin Felsefe (P4C) egitiminin ortaokul altinci sinif 8grencilerinin elestirel okuma becerileri
Uizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Calismada, nicel arastirma yontemlerinden 6n test- son test kontrol
gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Katihmcilar, Marmara bolgesinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim géren
33 altinc sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirma, 12 haftalik bir siirecte tamamlanmis olup, bu siire zarfinda
deney grubundaki 6grencilere Cocuklar icin Felsefe egitimi verilmistir. Verilerin toplanmasinda, elestirel okuma
becerilerini 6lgmeyi amaglayan “Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi” kullaniimis ve degerlendirmeler, bu paket
icerisindeki dereceli puanlama anahtarina gore yapilmistir. Elde edilen veriler, bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuglari, Cocuklar icin Felsefe egitiminin altinci sinif grencilerinin elestirel okuma becerilerini
anlaml dlizeyde gelistirdigini gostermektedir. Bilgilendirici ve 6ykileyici metinler ayri ayri incelendiginde de Cocuklar
icin Felsefe egitiminin elestirel okuma becerileri iizerinde olumlu etkiler sagladigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar,
P4C’nin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini artirmada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, P4C yaklasiminin farkli metin tirleri, yas gruplari ve dil becerileri Gzerindeki etkisinin nicel
ve nitel verilerle desteklenen arastirma tasarimlariyla incelenmesi 6nerilmektedir.
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Abstract

This study aims to examine the effects of Philosophy for Children (P4C) training on the critical reading skills of sixth-
grade middle school students. A quasi-experimental pretest—posttest control group design was employed within a
quantitative research framework. The participants consisted of 33 sixth-grade students attending a public school in
the Marmara region. The study was conducted over a 12-week period, during which students in the experimental
group received training in Philosophy for Children. Data were collected using the Critical Reading Assessment
Package, designed to measure critical reading skills, and assessments were conducted according to the rubric
included in this package. Data were analyzed using an independent samples t-test. The results of the analysis indicate
that Philosophy for Children instruction significantly improved the critical reading skills of sixth-grade students. When
informational and narrative texts were examined separately, Philosophy for Children instruction was found to have
positive effects on critical reading skills in both text types. These findings demonstrate that P4C is an effective method
for improving students’ critical reading skills. Based on the results, it is recommended that future research examine
the P4C approach using research designs supported by both quantitative and qualitative data, and explore its impact
across different text types, age groups, and language skills.
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1. Giris

Okuma, bireylerin kisiligini ve dislincelerini gelistirerek onlarin bilinglenmesinde énemli rol oynamaktadir. Giinliik ve
akademik hayatta pek ¢cok metin ile karsilasan bireylerin karsilastigi metinlerin icerigini sorgulamasi ve metne karsi
elestirel bir tutum sergilemesi gerekmektedir. Okurun metni sorgulamasini, yazarin amacini analiz etmesini ve
metindeki mesajlari kavramasini saglayan elestirel okuma becerisi temelinde elestirel diisinmeyi barindirmaktadir.
Elestirel okuma becerisi ilebirlikte ele alinan elestirel dislinme, bireylerin bilgi ve arglimanlar sistematik bir sekilde
incelemelerini ve degerlendirmelerini saglayan bir zihinsel beceridir. Bu siireg, bilgiye yonelik sorgulayici bir bakis agisi
saglar. Ozdemir (2018), elestirel diisiinme ve elestirel okumayi birbirinden ayri diisiinmenin mimkiin olmayacagin, iyi
bir okuyucunun distnerek okudugunu ve okurken de distndigini ifade etmektedir. Okuma metinleri anlama,
yorumlama ve bilgi edinme sirecidir. Ancak, degisen toplumda yalnizca metni anlamak yeterli olmamaktadir. Okuma
surecinin elestirel disiinme ile desteklenmesi, bireylerin metinlerdeki alt anlamlari ve yazarin amaglarini daha iyi
kavrayabilmesi gerekmektedir. Elestirel diisiinme dnyargilarin, varsayimlarin, sunulan her tirlG bilginin sinandigi ve
degerlendirildigi; farkli yonlerinin ve sonuglarinin tartisildigl ve sonunda bir karara varmayi hedefleyen bir diisiince
bicimidir (Cihaner, 2007). Elestirel okuma siirecinde tek bir ydnteme bagli kalinmaz, bu siireg farkh diislinme sireglerini
icerir. Bu noktada elestirel diisinme etkilidir ve ayni zamanda elestirel okuma ile beslenir. Cunki her ikisinin de ortak
noktasi elestirel yaklasimi esas almasidir. Elestirel okumayi gerceklestiremeyen birey bilissel 6grenmede (st
basamaklara gecis yapamayacaktir. Ozetle, elestirel diisiinme ve elestirel okuma arasindaki iliski, okuma becerilerini
zenginlestiren ve metinleri daha anlamli hale getiren bir etkilesim saglar.

Elestirel okuma, okuyucunun metni derinlemesine analiz etmesini, bilgi kaynagini sorgulamasini, yazarin amacini
anlamaya calismasini ve metindeki kisisel gorisleri gerceklerden ayirmasini gerektirir. Ayrica, okuyucu propaganda
unsurlarini tespit ederek metinden cikarimlar yapar ve yargilarda bulunur (Cervetti vd., 2001). Bu yaklasim,
metinlerdeki 6nyargilari ve mantik hatalarini fark etmeye yardimci olur. Ayrica akademik basari izerinde anlamli bir
yordayici oldugu (Alsancak ve Aybek, 2023) icin bireyin tim egitim hayatini etkileme potansiyeline sahiptir. Elestirel
okuma becerisi ile donanmis okuyucu, metinleri daha iyi analiz edebilir, metinler arasi baglantilari kurabilir ve daha
derinlemesine bir anlayis gelistirebilir. Elestirel okuma becerisi, metnin altinda yatan amag, tutum, varsayim ve
¢ikarimlari kavramayi gerektirir.

Derslerde elestirel disinme becerileri dizenli olarak kullanildiginda, 6grencilerin elestirel disiinme siirecine
katilmalari artma egilimindedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, 5.198). Ozellikle cocuklarin en ¢ok zaman gegcirdikleri
okullarda okutulan metinlerin sorgulatilmasi, gizli bilgilerin aciga cikarilmasi, yazarin niyetinin anlasilmasi, okuyucuya
vermek istedigi mesajin ne oldugunun kavratilmasi gerekmektedir.

Metin tirleri elestirel okumada 6nemli bir rol Gstlenmektedir. Aktas ve Glndiz (2005: 204) hikaye edici metinleri, bir
tema gergevesinde dille gergeklesen glizel sanat faaliyeti olarak degerlendirir. Bu metinlerde, okuyucuya dogrudan bilgi
verme amaglanmaz. Yazar anlatmak istedigi duygu ve distinceleri stirekli degisim gosteren olaylar icerisinde okuyucuya
aktarir. Bilgilendirici metinlerde okuru bir disiinceye ikna etmek, bir diisiinceyi kanitlamak veya tartismaya agma amaci
vardir (Karatay ve Okur, 2012). Bu noktada Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasimi, bu ayrimi daha da anlamli kilmaktadir.
PAC, cocuklarin dislinsel becerilerini gelistirmeyi amaglayan ve onlari bir “sorgulama toplulugu” igerisinde aktif
diisinmeye yonlendiren bir egitim modelidir. Bu yaklasimda ¢ocuklar hem bilgilendirici hem de 6ykileyici metinleri
elestirel bakis agisiyla tartisarak farkh tiirlerdeki metinlerle farkl bigimlerde iliski kurarlar (Lipman, 2003). Bilgilendirici
metinlerde ¢ocuklar; nedensel agiklamalari sorgular, mantiksal tutarliligi analiz eder ve kavramlar arasi iliski kurar.
Oykiileyici metinlerde ise karakterlerin kararlarini tartisir, olaylarin etik yénlerini degerlendirir ve anlatinin felsefi
boyutlarini kesfederler.

Deal ve Rareshide (2013) elestirel okuma becerilerini anlam olusturma, yansitma, degerlendirme, sorgulama ve
iliskilendirme seklinde bes alt boyutta incelemistir. Elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi icin bu boyutlarin
bilinmesi ve 6gretim teknikleriyle desteklenmesi gerekmektedir. Ancak mevcut arastirmalar egitim ortamlarinda
ogrencilerin elestirel diisinme ve okuma becerilerinin desteklemesinde 6gretim programlari (Eldeleklioglu Onuk ve
Avci, 2021) ve ders kitaplarinin (Altuns6z, 2016; Esemen ve Sadioglu, 2021) yetersiz kaldigini gostermektedir. Bu durum
ogrencilerin elestirel disiinme ve okuma becerilerinin gelistiriimesi icin destekleyici yontem ve etkinliklere ihtiyag
duyuldugunu ortaya koymaktadir. Khalaf ve Zin (2018) tarafindan yiritilen sistematik inceleme calismasi, geleneksel
ogretim yontemlerinin elestirel okuma becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigini ve 6grencilerin bu becerileri
kazanmakta zorlandigini gostermektedir. Bu nedenle 6grencilerin elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi igin
yenilik¢i ve etkilesimli yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde felsefi temelli uygulamalari kapsayan ve ¢ocuklarin elestirel diislinme becerilerini gelistirmek
icin kullanilan "Cocuklar icin Felsefe" (P4C) programi dikkat cekici bir ydntem olarak éne gikmaktadir. Cocuklar igin
Felsefe (P4C), 1970'lerde Matthew Lipman tarafindan gelistirilen bir disinme egitimi programidir. Bu program, felsefi
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diyaloglar araciligiyla cocuklarin diisinme becerilerini gelistirmeyi amaclar. P4C, Sokratik diyalog yontemine dayanarak
tasarlanmis olup, geleneksel ezberci egitim yaklasimlarina karsi bir reform olarak ortaya konmustur. Program,
cocuklarin elestirel diisiinme, tartisma ve anlam olusturma yetilerini tesvik etmeyi hedefler. Cocuklar icin Felsefe
egitimi “0greten odakli egitim” yerine “68renen odakli egitim”i destekler. Lipman, klasik 6gretim modelini elestirerek
“O6grenmeyi O0greten” bir yéntemi savunur. Booy (2013)calismasinda ¢ocuklarin hayal dinyalarinin oldukca genis
oldugunu ve bu hayal gilicini gelistirmenin felsefe araciligiyla daha etkili bir sekilde gergeklestirilebilecegini
vurgulamaktadir. Ayni zamanda Benade (2011), Yeni Zelanda'da yurittigl yedi aylik bir eylem arastirmasinda, P4C
uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisinme becerileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma, P4C’nin bazi
ogrencilerde derinlemesine sorgulama yeteneklerini gelistirdigini ortaya koymustur.

1.1. Cocuklar igin Felsefe (P4C) Uygulanisi

Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasimi, cocuklarin grup icinde felsefi tartismalar yapmasini temel alir. Bu egitimde,
cocuklarin birbirleriyle g6z temasi kurmasi ve cember ya da at nali (U) seklinde oturmalari 6nemlidir. Kolaylastirici, P4C
uygulanmadan 6nce uyaranlari ve sorulari hazirlamalidir. Tartisma sirecinde, uyaranlar ve sorular grup Uyeleriyle
paylasilir. Ornegin, kisa hikayeler tartismalar icin baslangic noktasi olabilir (Petek Boyaci vd.,2018). Cocuklar igin Felsefe
egitimi kendine 0zel bazi kavramlar barindirmaktadir. Bu temel kavramlar su sekilde 6zetlenebilir:

Cember: Katihmcilarin esit mesafede oturmasi ve géz temasi kurmasi saglanir. Cember, dislince ¢esitliligi icin en az 7
kisiden olugmalidir.

Degerlendirme: Degerlendirme siirecinde, tartisilan sorular, derinlesilen kavramlar ve dogan yeni sorular 6zetlenir.

Kolaylastirici: Kolaylastirici, rehber roliindedir ve kendi fikirlerini belirtmez. Siireci yonetir ve cesitli stratejiler kullanir
(aciklik getirme, yankilama, karsit gorus carpistirma, hayali muhalif olusturma, sabitleme/dzetleme).

Sorusturan Topluluk: Bu topluluk, bilginin pasif alicisi degil, aktif treticisi olan gocuklardan olusur. Uyeler dikkatli
dinlemek, dustincelerini gerekcelendirmek ve karsit diistincelere 6zenli yaklasmak gibi sorumluluklara sahiptir.

Sorusturma: Sorusturma stirecinde amag, dogruya ulasmak degil, farkl fikirlerle birlikte felsefe yapmaktir.

Temel Sorun/Sorular: Kolaylastirici, tartismanin temelini olusturacak baslangi¢ sorusunu, ara gegis sorularini ve felsefi
sorulari 6nceden hazirlar. Baglangi¢ sorusu, uyarana bagli olmalidir. Ara gecis sorulari, felsefi soruya gecisi saglar. Felsefi
sorular, tarismanin derinlesmesini saglar.

Uyaran: P4C egitimi, bir uyaran ile baslar. Uyaran, arka planinda bir catisma veya felsefi sorun barindirmalidir. Cocuk
kitaplari, filmler, hikayeler gibi materyaller uyaran olarak kullanilabilir.

Bu temel kavramlar Uzerine kurulu olan bu program; cocuklarin elestirel diistinme, sorgulama, anlaml tartismalar
ylritme ve mantikh kararlar verme gibi temel becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Cocuklar, felsefi diyaloglar
yoluyla dislincelerini ifade etmeyi, farkl bakis agilarini degerlendirmeyi ve mantiksal ¢ikarimlar yapmayi 6grenirler
(Tung, 2017). Bu baglamda, felsefi diyaloglarla 6grencilerin okudugu metinleri daha derinlemesine incelemeleri,
metinlerdeki anlam basamaklarini sorgulamalari ve yazarin okura sunmus oldugu bilgileri elestirel bir slizgegten
gecirmeleri tesvik edilmektedir. Bu siireg, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini de dolayl olarak gliclendirmektedir.
Clnkl elestirel okuma, metinlerdeki bilgileri sorgulama, yazarin amacini anlama ve metnin igerdigi duslinceleri
degerlendirme gibi becerileri icermektedir. PAC'nin temel Ozelliklerinin Tirkge ders kitaplarindaki metinlerle
birlestirilmesi, metinlerin daha derinlemesine incelenmesine olanak saglar. Bu egitim Ogrenciye, metni okurken
karakter analizi yapma, karakter / karakterlerin diistincelerini ve yazarin bakis acisini sorgulama olanagi tanir. Turkge
ders kitaplarinda yer alan metinler P4C yonteminin sagladigl sorgulama ve elestirme becerileriyle desteklenince
¢ocuklar daha bilingli, yaratici, 6zenli bir okuma gergeklestirebilir.

Cocuklarin elestirel distinme, sorgulama ve anlamh tartisma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen P4C y6ntemi,
cercevesi belirli bir mifredat veya degismez bir materyal ile sinirli degildir. PAC, esnek yapisiyla ¢esitli egitim icerikleri
ve 6gretim stratejileri ile uygulanabilmektedir. Bu yéntem, cocuklarin felsefi sorular tizerinden disiinerek tarismalarini
saglayarak, onlarin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Lipman, 2003). Nitekim P4C egitimi
Uzerine yapilan calismalar (Akan ve Bilgin, 2022; Akkocaoglu-Cayir, 2015; Cin Seker, 2022) bu yontemin 6grencilerin
elestirel distinme ve okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ifade etmektedir.

PAC yontemine iliskin arastirmalar, okul dncesi donemdeki cocuklara yonelik felsefi uygulamalari (Isiklar, 2019; Karadag
ve Demirtas, 2018), felsefi etkinliklerin 6zel yetenekli cocuklarla nasil gerceklestirilebilecegini (Dirican, 2018)ve ilkokul
ogrencileri izerindeki etkilerini (Akkocaoglu Cayir, 2015; Boyraz, 2019) kapsamaktadir. Ancak, bu yéntemin ortaokul
dizeyindeki 6grencilerin elestirel okuma becerileri izerindeki etkilerini dogrudan inceleyen sinirli sayida calismaya

52



rastlanmaktadir. Bu nedenle bu arastirma, P4C yonteminin elestirel okuma becerilerini gelistirmede uygulanabilirligini
ve etkililigini arastirmayi amaclamaktadir.

Ortaokul 6grencilerini odak noktasina alan bu ¢alisma, P4C egitiminin bu yas grubundaki 6grencilerin, elestirel okuma
becerilerini nasil etkiledigini aragtirarak alanyazina katki sunmayi hedeflemektedir. Bu egitimin elestirel okuma becerisi
Uzerindeki etkilerini degerlendirmek, egitim programlarinin daha etkili bir sekilde planlanmasina da katki saglayabilir.
Bu arastirmanin bir diger dnemli katkisi, elestirel okuma becerisinin nicel bir yaklasimla dogrudan 6lctlerekP4C’ nin
etkinligini belirlemeye yonelik olmasidir. Elestirel okuma becerisi, 6grencilerin bilgiye dayal kararlar verebilmeleri,
metinleri derinlemesine incelemeleri ve medya okuryazarligi gibi konularda basarili olabilmeleri icin temel bir beceridir.
Yapilan ¢alismanin bulgulari, Cocuklar igin Felsefe egitiminin elestirel okuma becerilerini ne élgiide gelistirdigini ortaya
koyarak, egitsel stratejilerin gelistiriimesinde yol gbsterici olabilir. Ayrica, yapilan arastirmanin sonuglarinin ortaokul
diizeyindeki ¢alismalarin yani sira farkl egitim kademelerinde yiritilecek benzer arastirmalar icin de 6nemli bilgiler
sunacagl ongoriilmektedir. Ortaokul seviyesinde elde edilecek bulgular, Cocuklar icin Felsefe egitiminin farkh yas
gruplarinda nasil etkili olabilecegi konusunda da degerli bilgiler saglayabilir. Dolayisiyla, bu calisma gelecekteki
arastirmalar icin ilgili alanyazina katki saglayarak elestirel okuma ve Cocuklar igin Felsefe uygulamalarinin egitim
sisteminde daha genis bir sekilde yer almasina katkida bulunabilir.

Bu arastirmanin temel amaci, Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitiminin ortaokul altinci sinif dgrencilerinin elestirel okuma
becerilerine olan etkisini incelemektir. Arastirmanin ana problem ciimlesi "Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitimi, ortaokul
altinci sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerini gelistirir mi?" seklindedir. Bu sorudan hareketle asagidaki alt
problemlere cevap aranmistir:

1. Cocuklar icin Felsefe (P4C)egitiminin uygulandigi deney grubundaki dgrenciler ile kontrol grubundaki égrencilerin
elestirel okuma son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Cocuklar igin Felsefe (P4C) egitiminin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki dgrencilerin
bilgilendirici metinlere gore elestirel okuma son test puanlari arasinda anlaml bir farkhlik var midir?

3. Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitiminin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki dgrencilerin
oykileyici metinlere gore elestirel okuma puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu galismada, PAC egitiminin ortaokul 6grencilerinin elestirel okuma becerisine etkisini incelemek amaglandigiigin nicel
arastirma yontemlerinden “6n test -son test yari deneysel desenlerden gliglii 6n test-son test yari deneysel desen”
(Gliner vd., 2015, s.61) kullanilmistir. Bu tlr ¢alismalarin en 6nemli avantajlarindan biri, 6n test-son test karsilastirmasi
yoluyla yapilan islemin etkisinin daha kesin bir sonugla degerlendirilmesidir. Cohen (1988), bu tiir desenlerin etki
biylkligunin hesaplanmasi ve sonuglarin genel gecerliliginin degerlendirilmesi i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir.
Bununla beraber, yari deneysel ¢alismalarda rastgele atamanin olmamasi, sonuglarin genellenebilirligi konusunda bazi
sinirlamalar meydana getirebilir (Shadish vd., 2002). Bu sinirlilik g6z 6niinde bulundurularak arastirmanin ¢alisma grubu
belirlenirken deney ve kontrol grubunun secilmesinde birtakim énlemler alinmis ve bu adimlar ¢alisma grubu bashgi
altinda agiklanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu secilirken ilk olarak uygulamanin yapilacagi Marmara bolgesinde yer alan Tekirdag ili ve ilgesinde bulunan
okullarda galismak icin MEB arastirma izni alinmistir. Arastirmanin yapilacagi ortaokulda 6.sinif Tiirkge 6gretmenleri ile
goristlmistir. Arastirmaya gonllli olarak katilmak isteyen Tirkce oOgretmenlerinin 6grencileri ile tanisilip
uygulamadan bahsedilmis, deneysel bir arastirma icinde olduklarina dair farkindalik kazanmamalari igin agiklamalarda
kullanilan ifadelere dikkat edilmistir. Bilgilendirilmis GonallG Olur ve Veli Onay formlari dagitilmistir. Verilen izinlerden
hareketle Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi ile 6n veriler toplanmistir. Toplanan 6n test verileri, arastirmaci ve
siniflarin Turkce 6gretmeni ile birlikte degerlendirilerek dereceli puanlama anahtari dogrultusunda 6grenci diizeyleri
belirlenmistir. Birbirine denk gruplarin belirlenmesinin ardindan hangi grubun deney ve hangi grubun kontrol grubu
olacagi segkisiz atama yontemi dikkate alinarak kura yoluyla belirlenmistir. Deney grubunda 16, kontrol grubunda 17
ogrenci bulunmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine bakildiginda, kontrol ve deney grubunda 10 kiz
0grenci; kontrol grubunda 7, deney grubunda ise 6 erkek Ogrencinin oldugu goérilmektedir. Katilimcilara iliskin
demografik bilgiler Tablo 1’de ve 6n test puanlari Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilar

Deney Grubu Kontrol Grubu
. Kiz 6 7
Cinsiyet
Erkek 10 10

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlari Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclari

Gruplar N X SS T P
Deney 16 1,32 .67

.827 415
Kontrol 17 1,13 .66

Tablo 2 incelendiginde, yapilan degerlendirme sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin elestirel okuma o6n test
ortalamalari arasinda deney grubunun lehine bir fark bulunmasina ragmen, bu farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigi ve gruplarin deneysel islem 6ncesinde benzer 6zelliklere sahip oldugu tespit edilmistir (p > .05).

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin elestirel okuma becerilerini 6lgmek amaciyla, Okur'un (2019) gelistirdigi "Elestirel
Okuma Degerlendirme Paketi" kullanilmistir. S6z konusu degerlendirme araci, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini
farkli boyutlarda incelemek (izere tasarlanmis cesitli bilesenler icermektedir. Bu paket, iki bilgilendirici metin ve bir
oykdleyici metin ile bu metinlere yonelik belirlenen bes farkli boyutu degerlendiren toplam 15 soruyu ve dereceli
puanlama anahtarini kapsamaktadir.

Degerlendirme stireci, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini hangi diizeyde gerceklestirdiklerini belirlemeye yonelik
olarak yapilandiriimistir. Elestirel okuma beceri dizeylerinin belirlenmesi icin; bu puanlar belirli araliklar dahilinde
degerlendirilmistir. Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtari, 6grencilerin yanitlarini dért diizeyde siniflandirmakta
ve bu dlzeylere karsilik gelen puan araliklarini tanimlamaktadir. Bu sistematik yaklasim, 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini nesnel ve yapilandirilmis bir sekilde 6lcmeyi amaglamaktadir. Bu stirecte, 6grencilerin verdikleri yanitlar,
onceden belirlenen doért kategoriden birine gore degerlendirilmistir: "iyi" olarak degerlendirilen yanitlar 3 puan, "orta"
diizeydeki yanitlar 2 puan, "zayif" yanitlar 1 puan ve "gok zayif" yanitlar ise 0 puan ile derecelendirilmistir. Ogrencilerin
her bir soruya verdikleri puanlar toplanarak, genel bir elestirel okuma puani elde edilmistir. Bu puan, toplam puanin
soru sayisina bollinmesiyle hesaplanmistir. Bu sekilde, 6grencilerin elestirel okuma becerileri genel bir puanla ifade
edilmistir. Elestirel Okuma Puan Araligi ve Elestirel Okuma Beceri Diizeylerine iliskin bilgiler Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Elestirel Okuma Puan Araligi ve Elestirel Okuma Beceri Diizeyi

Elestirel Okuma Puan Araligi Elestirel Okuma Beceri Diizeyi
0-0,75 Cok Zayif Diizey

0,76-1,50 Zayif Duzey

1,51-2,25 Orta Dlzey

2,26-3,00 iyi Diizey

Okur (2019), elestirel okuma beceri boyutlarini anlam olusturma, yansitma, degerlendirme, sorgulama, iliskilendirme
boyutlarina ayrilarak (Deal ve Rareshide, 2013) analitik dereceli puanlama anahtarini gelistirmis ve bu boyutlara yonelik
sorular olusturmustur. Bu arastirmaya katilan 6grencilerin yanitlari da Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtari
kullanilarak hem arastirmaci hem de Tiirkce 6gretmeni ile bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Degerlendirmeler
arasindaki puan uyumunu belirlemek amaciyla, glvenilirligi ylksek istatistiksel yontemler tercih edilmistir. Bu
kapsamda, Krippendorff'un alfa katsayisi ve Cohen Kappa katsayisi kullanilarak, degerlendiriciler arasindaki uyum analiz
edilmistir. Kullanilan Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtarinin glivenilir oldugu saptanmistir, bu da ¢alismanin
metodolojik saglamligini desteklemektedir.

2.4. Veri Toplama Sireci

Uygulama 2023-2024 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde gerceklestirilmistir. Calisma toplamda 12 haftalik bir
siireci kapsamaktadir. Haftada bir giin 40-50 dakika olacak sekilde Cocuklar icin Felsefe (P4C) etkinligi uygulanmistir.
Arastirmada, deney grubuna Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitimi uygulanirken, kontrol grubunda mevcut &gretim
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yontemleri kullanilmistir. Deney grubunda kullanilan P4C egitiminin nasil uygulandig, stirecin etkinligini ve sonuglarini
anlamak amaciyla ac¢iklanmistir.

Arastirmanin 6n testinde toplam 33 6grenci yer almaktadir. Ogrencilere Elestirel Okuma Degerlendirme Paketi’nde yer
alan metin ve sorular dagitilmistir. Ogrenciler cevapladiktan sonra toplanmistir. Cevaplar pakette yer alan dereceli
puanlama anahtarina gére puanlanmis ve ¢ikan puan soru sayisina (15) béliinmistir. Ogrenciler ¢ikan puanlarin denk
geldigi elestirel okuma beceri diizeyine gore siniflandiriimistir. Deney ve kontrol grubunun dengeli olabilmesi icin esit
bir dagilim saglanmistir. 12 hafta Cocuklar icin Felsefe egitimi yapildiktan sonra son testler yapilmistir.

Uygulamanin ilk haftasinda, 6grencilere belirlenen metin okunmus ve ardindan bu metinle ilgili sorular sirasiyla
yoneltilmistir. Bu slireg, toplamda 12 hafta boyunca ayni yéntemle devam ettirilmistir. Uygulamanin planlanan
surelerden kisa srdigli durumlarda, kontrol grubundaki derslerin isleyisi gézlemlenmis ve bu grupta, arastirmacinin
herhangi bir mtidahalesi olmaksizin dersler, 6gretmenin hazirladigi ders planlarina uygun olarak islenmistir.

Yapilan arastirmanin uygulama siirecinde, cocuklar igin felsefe kapsaminda yazilmis olan “Citir Citir Felsefe’” serisinden
10 kitap ve Cocuklar ve Topluluklar igin Felsefe adh kitaptan iki metin kullanilmistir. Bu felsefe serisi, calismada
kullanilacak yonteme uygun oldugu ve icerigi de cocuklari sorgulamaya tesvik ettigi icin uzman goérist alinarak
secilmistir. Citir Citir Felsefe serisinde yer alan kitaplar arastirmaci ve iki uzman (Tiirkce ve Felsefe 6gretmeni) ile birlikte
okunmustur. U¢ uzman, MEB tarafindan yasaklanmamis kitaplar arasindan gériis birligiyle 10 kitap se¢mistir.10 hafta
icin seride yer alan 33 kitaptan 10 metin kalan iki hafta icin Cocuklar ve Topluluklar igin Felsefe adli kitaptan iki metin
secilmistir.

Uygulama siresi tamamlandiginda hem deney hem de kontrol gruplarina son testler uygulanmis ve elde edilen veriler
puanlanmistir. Bu asamadan sonra, ¢calismanin amacini destekleyecek ve arastirma sorularina yanit verecek nitelikteki
istatistiksel analizler gerceklestirilmistir. Uygulama siirecine ait plan ve calismada kullanilan kitaplarin isimleri Tablo 4’te
verilmistir.
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Tablo 4. Uygulama Siireci

Uygulama Siireci

On Test Uygulanmasi Elestirel Okuma Paketi Uygulanisi
PAC Etkinligi “Kliclk Bir Sorunum Var Dedi Ay1” (Cocuklarla ve
1.Hafta Topluluklarla Felsefe- Ayse Serap Suvaroglu- Berna Peker-

Ozlem Tavus- Nihan Peker Antepe)
PAC Etkinligi “Hatirlamak ve Unutmak” (BrigitteLabbe -

2.Hafta

MichelPuech)
3 Haft PAC Etkinligi “Zaman Cok ve Zaman Yok” (BrigitteLabbe —
.Hafta

MichelPuech)
4 Haft PAC Etkinligi “Bildiklerimiz ve Bilmediklerimiz” (BrigitteLabbe —
.Hafta

MichelPuech)
& Haft PAC Etkinligi “Anlasmak ve Anlasamamak” (BrigitteLabbe —
.Hafta

MichelPuech)

PAC Etkinligi “Olmak ve Sahip Olmak” (BrigitteLabbe -
6.Hafta .

MichelPuech)

PAC Etkinligi “Ozgir Olan ve Olmayan” (Brigittelabbé -
7.Hafta .

MichelPuech)

PAC Etkinligi “inanmak ve Bilmek” (BrigitteLabbé -
8.Hafta i

MichelPuech)

PAC Etkinligi “Mutluluk ve Mutsuzluk” (BrigitteLabbe -
9.Hafta )

MichelPuech)
10.Hafta PAC Etkinligi “Soz ve Sessizlik” (BrigitteLabbé — MichelPuech)
11.Hafta PAC Etkinligi “Sans ve Sanssizlik” (BrigitteLabbé — MichelPuech)

PAC Etkinligi “Nasreddin Hoca” (Cocuklarla ve Topluluklarla
12.Hafta Felsefe Ayse Serap Suvaroglu- Berna Peker- Ozlem Tavus- Nihan

Peker Antepe)
Son Test Uygulanmasi Elestirel Okuma Paketi Uygulanisi

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin baslangictaki benzerligini degerlendirmek icin 6n test sonuglari tzerinde
cesitli istatistiksel analizler yapilmistir. Bu analizlerin gerceklestirilmesinden 6nce, her iki grubun elestirel okuma
becerilerini 6lcmek amaciyla kullanilan Elestirel Okuma Dereceli Puanlama Anahtari ile elde edilen degerlendirme
sonugclarinin dagilimi detayh bir sekilde incelenmistir.

Veri dagiliminin normal olup olmadigini belirlemek amaciyla normallik testleri uygulanmistir. Normallik testi
sonuglarina gore verilerin dagihm ozelliklerine en uygun istatistiksel testlerin secimi yapilmistir. Bu yontem, veri
analizlerinin dogrulugunu ve givenilirligini artirmak icin 6nemlidir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarinin Dagilimi

Statistic Std. Error
Skewness .004 409
Kurtosis -1,302 .798

Tablo 5’te yer alan normallik testi sonuclarina gore, verilerin normal dagilim gosterip géstermedigini belirlemek
amaciyla Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerlerine bakilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan
Onerilen kriterlere gore, Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda olmasi, verilerin normal dagilima
uygun oldugunu gosterir. Yapilan analizler, deney ve kontrol gruplarina ait 6n test sonuglarinin normal dagihm
sergiledigini sunmustur. Ayrica, Shapiro-Wilk normallik testi sonuglari da her iki grubun 6n test verilerinin normal
dagilim ozelliklerini tasidigini dogrulamistir (p > .05, N=33). Bu bulgular, verilerin normal dagilim varsayimini
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karsiladigini ve dolayisiyla ilgili istatistiksel testlerin gecerliligini desteklemektedir. Bu nedenle arastirmadan elde
edilen verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem t testi kullaniimistir. Sonuglar Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarinin Normallik Dagilim Sonuglari

Std. Error . Std. Error  Shapiro—
N Skewness Kurtosis . ) p
(Skewness) (Kurtosis) Wilk W
Deney 16 .004 .409 -1.302 .798 972 418
Kontrol 17 -.213 412 -.987 .802 .968 .392

2.6. Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Gegerlik, bir arastirmanin bulgularinin inandiricihgi ve farkl ortamlarda genellenebilirligine, glivenirlik ise bu bulgularin
tutarhhg! ve dogrulanabilirligine isaret eder (Creswell, 2017; Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmanin sonuglarinin ic¢
tutarhlik sergilemesi ve benzer kosullarda ayni sonuglarin elde edilmesi, arastirmanin gegerli ve glivenilir oldugunu
gostermektedir.

Arastirmanin gecerliligini saglamak amaciyla deneysel arastirmalarda gecerliligi saglamak adina alinmasi gereken
Onlemler alinarak bu dnlemler i¢ ve dis gecerliligi tehdit eden faktorler basliklari altinda agiklanmistir. Ayrica glivenirligi
saglamak amaciyla puanlayicilar arasi glivenirlik analizleri yapilmistir. Tum bunlarla birlikte arastirma igin kullanilacak
kitap seciminde ve kitaplara yonelik soru olusturma sirecinde uzman goristine (Felsefe 6gretmeni, Tlrkce 6gretmeni
ve Turkce egitimi alan uzmani) basvurulmustur.

ic Gegerlilik:

Katilimcilarin Secimi: Gruplarin baslangicta benzer 6zellikler tasimasi saglanmistir.

Katilimcilarin Olgunlasmasi: Katihmcilarin yas ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak gruplar dengelenmistir.
Katilimci Kaybi Etkisi: Calismada katilimci kaybi yasanmamis, bu da bulgularin givenilirligini artirmistir.

Olgme Durumlari: Testler arasinda 12 haftalik bir zaman aralig birakilarak katiimcilarin dnceki testlerden etkilenmesi
engellenmistir.

Dis Gegerlilik:
Ornekleme Etkisi: Arastirmada miimkiin olan en uygun sayida katiimciya ulasiimistir.
Tepkisellik Etkisi: Katilimcilara uygulamanin bir arastirma degil, egitim ¢alismasi oldugu bilgisi verilmistir.

On Test-Deneysel Degisken Etkilesim Etkisi: On testlerin etkisini azaltmak icin 6lcme araglari dikkatle secilmis ve 6n test
ile son test arasindaki zaman aralig1 12 hafta olarak belirlenmistir.

Bu arastirma, Ordu Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalari Etik Kurulunun 06.07.2023 tarihinde
6 numaral oturumda aldigI 2023-137 sayili kararinda belirtilen izinle yUrGtalmustdr.

2.7. Puanlayicilar Arasi Guvenirlik

Arastirmada uygulanan okudugunu anlama testlerinin puanlanmasinda iki uzman puanlayici kullanilmistir. Bu
puanlayicilar arasindaki uyum ise Cohen’s Kappa, Intraclass Correlation Coefficient (ICC), Kendall’s W katsayilari ile
incelenmistir. Cohen’s Kappa katsayisi iki veya daha fazla puanlayici tarafindan verilen puanlarin arasindaki uyumu
inceler (Cohen, 1960). McHugh, (2012), 0- .20 zayif diizeyde, .21- .40 orta dizeyde, .41-.60: iyi dlizeyde .61-.80 cok iyi
diizeyde, .81-1, mikemmel derecede uyum olarak belirtmistir. Intraclass Correlation Coefficient (ICC), ayni birimlerin
farkh olgimler arasindaki uyumunu degerlendirmek icin kullanilan istatistiksel bir yontemdir ve farkh gozlemciler
tarafindan yapilan élglimler veya ayni birimin farkli parcalari tzerinde yapilan 6lglimler gibi durumlarda ICC siklikla
kullanihir (McGraw ve Wong, 1996). Kendall’s W istatistigi de ikiden fazla puanlayici arasindaki uyumu 0-1 arasindaki
degerler (1’e yaklagsmasi puanlayicilar arasindaki tutarhligin yiksek oldugunu ile belirtir (Field, 2024, s. 363). Tablo 7
(6n test) ve Tablo 9’da (son test) dykileyici metnin puanlayici uyumlari; Tablo 8 (6n test) ve Tablo 10’da (son test) ise
bilgilendirici metnin puanlayici uyumlari verilmistir.
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Tablo 7. Oykiileyici Metin Anlama Testi Degerlendirici Giivenirligi (On Test)

N Raters Cohen's Kappa IcC Kendall’'s W
Kappa Z P A W X2 p
33 2 731 2.95 <.001 .967 901 6.307 <.001

Tablo 8. Bilgilendirici Metin Anlama Testi Degerlendirici Givenirligi (On Test)

N Raters Cohen's Kappa Icc Kendal’'s W
Kappa Z P a W X2 p
33 2 .692 2.78 <.001 .909 .830 5.822 <.001

Tablo9. Oykiileyici Metin Anlama Testi Degerlendirici Giivenirligi (Son Test)

N Raters Cohen's Kappa Icc Kendal’'s W
Kappa Z P o W X2 p
33 2 0.688 2.75 <.001 921 .764 5.355 <.001

Tablo 10.Bilgilendirici Metin Anlama Testi Degerlendirici Glvenirligi (Son Test)

N Raters Cohen’s Kappa IcC Kendal’'s W
Kappa Z P a W X2 p
33 2 715 2.88 <.001 .947 .877 6.157 <.001

Oykiileyici metinlerin &n test ve son test puanlayici uyumlarini puanlayicilar arasi uyumu degerlendirmek igin Cohen’s
Kappa, Intraclass Correlation Coefficient ve Kendall’s W katsayilari kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda oykuleyici
metinlerin 6n test uyum degerleri (k= .73, ICC= .96, w= .90) ve son test uyum degerleri (k= .68, ICC= .92, w= .83)
incelendiginde 6ykileyici metinlerin puanlayicilari arasinda cok iyi bir diizeyde ve tutarl bir uyum oldugu sdéylenebilir.

Bilgilendirici metinlerin 6n test ve son test puanlayici uyumlarini puanlayicilar arasi uyumu degerlendirmek icin Cohen’s
Kappa, IntraclassCorrelationCoefficient ve Kendall’s W katsayilari kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda bilgilendirici
metinlerin 6n test uyum degerleri (k= .69, ICC= .90, w= .83) ve son test uyum degerleri (k= .71, ICC= .94, w= .87)
incelendiginde bilgilendirici metinlerin puanlayicilari arasinda ¢ok iyi bir diizeyde ve tutarli bir uyum oldugu soylenebilir.

2.8. Arastirmacinin / Arastirmacilarin Rolu

Arastirmanin uygulama sireci, arastirmaci tarafindan yaratilmuastdar. Arastirmaci, ¢calismanin tim asamalarinda aktif
rol oynamis, 6zellikle planlama, uygulama ve veri toplama siireclerini dogrudan yénetmistir. Bu kapsamda, arastirmanin
planlama asamasinda, arastirma sirecinin tasarimi ve yéntemlerinin belirlenmesi ile ilgili sorumluluklari Gstlenmistir.
Uygulama asamasinda, belirlenen metodolojinin hayata gecirilmesi ve 6grencilere yonelik egitim uygulamalarinin
gerceklestiriimesi gorevini yuritmistir. Veri toplama silirecinde ise elestirel okuma becerilerini 6lgmeye yonelik
verilerin toplanmasi ve ilk analizlerinin yapilmasi islemlerini gerceklestirmistir.

Arastirmacinin bu sireglerdeki aktif rolii, bulgular ve sonuclar boliminde elde edilen verilerin glivenilirligi ve gecerliligi
acisindan kritik bir dnem tasimaktadir. Arastirmacinin sireglerin her asamasinda dogrudan yer almasi, arastirmanin
metodolojik standartlara uygunlugunu ve verilerin dogrulugunu saglamada 6nemli bir etken olmustur.

Arastirmacinin yiksek lisans egitimi sirasinda aldigi "Okuma Egitimi ve Arastirmalan" ile "Elestirel Okuryazarhk"
dersleri, bu alandaki calismalarina 6nemli katkilar saglamistir. Ayrica, Seminer dersinde ylrittigia “Elestirel Okuma
Becerisini Gelistirmeye Yonelik Yurutilen Arastirmalarda Kullanilan Yontemler” baslikli ¢alismasi, arastirmaciya
alanyazinda mevcut eksiklikleri fark etme ve bu eksiklikleri gidermeye yonelik bir arastirma gelistirme konusunda
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rehberlik etmistir. Bu slireg, arastirmacinin alaninda daha derin bir anlayis kazanmasina ve ¢alismalarini bu dogrultuda
yonlendirmesine katkida bulunmustur.

Cocuklar icin Felsefe (P4C) alaninda yapilan ¢alismalarda, arastirmacinin P4C egitimini dogru ve standartlara uygun bir
sekilde uygulayabilmesiigin PAC Turkiye kurumu tarafindan verilen "Cocuklar ve Topluluklarla Felsefe — Egitmen Egitimi"
programina katilmistir.

3. Bulgular
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ilk problemi deney grubuna egitim verildikten sonra deney grubunun elestirel okuma becerilerinde bir
gelisme olup olmadigini ve bu gelismenin kontrol grubuna kiyasla anlamli olup olmadigidir. Bu bélimde yapilan
analizlerde, her iki grubun da egitimin basinda (6n test) ve sonunda (son test) elde ettikleri ortalama elestirel okuma
puanlari karsilagtiriimistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Becerisi On Test ve Son Test Ortalama Puanlari

Gruplar N X SS

On Test (X1) 1,325 0,6732
Deney Grubu 16 _

Son Test (X 2) 1,581 0,4477

On Test (X 1) 1,133 0,6613
Kontrol Grubu 17 _

Son Test (X 2) 0,911 0,5898

Tablo 1lincelendiginde, deney grubunun elestirel okuma diizeyleri bakimindan 6n testlerdeki puan ortalamasinin (X1
=1,32) zayif diizeyde (0,75-1,50) iken, son testlerdeki puan ortalamasinin (X2 = 1,58) orta diizeye (1,51-2,25) yikseldigi
gorialmuistar. Bu verilere gore, deney grubunun hem ilerleme kaydettigi hem de iyi diizeye yaklasma egilimi gosterdigi
bilgisine ulasiimistir. Deneysel sire¢ boyunca uygulananP4C egitiminin elestirel okuma becerisini olumlu yénde
etkiledigi sonucuna varilmistir.

Bagimh 6rneklemler t-testi sonuglarina gére deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (p< .05). Bu sonug, PAC egitiminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini anlamli diizeyde artirdigini
gostermektedir. Analiz Sonuglari Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Deney Grubu Elestirel Okuma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimli Orneklem T-Testi Sonuglari

N M SD df t p Cohen’s d
On Test 16 1.32 0.67
Son Test 16 1.58 A5 15 2.41 .29 .60

Kontrol grubunun elestirel okuma diizeylerine dair 6n testlerin ortalama puani (X1 = 1,13) zayif diizeyde (0,75-1,50)
bulunurken, son testlerin ortalama puani (X2 = 0,91) bulunarak elestirel okuma diizeyinin geriledigi ve "cok zayif"
diizeye dustUgu gorulmustir.

Deney grubunun elestirel okuma becerisine yonelik 6n test ve son test ortalama puanlari (X1 = 1,31; X2 = 1,58) artis
gbstermis, kontrol grubunda ise 6n test ve son test ortalama puanlari (X1 = 1,13; X2 = ,91) azalmistir. Bu farkliligin
anlamliligl, 6ncelikle son testlere yapilan analizler ve sonrasinda 6n test-son test arasindaki fark puan ortalamalarina
yonelik yapilan analizlerle test edilmistir. Levene F testi sonuglar (F= 2,63 p>.05) gruplar arasi varyanslarin esit
dagildigini gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son testlerine yonelik bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari ise
Tablo 13’te ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS T p
Deney 16 1,5813 0,44772
3,658 0,001
Kontrol 17 0,9112 0,58979

Tablo 13’e gore deney grubunun son test puan ortalamasinin (X = 1,58), kontrol grubunun son test puan
ortalamasindan (X = 0,91) anlamh derecede yuksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan
yontemin elestirel okuma becerisi lizerinde belirgin bir etkisi oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin
son test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi sonuclari, deney grubunun son testteki puanlarinin, kontrol
grubuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugunu ortaya koymustur (p < 0,05).

Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlarinin ortalamalarina yoénelik yapilan bagimsiz 6rneklem
t testi sonuglari, Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test Fark Puan Ortalamalarina Gére Bagimsiz Orneklem T-Testi

Sonucglari
Gruplar N X (fark) SS T p
Deney 16 0,256 0,44772
3,22 0,003
Kontrol 17 -0,221 0,58979

Tablo 14 incelendiginde, deney grubunun 8n test-son test fark puanlarinin ortalamasinin (X = 0,256), kontrol grubunun
fark puan ortalamasindan (X = -0,221) istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkli oldugu tespit edilmistir (p < 0,05). Bu
sonuclar, deneysel miidahalenin deney grubunun elestirel okuma becerilerinde anlamli bir gelisme sagladigini, kontrol
grubunun ise gerileme gosterdigini ortaya koymaktadir.

Deneysel islemin etki buyikluguni analiz edebilmek icin, gruplar arasi karsilastirmalarda eta-kare (n?) katsayisi ve
Cohen’in d formild kullanilmistir. Deneysel miidahalenin etkisinin gliclinii degerlendirmek icin yapilan bu istatistiksel
élctmlerin, iliskisi olmayan veriler icin uygun formiiller kullanilarak hesaplandig ifade edilmistir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013;
Blyukoztirk, 2016). Arastirmada gergeklestirilen bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda hem n? hem de Cohen’in d
degerleri hesaplanmistir. Etki blytkliginin ne derece anlaml oldugu Tablo 15’te sunulmustur. Bu sonuglar, deneysel
islemin etkisinin 6nemli ve gli¢li oldugunu gostermektedir.

Tablo 15. Son Test-On Test Fark Puani igin Eta-Kare Testi Sonuclari

. F P n2
Son test — On test fark

13,1 .003 .251

Blyukoztlrk'tn (2016) belirttigi Gizere, n? katsayisinin 0,14'ten biyik olmasi, genis etki biyukliglne isaret etmektedir.
Tablo 15 incelendiginde, 6n test-son test fark puanlarina iliskin eta-kare testi sonucunda n? = 0,251 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, deneysel islemin elestirel okuma becerileri lizerinde genis bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir (n? > 0,14).

Ayrica, On test-son test fark puanlarina yonelik yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda Cohen’in d katsayisi
hesaplanmistir. Cohen (1988), Cohen’in d katsayisinin 0,8 ve Uzeri degerlerini genis etki buyUklGgi olarak
belirtmektedir. istatistiksel analiz sonucuna gére, Cohen’in d katsayisi 1,31 olarak bulunmus ve bu deger, deneysel
islemin elestirel okuma becerileri izerindeki etkisinin genis bir etki buyikligine ulashgini géstermektedir (d > 0,8).

3.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi, 6grencilerin bilgilendirici metinlerdeki elestirel okuma becerilerinin gelisimini
incelemeyi amaglamaktadir. Elde edilen veriler, Cocuklar icin Felsefe egitiminin bu beceriler tizerinde etkili oldugunu
gostermektedir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgilendirici Metinlerdeki Elestirel Okuma On Test-Son Test Ortalama Puanlari

Gruplar N Bilgilendirici X )
On Test (X1) 13,9 6,5
Deney Grubu 16 ~
Son Test (X 2) 16 4,4
On Test (X 1) 11,5 6,7
Kontrol Grubu 17 ~
Son Test (X 2) 9,35 5,9

Tablo 16incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemler éncesindeki bilgilendirici metinleri elestirel
okuma becerisine iliskin puan ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda, deney grubunun 6n test puan ortalamasinin
(X1 = 13,93), kontrol grubunun 8n test puan ortalamasindan (X1 = 11,52) daha yuksek oldugu sonucu elde edilmistir.
Ancak, deneysel islem sonrasinda, deney grubunun son test puan ortalamasinin (X2 = 16), kontrol grubunun son test
puan ortalamasindan (X2 = 9,35) belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu farkin istatistiksel acidan
anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Testten elde sonuglar, Tablo 17
ve Tablo 18’de verilmistir. Bu analizler, deneysel islemin elestirel okuma becerisi tizerinde anlamli ve glicli bir etkiye
sahip oldugunu gostermistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgilendirici Metinlerdeki Elestirel Okuma Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T-
Testi Sonuclari

Gruplar N X SS T p
Deney 16 16 4,39

3,649 .001
Kontrol 17 9,35 5,9

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgilendirici Metinlerdeki Elestirel Okuma Fark Puanlarina Gére Bagimsiz
Orneklem T-Testi Sonuglari

Gruplar N X(fark) SS T p
Deney 16 2,06 6,11

2,68 .011
Kontrol 17 -2,17 2,15

Tablo 17 ve Tablo 18 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu GstiinlGgi yoniinde istatistiksel
olarak anlaml bir fark elde edilmistir (p<.05). Bu bulgular, Cocuklar icin Felsefe egitiminin bilgilendirici metinlerde
elestirel okuma becerisinin gelisimi tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iligskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin Uglincl alt problemi, 6grencilerin Oykileyici metinlerdeki elestirel okuma becerilerinin gelisimini
incelemeyi amaclamaktadir. Yapilan analiz sonuglari, felsefe egitiminin 6grencilerin dykileyici metinler Gzerindeki
elestirel okuma becerilerini ne dlgiide gelistirdigini ortaya koymustur. Bu sekilde, egitimin farkli metin tirleri tGzerindeki
etkisi hakkinda daha kapsamli bir sonuca ulasiimistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarinin Oykiileyici Metinlerdeki Elestirel Okuma On Test-Son Test Ortalama Puanlari

Gruplar N Bilgilendirici X )
On Test (X1) 5,9 4,1
Deney Grubu 16 _
Son Test (X 2) 7,8 2,8
On Test (X 1) 5,5 3,4
Kontrol Grubu 17 _
Son Test (X 2) 4,3 3,2
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Tablo 19'da deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemlerden 6nceki dykuleyici metinleri elestirel okuma becerisine
iliskin puan ortalamalari karsilastirilmistir. Deney grubunun 6n test puan ortalamasinin (X1 = 5,93) kontrol grubunun
6n test puan ortalamasi ile (X1 = 5,47) yakin oldugu tespit edilmistir. Yapilan deneysel islem sonrasinda dykuleyici
metinleri elestirel okuma becerisine iliskin deney grubunun son test puan ortalamasi (X2 = 7,75), kontrol grubunun son
test puan ortalamasina gore (X2 = 4,29) belirgin sekilde artis gostermistir. Bu elde edilen farkin anlamli olup olmadigina
ulasmak amaciyla bagimsiz t-testi uygulanmis ve uygulanan test sonuglari Tablo 20 ve 21’de verilmistir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Gruplarinin Oykiileyici Metinlerdeki Elestirel Okuma Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T-
Testi Sonuglari

Gruplar N X SS T p
Deney 16 7,75 2,79

3,32 .002
Kontrol 17 4,29 3,15

Tablo 21. Deney ve Kontrol Gruplarinin Oykiileyici Metinlerdeki Elestirel Okuma Fark Puanlarina Gére Bagimsiz
Orneklem T-Testi Sonuglari

Gruplar N X(fark) SS t p
Deney 16 1,81 3,03

3,6 .001
Kontrol 17 -1,17 1,5

Bu tablolarda yer alan analiz sonuclari, deney ve kontrol gruplari arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu géstermektedir (p < .05). Bu bulgular, Cocuklar icin Felsefe egitiminin dgrencilerin dykileyici
metinleri elestirel bir bakis acgisiyla okuyup degerlendirme becerilerini anlamli dizeyde gelistirdigini ortaya
koymaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, Cocuklar icin Felsefe egitiminin ortaokul altinci sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerileri tizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Arastirmada, deney grubuna on iki hafta boyunca uygulanan Cocuklar icin Felsefe egitimi sonucunda, 6grencilerin
elestirel okuma becerilerinde gelisim gorilmistir.Cocuklar icin Felsefe egitiminin bilgilendirici ve dykiileyici metinlere
yonelik elestirel okuma becerilerine etkisi ayri ayri incelendigindedeney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
sonuglari arasindaki farkin, kontrol grubuna goére anlaml derecede farkli oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug,
Cocuklar igin Felsefe egitiminin 6grencilerin hem &ykiileyici hem de bilgilendirici metinler (izerinde yapilan elestirel
okuma becerilerini olumlu yénde etkiledigini géstermektedir. Sonug olarak, Cocuklar icin Felsefe egitiminin dgrencilerin
hem bilgilendirici hem de Oykileyici metinlerdeki elestirel okuma becerilerini gelistirmede etkili bir ydontem oldugu
kanitlanmis ve elde edilen bu sonuglar 6nceki g¢alismalarin sonuglariyla benzerlikler ve farkliliklar agisindan
karsilastinlmstr.

Arastirmanin ilk probleminin sonucunda, Cocuklar icin felsefe egitiminin elestirel okuma becerisine olumlu etkisi
oldugu sonucuna ulasiimistir. Alanyazinda yer alan benzer ¢alismalarda da (Cin Seker 2022; Isiklar, 2019; Korla Oztiirk
2022) Cocuklar igin Felsefe egitiminin elestirel diisiinme (lsiklar, 2019; Karadag ve Demirtas, 2018;) ve elestirel okuma
(Karagoz, 2022) becerileri Gzerinde olumlu etki gosterdigi ifade edilmistir. Bu calismalar PAC’nin farkli yas gruplarinda
ve cesitli beceri alanlarinda benzer olumlu sonuglar dogurabildigini gdstermesi yoniinden énemlidir. Benzerlikler, P4C
egitiminin elestirel okuma becerileri lizerindeki etkisine yonelik bulgularin cogunlukla olumlu yonde elde edildigini
gostermektedir. Bu olumlu etkiler ¢alismanin 6rneklem grubu, uygulama siresi, 6gretmen rehberligi gibi cesitli
degiskenlere gore farkliliklar gosterebilmektedir.

Yaezell'in (1982) calismasindan elde edilen sonuglar, 6zellikle seviyesi yiiksek olan 6grencilerde felsefi becerilerin
okuma programina dahil edilmesinin, elestirel okuma becerilerinin gelisiminde normal siirecin lzerinde bir basariya yol
actigini ortaya koymustur. Ayrica, disitk seviyedeki 6grencilerde de bu becerilerin okudugunu anlama ve elestirel
okuma basarilarini artirabilecegi belirlenmistir.

Murris (2014), Angry Arthur adh resimli kitabin duygu felsefesine iliskin temel ayrimlari ele almak ve gelisimsel
yaklasimlari derin okuma yoluyla sorgulamak agisindan gii¢lii bir ara¢ sundugunu belirtmektedir. Bu tir metinlerin,
ozellikle sorgulama toplulugu pedagoijisi kapsaminda kullanildiginda, elestirel diisiinme becerilerini destekledigi ifade
edilmektedir. Bu baglamda, Daniel ve Auriac (2011) de P4C yaklasiminin temel amacinin kavramsal anlamayi akranlar
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arasinda elestirel diyalog yoluyla insa etmek oldugunu vurgulayarak P4C oturumlarinin 6grencilerin elestirel disiinme
becerilerinin ve egilimlerinin gelismesini sagladigini belirtmistir.

Karadag ve Demirtas’in (2018)arastirmasi, Cocuklar icin Felsefe Ogretim Programi'nin okul &ncesi cocuklarin elestirel
diisiinme becerileri Gizerindeki etkisini incelemis ve deney ve kontrol grubunun da elestirel diisinme becerilerinde bir
artis oldugunu géstermistir. Bu sonug, Cocuklar icin Felsefe egitiminin elestirel diisiinme lzerinde olumlu bir etki
yarathgini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Boyraz (2019) tarafindan ilkokul Gglinct sinif 6grencileriyle yiritilen
calismada, Cocuklar igin Felsefe yaklasiminin dgrencilerin diisinme becerileri tizerinde dnemli gelismeler sagladig
belirlenmistir. Bu gelismeler gerekceli dislinme, cikarim yapma, alternatif dislnceler Uretme, baskalarinin
disincelerine gerekgeli olarak karsi ¢ikma ya da destekleme, varsayimsal diislinme ve acik uglu sorular sorma becerileri
gibi alanlarda go6zlenmistir. P4C’nin temelini olusturan sorgulayici diyalog ortami, 6grencilerin dlstncelerini
sekillendirmeye ve cok yonli diisinme becerisi kazanmalarina katki saglamaktadir.

Ayrica Sare (2016) tarafindan gerceklestirilen yari deneysel ¢alismada, PAC egitiminin 125 okul dncesi cocugun sozel
akil ylritme becerisi Gizerindeki etkisi incelenmistir. Mlidahale grubundaki cocuklarin, gérislerini gerek¢elendirmeleri
istendiginde, kontrol grubundakilere gére daha fazla neden sunabildikleri gortilmistir. Elde edilen sonuglar, Cocuklar
igin Felsefe egitiminin sdzel akil yiriitme becerilerinin gelisimine katki sagladigi ve bu tartismalarin uygulanmasinin
etkili oldugunu gostermistir. Clinkli 6grenciler dislincelerini daha agik ifade etmeye, neden-sonug iliskisi kurmaya ve
farkli gorisleri degerlendirmeye daha yatkin hale gelmistir. Bu arastirmada da 6grenciler ilk hafta ylizeysel cevaplar
verirken sonraki haftalarda detaylara inip sorgulamaya baslamislardir.Bunun yani sira, Ventista (2019) yaptigi
calismasinda Cocuklar igin Felsefe egitiminin (P4C) dgrencilerin bilissel ve bilissel olmayan becerilerini gelistirmesi
Uzerindeki etkisini ele almistir. Calismanin sonucunda, P4C’nin akil yiiriitme becerileri Gizerinde olumlu bir etkiye sahip
olduguna ulasiimistir. Egitimin 6grencilerin akil ylritme becerilerini gelistirmeye yardimci olmada da etkili oldugu
sonucuna ulasiimistir. Isiklar (2019) ise 5-6 yas grubundaki cocuklarla yiriittigli arastirmada, Cocuklar icin Felsefe
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin elestirel diistinme ve problem ¢ézme becerileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Calisma
sonucunda, deney grubundaki katilimcilarin felsefi sorgulama yoluyla elestirel disiinme becerilerinde gelisim
gosterdigi ancak bu gelisimin istatistiksel agidan anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir. Isiklar'in (2019)
calismasinda yas grubuna ve uygulama siresine bagl olarak yontemin etkisinin degisebilecegi anlasiimaktadir. Bu
ylizden PAC uygulamalarinin erken c¢ocukluk doneminde uzun sireli ve sistematik olarak yudratilmesi belirgin
kazanimlar saglamada yardimci olabilir. Bu galismalara ek olarak, Turhan’in (2021) yurittigi arastirma, Cocuklar igin
Felsefe (P4C) egitiminin 6grencilerin soru sorma, elestirel ve yaratici dislinme ile 6zenli disinme gibi bilissel
becerilerinde olumlu yonde gelisim sagladigini ortaya koymustur. Ayrica, 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarinin da
pozitif oldugu ve dersten keyif aldiklari belirlenmistir. Bu bulgular, Cocuklar igin Felsefe dersinin 6grencilerin hem bilissel
hem duyussal becerilerini gelistirme siirecine katki sagladigini géstermektedir. Benzer sekilde, Akinci Demirbas (2022),
tarafindan yapilan arastirmada Cocuklar icin Felsefe egitiminin 60-72 aylik cocuklarda erken diisiinme becerilerine
etkisi incelenmistir. Arastirmada, P4C’nin cocuklarin elestirel disiinme, yaratici disinme ve problem ¢6zme
becerilerinin Gzerinde anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Karagoz (2022) tarafindan yapilan bir diger
calismada, Cocuklar igin Felsefe egitiminin 60-72 aylik cocuklarin akil yiiriitme ve kanit kullanma becerileri {izerindeki
etkisi incelenmistir. Calisma, egitimin ardindan ¢ocuklarin daha gerekgeli kanitlar kullanma egiliminde olduklarini ve
baskalarinin sundugu kanitlari kendi arglimanlarini gliclendirmek igin kullandiklarini ortaya koymustur. Bu sonuglar,
Cocuklar igin Felsefe egitiminin cocuklarin mantiksal diisiinme ve argiiman gelistirme yetenekleri {izerinde olumlu bir
etki yarattigini gdstermektedir.

Arastirmanin ikinci probleminde Cocuklar icin Felsefe (P4C) egitiminin &grencilerin bilgilendirici metinleriizerindeki
elestirel okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Bilgilendirici metinler, genellikle okuyucuya
belirli bir konu hakkinda bilgi sunmayi amaglar. Bu tiir metinler, icerdigi bilgilerin dogrulugu, glivenilirligi ve mantigi
acisindan dikkatli bir degerlendirme gerektirir. Elestirel okuma becerileri bu noktada devreye girer; okuyucunun
metindeki bilgileri sorgulamasi, kaynaklarin givenilirligini degerlendirmesi ve sunulan arglimanlarin mantigini analiz
etmesi 6nemlidir. Ancak alanyazinda heniiz metin tirlerine yonelik Cocuklarla Felsefe egitiminin etkisini inceleyen bir
¢alismaya rastlanilmamistir. Bu durum, P4C’nin metin temelli etkilerinin alanyazinda yeterli sekilde yer almadigini
gosterir. Bilgilendirici metinlerde, elestirel sorgulama gerektiren yapilarda P4C uygulanirsa alanyazina katki saglayacagi
duslintlmektedir.

Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde Cocuklar igin Felsefe egitiminin dykiileyici metinler iizerinde de elestirel okuma
becerisini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Oykiileyici metinlerde elestirel okuma, hikayenin nasil
yapilandigini, karakterlerin nasil gelistigini, olaylarin nasil ilerledigini ve temalarin nasil islendigini dikkatle analiz etmeyi
icerir. Bu tir metinlerde, okuyucunun metnin derinliklerini anlayabilmesi ve metni elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirebilmesi 6nemlidir. Bu nedenle elestirel okuma ¢alismalarinin hem 6ykileyici hem de bilgilendirici metin
tirlerine 6zgii yapilandirilmis etkinliklerle yiriitiilmesi gerekmektedir. Ancak Tiirkiye’de Cocuklar icin Felsefe
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konusunda yapilan calismalarin genellikle kuramsal (Kokten, 2023; Petek Boyaci, 2018; Sahin, 2023; Tung, 2017)
aciklamalara odaklanildigi gériilmistiir. Bu nedenle Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinin uygulanip degerlendirildigi
arastirmalara daha fazla gereksinim duyuldugu soylenebilir. Bu alandaki arastirmalarin sinirli sayida olmasi, P4C
yaklagiminin farkli metin tirleriyle kurdugu iliskiyi somut verilerle ortaya koymayi giiglestirmektedir. Bu eksiklik, hem
ogretmenlerin uygulamaya doniik rehberlik ihtiyaclarinin karsilanamamasina hem de P4C egitiminin metin temelli
beceriler Gzerindeki etkisinin yeterince gorinir hale gelememesine neden olmaktadir.

Bilgilendirici ve 6ykileyici metinler tzerinden elestirel okuma siireglerinin ayri ayri incelenmesi dlisiinme, sorgulama
ve elestiriyi merkeze alan P4C gibi egitim yaklasimlari agisindan dnemli bir gerekliliktir. Bu tiir bir ayrim, cocuklarin farkh
turlerdeki metinler araciligiyla cesitli diislinme bicimlerini deneyimlemelerine olanak tanimakta; bu sayede elestirel
okuma becerilerini ¢cok yonla bir sekilde gelistirmelerine katki saglamaktadir. Okuma sirecinin elestirel disiinme ile
desteklenmesi, metinlerdeki 6rtik anlamlarin, yazarin amaciyla iletiimek istenen mesajlarin daha anlaml bicimde
¢o6ziimlenmesini miimkin kilmaktadir. Dolayisiyla, elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi, ayni zamanda elestirel
diisinme becerilerinin gelisimine de katki sunmaktadir. Bu baglamda yiiriitiilen bu arastirmada, Cocuklar igin Felsefe
egitiminin ortaokul 6grencilerinin elestirel okuma becerisine olan etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular, bu egitimin
ogrencilerin elestirel okuma yapabilme becerileri Gzerinde olumlu etkiler sagladigini acik bicimde ortaya koymustur.
Arastirma bulgularinin, P4C yaklasiminin 6zellikle metin odakl becerilerin gelistiriimesinde hem egitimcilere hem de
ailelere rehberlik edebilecek nitelikte oldugu disliniiimektedir.

Arastirmanin sonuclarina dayanarak, arastirmacilara yonelik cesitli 6nerilerde bulunulmustur:

Ortaokul diizeyinde elde edilen etkilerin, yiksekogretim kademelerinde de arastirilmasi 6nerilmektedir. Boylece,
PAC’nin farkli yas ve egitim seviyelerinde nasil bir etki yarathgi daha genis bir baglamda degerlendirilebilir. Ozellikle
disiplinler arasi etkilesim ve 6grencilerin bilissel gelisim dizeyleri dikkate alinarak karsilagtirmali ¢calismalar yapilabilir.

PAC’nin farkh metin tiirleri Gzerinden etkisinin incelenmesi alanyazina katki saglayacaktir.

Elestirel okuma ve felsefi sorgulamayi tesvik etmeyi amaclayan bu egitimin bilissel, duyussal ve sosyal beceriler
Uzerindeki etkileri arastirilabilir. Bu agidan nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi ¢calismalar ile veri
toplanmasi, etki alanlarinin biitlinsel sekilde ortaya konmasini saglayacaktir.

Cocuklar icin Felsefe Egitimi’nin etkileri nitel verilerle desteklenerek daha derinlemesine incelenebilir. Béylece nicel
bulgularin 6tesinde 6grencilerin dislince siregleri, duygu durumlari ve felsefi tartismalara katiimlari daha detayli
bicimde incelenebilir.
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EKLER
EK 1. SEGILEN METIN VE SORULAR ORNEGI
Cocuklarla ve Topluluklarla Felsefe
Ana Kavram: Dinlemek

Felsefe Alt Dali: Ahlak Felsefesi

Kahverengi Ay (Klgilk Bir Sorunum Var Dedi Ayi)
““Kuglk bir sorunum var” dedi ay1. “Acaba sana...”

““Tabi ne demek! Hos geldin” dedi mucit. ““Neye ihtiyacin oldugunu ¢ok iyi biliyorum. Kendisi hafif hissettirecek bir seye
ihtiyacin olmali, bir ¢ift kanat.”” Hoop aynin sirtina bir ¢ift kanat takti. Ay yola koyuldu.

““Kugik bir sorunum var” dedi ayi. “Buyurun” dedi terzi. ““Kanatlariniz ¢ok sik. Onlara uygun bir atki sizin ihtiyaciniz.”
Boynuna atki dolanan ayi1 yola koyuldu.

“Kugiik bir sorunum var” dedi ayi. “Acaba...”

Sapkaci kafasina kral tacina benzeyen bir sapka oturttu.

“Neye ihtiyacin oldugunu bir bakista anlasiliyor’” dedi doktor. Bir siirii vitamin tutusturdu eline.
Baslangi¢ Sorusu: Ayinin karsilastigl insanlar ona yardimci oldu mu olmadi mi? Neden?

Ara Gegis Sorusu: Sadece dinleyerek birine yardimci olabilir miyiz?

Felsefi Soru: Dinlemek neden énemli?

EK.2 UYGULAMA SURECI ORNEGI
ilk metin olan “Kahverengi Ayi (Kiiciik Bir Sorunum Var Dedi Ayi)”” okunmustur.
Metin okunduktan sonra baslangi¢ sorusu sorulmustur. Baslangic sorusuna verilen cevaplardan bazilari sunlardir:
0.1. “Ayinin karsilagtiklari ona yardimci olmamistir. Clinkii ayiy1 tam olarak dinlemediler.”

0.2. “Ben arkadasima katiliyorum. Eger dinleselerdi belki ayi baska birinden yardim istemek zorunda kalmazdi. Yani ilk
konustugu kisiyle sorununu ¢ozebilirdi.”

Baslangi¢ sorusuna alinan cevaplar bitince ara gecis sorusu sorulmustur. Ara gegis sorusuna verilen cevaplardan bazilari
sunlardir:

0.1. “Hayir, sadece dinleyerek birine yardimci olamayiz. Onunla iletisim kurmaliyiz.”

0.2. “Dinlemenin yaninda onu anlamaya calismaliyiz.”

0.3. Dinlerken anlamayabiliriz. O yiizden ayrica sorular da sormaliyiz”

Alinan cevaplardan sonra son soru olan felsefi soruya gecis yapilmistir. Felsefeyi soruya gelen cevaplar su sekildedir:
0.1. “Karsimizdakini anlamak icin dnemlidir.”” O.2. “isteklerini yapabilmek igin.”

0.3. “Dinleyerek kendini iyi hissetmesini saglayabiliriz. Bu yiizden dinlemek énemlidir.”
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Extended Abstract
Introduction

Critical thinking, together with critical reading, is a mental skill that enables individuals to systematically examine and
evaluate information and arguments. This process provides individuals with a questioning perspective on knowledge.
Ozdemir (2018) states that it is not possible to consider critical thinking and critical reading separately, and that a good
reader reads by thinking and thinks while reading. Deal and Rareshide (2013) examined critical reading skills in five
sub-dimensions: meaning creation, reflection, evaluation, questioning, and association. To develop critical reading
skills, these dimensions must be understood and supported through effective teaching techniques. However, current
research indicates that curricula (Eldeleklioglu Onuk and Avci, 2021) and textbooks (Altunsdz, 2016; Esemen and
Sadioglu, 2021) are insufficient in supporting students’ critical thinking and reading skills in educational environments.

When the literature is examined, the Philosophy for Children (P4C) program, which includes philosophically based
practices and is used to develop children’s critical thinking skills, stands out as a prominent method. Philosophy for
Children (P4C) is a thinking training program developed by Matthew Lipman in the 1970s. This program aims to develop
children’s thinking skills through philosophical dialogues. PAC was designed based on the Socratic dialogue method
and was introduced as a reform movement against traditional rote learning approaches. The program aims to
encourage children’s critical thinking, discussion, and meaning-making abilities.

Focusing on secondary school students, this study aims to contribute to the literature by investigating how Philosophy
for Children education affects the critical reading skills of students in this age group. Evaluating the effects of this
training on critical reading skills will also contribute to the more effective planning of training programs. Another
significant contribution of this research is that it is one of the first studies to directly measure the effectiveness of P4C
through critical reading skills. The primary research problem statement is as follows: Does Philosophy for Children (P4C)
education enhance the critical reading skills of sixth-grade secondary school students?

Based on this research question, answers were sought to the following sub-problems:
1. What is the effect of Philosophy for Children education on students’ critical reading skills?

2. What is the impact of Philosophy for Children education on students’ critical reading skills when reading
informative texts?

3. What is the effect of Philosophy for Children education on students’ critical reading skills when reading
narrative texts?

Method

This study employed a pretest—posttest quasi-experimental design, a quantitative research method considered
stronger than unequal groups pretest—posttest quasi-experimental designs (Gliner, Morgan, & Leech, 2015). Prior to
data collection, permission was obtained from the Ministry of National Education to conduct the study in secondary
schools located in the province and district of Tekirdag in the Marmara region. Sixth-grade Turkish language teachers
at the selected secondary school were interviewed, and one teacher who voluntarily agreed to participate indicated
that the sixth-grade classes he taught were suitable for the study.

The study group consisted of 33 students, with 16 students in the experimental group and 17 students in the control
group. The Critical Reading Assessment Package developed by Okur (2019) was used to measure the critical reading
skills of secondary school students. The application was conducted during the spring semester of the 2023-2024
academic year and lasted for a total of 12 weeks. Philosophy for Children (P4C) activities were implemented once a
week for 40-50 minutes. For the first 10 weeks, 10 books were selected from a 33-book series, and for the remaining
two weeks, two texts from the book Philosophy for Children and Communities were utilized.

Normality tests were conducted to determine whether the data were normally distributed. Based on the results of
these tests, statistical analyses appropriate to the distribution characteristics of the data were selected.

To ensure the validity of the study, necessary precautions were taken to address threats to internal and external validity,
and these measures were explained accordingly. Inter-rater reliability analyses were also conducted to ensure
reliability. In addition, expert opinions from a philosophy teacher, a Turkish language teacher, and a Turkish education
field expert were consulted during the selection of instructional materials and the development of assessment
questions.

Two expert raters independently scored the reading comprehension tests used in the study. Inter-rater agreement was
examined using Cohen’s Kappa, the Intraclass Correlation Coefficient (ICC), and Kendall’s W coefficients. According to
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McHugh (2012), values between 0.00-0.20 indicate poor agreement, 0.21-0.40 moderate agreement, 0.41-0.60 good
agreement, 0.61-0.80 very good agreement, and 0.81-1.00 excellent agreement.

The researcher’s coursework in Reading Education and Research and Critical Literacy during the master’s degree
program contributed significantly to the development of the study. Additionally, a seminar study titled Methods Used
in Research Conducted to Improve Critical Reading Skills guided the researcher in identifying gaps in the literature and
designing the current research. Participation in the Philosophy with Children and Communities Trainer Training
program further ensured the accurate and standards-based implementation of P4C practices.

Findings

The first research problem examined whether Philosophy for Children education led to an improvement in the critical
reading skills of the experimental group and whether this improvement was statistically significant compared to the
control group. The results of the statistical analyses revealed that the instructional method had a positive effect on
critical reading skills. Independent samples t-test results showed that the post-test scores of the experimental group
were significantly higher than those of the control group (p < .05).

Findings related to the second research question indicated that Philosophy for Children education had a positive effect
on the development of students’ critical reading skills when reading informative texts.

The third research question focused on students’ critical reading skills in narrative texts. The analyses revealed a
statistically significant difference between the experimental and control groups in favor of the experimental group (p
< .05). These findings demonstrate that Philosophy for Children education applied through narrative texts had a
significant and positive impact on students’ critical reading skills.

Discussion and Conclusion

The results of the study indicate that Philosophy for Children training implemented over a twelve-week period led to
a significant improvement in students’ critical reading skills. These findings demonstrate that Philosophy for Children
education is effective in enhancing students’ critical reading levels and producing positive changes in these skills. When
the effects of Philosophy for Children education on informative and narrative texts were examined separately,
statistically significant differences were found between the pre-test and post-test scores of the experimental group
compared to the control group. This indicates that Philosophy for Children education positively affects students’ critical
reading skills across both text types.

Philosophy for Children education has been shown to be an effective method for improving students’ critical reading
skills in both informative and narrative texts. The results of this study were compared with findings from previous
research, revealing general consistency with studies demonstrating the positive effects of P4C on critical reading skills.
Differences observed across studies may be attributed to variations in research contexts and implementation
procedures. Such comparisons are important for evaluating the overall contribution and validity of the present study.

It is recommended that future research examine the effects of Philosophy for Children education at higher levels of
education to gain a broader understanding of its impact across different age groups and educational contexts.
Comparative studies considering interdisciplinary interactions and students’ cognitive developmental levels are also
suggested. Furthermore, investigating the effects of PAC across different text types and exploring its impact on
cognitive, affective, and social skills would contribute to the literature. Future studies employing both quantitative and
qualitative research methods may provide a more comprehensive understanding of the effects of Philosophy for
Children education, allowing for an in-depth examination of students’ thought processes, emotional engagement, and
participation in philosophical discussions.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirma, Ordu Universitesi Rektorl{igii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulunun 06.07.2023 tarihinde
6 numarali oturumda aldig1 2023-137 sayili kararinda belirtilen izinle yiritilmstir. Bu arastirmanin planlanmasindan,
uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tiim siirecte “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimd
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestiriimemistir. Bu arastirmanin yazim sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
Gzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme
icin gonderilmemistir.
Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamis ve tim siregte birlikte yol almislardir.
Catisma Beyani

Makalede bir cikar ¢catismasi bulunmamaktadir.
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