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Suriyeli Go¢gmen Cocuklar ve Tiirk Egitim Sistemi icindeki Durumlari

Abdulkadir KOCAOGLU*
Nevin GUNER**

Oz: Suriye’de 2011 yilinda baslayan i¢c savas nedeniyle énemli bir kismi okul ¢agindaki ¢ocuklardan olusan ¢ok sayida
Suriye vatandasi, kitleler halinde Tirkiye’ye gog etti. Tarihin en biyilk goc¢ hareketlerinden biriyle karsi karsiya kalan
Turkiye Cumhuriyeti Devleti 2011’den bugiine goglin getirdigi ekonomik ve sosyal sorunlarla birlikte Suriyeli gogmen
cocuklarin egitim sorunlariyla da bas etmeye ¢alismaktadir. Benzer sekilde, Tirkiye'ye aileleriyle birlikte go¢ eden ya da
Turkiye’de dogan gécmen c¢ocuklar da gesitli uyum sorunlariyla karsilasabilmektedir. Bu g¢ocuklarin bir kisminin 6zel
gereksinimli oldugu duslinildiginde hem onlara egitim veren Tirk egitimcilerin hem de 6zel gereksinimli Suriyeli
¢ocuklarin oldukga karmasik ve zorlayici bir durumla bas etmeye calistiklarini séylemek olanaklidir. Tarkiye'deki Suriyeli
gdécmen gocuklarin egitimleriyle ilgili var olan durumu ortaya koymayi hedefleyen bu derleme c¢alismasi, ayni zamanda
yanlis anlasildigi ve kullanildigi gorilebilen gog ile ilgili terimlere agiklk getirmektedir. Ayrica 6zel gereksinimli olan ve
olmayan tiim go¢cmen cocuklarin egitim ortamlarina uyumlarini kolaylastirmak igin yapilmasi gerekenler konusunda
uygulayicilara ve arastirmacilara 6nerilerde bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gog ve 6zel egitim, gocmen 6zel gereksinimli cocuklar, ¢ift dezavantaj, multeci, gogcmen.

The Situation of Syrian Migrant Children within the Turkish Education System

Abstract: Due to the civil war that started in Syria in 2011, large numbers of Syrian citizens, a significant number of whom
are school-age children, migrated to Tirkiye en masse. Faced with one of the largest migration movements in history,
the state of the Republic of Tirkiye has been trying to cope with the economic and social problems brought about by
migration as well as the educational problems of Syrian migrant children since 2011. Similarly, migrant children who
migrated to Turkiye with their families or were born in Tlrkiye may also face various adaptation problems. Considering
that some of these children have special needs, it is possible to say that both Turkish educators who teach them and
Syrian children with special needs are trying to cope with a very complex and challenging situation. This review study,
which aims to reveal the current situation regarding the education of Syrian migrant children in Tirkiye, also clarifies
terms related to migration that may be misunderstood and misused. It also offers suggestions to practitioners and
researchers on what needs to be done to facilitate the adaptation of all migrant children with and without special needs
to educational environments.
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Giris

Tarih boyunca gesitli kiltiirlerin ve milletlerin kesisim noktasinda bulunan ve pek ¢ok yabanci ilke vatandasina ev
sahipligi yapmis olan Tiirkiye (Dogan ve Sertkaya Dogan, 2022), 2000’lerin basindan bu yana da ¢esitli gé¢ dalgalarinin
hedef tilkesi olmustur. 2001 yilinda Afganistan (Shahab, 2022), 2003 yilinda Irak (Yayci, 2019), 2011 yilinda Suriye (Ozden,
2013) ve son olarak da 2022 yilinda Ukrayna’da (The Regional Refugee and Resilience Plan, 2023) baslayan savaslar
sonucu (lkelerinden can giivenlikleri nedeniyle ayrilan insanlarin Turkiye’ye gé¢ etmeleri tlkede hem ¢esitli tartismalara
hem de ¢ozlilmesi bliylik ¢caba isteyen olduk¢a karmasik sorunlara yol agmistir. Bu ¢alismada, go¢ hareketleri sonucu
Turkiye’ye gelen tipik gelisim gosteren ve 0Ozel gereksinimli cocuklarin durumu ele alinmaktadir. Ancak 6ncesinde,
kullanimlarinda bir karmasa yasandigi goriilen gog¢ terimlerine aciklik getirilmektedir.

Go6¢ eden tim insanlara goc ettikleri yerlerde cesitli hukuki statiler verilir ve gog ettikleri Glkede bu hukuki stati
altinda yasarlar. Go¢ edenlere verilen hukuki statiiler yapilan gociin tirine gore degisiklik géstermekle birlikte bu statiler
birbirlerinden farkli anlamlara gelmektedir. Oysa bilimsel galismalarda ve gesitli mecralarda milteci (refugee), siginmaci
(asylum seeker), yabanci (alien), gegici koruma (temporary protection) ya da gégmen (migrant/immigrant) gibi hukuki
statiilerin birbirlerinin yerine kullanildigi gérilebilmektedir. O nedenle burada 6ncelikle her bir terimin anlami ve diger
terimlerden farklari agiklanmaya galigilacaktir.

GO¢ Terimleri S6zIUgl’nde (GTS) milteci (refugee), “Kendi tlkesinde irki, dini, milliyeti, belirli bir toplumsal grup tyeligi
veya siyasi goriisti nedeniyle hakli bir zulim korkusu tasiyan ve bu nedenle kendi {ilkesinin korumasindan yararlanamayan
veya bu korumaya basvurmak istemeyen kisi” olarak tanimlanmaktadir (International Organization for Migration [IOM],
2019, s.170). Ayni sozlikte siginmaci (asylum seeker), “Uluslararasi koruma arayan bir birey.” iken (I0M, 2019, s.14)
yabanci (alien) ise “icinde bulundugu ilkenin vatandasi olmayan kisi.” olarak yer almaktadir (I0M, 2019, s.8). Bu iig
terimin yaninda bir de gecici koruma adi verilen bir statii vardir. Gegici koruma (temporary protection), “Devletlerin,
yaygin siddet, felaketler veya diger insani krizler nedeniyle kitlesel olarak kacip gelen kisilere éncesinde bireysel stati
belirleme islemine tabi tutulmaksizin devlet tarafindan verilen stati” olarak tanimlanmaktadir (I0M, 2019, s.213). GTS'de
‘migrant’ ve ‘immigrant’ olarak iki farkli sézclk ile de karsilasilmaktadir. Immigrant, sozliikte “Bir kisinin kendi vatandasi
olmadigi veya olagan ikametgdhi olmayan bir Ulkeye tasinmasini ifade eder. Bu sekilde varis {lkesi, kisinin yeni olagan
ikametgah Ulkesi haline gelir.” olarak tanimlanirken (IOM, 2019, s.103) diger kaynaklarda (International Rescue
Committee, 2023) “is firsatlarini yakalamak ya da dil 6grenmek amaciyla kalici olarak bir baska iilkeye giden ve kendi
Ulkesine donmekte 6zgir olan kisi” anlaminda kullanilmaktadir. Migrant ise daha kapsamli bir sekilde “Uluslararasi hukuk
altinda tanimlanmamis olan bu terim, kisinin olagan ikametgahindan gegici veya kalici olarak, tlke icinde veya uluslararasi
sinirlar 6tesinde farkl sebeplerle hareket ettigini yansitan "semsiye terim" olarak cevrilebilecek bir terimi agiklamaktadir.”
seklinde tanimlanmaktadir (IOM, 2019, s.132). Bu ¢alismada Turkiye’deki Suriye vatandaslari icin GTS’deki en kapsayici
tanim olan gé¢men terimi kullanilacaktir.

Bu ¢alisma su soru Uzerine temellendirilmistir: Suriyeli gégmen ¢ocuklarin Tirk egitim sistemindeki durumu nedir? Bu
soru 6zelinde asagidaki alt sorulara iligkin bilgi saglamak amaglanmaktadir.

1. Turkiye’deki Suriyeli gogcmen ¢ocuklara iliskin istatistikler nasildir?
2. Suriyeli gogmen gocuklarin egitim durumlari nasildir?
3. Suriyeli gogmen 6zel gereksinimli gocuklarin egitim durumlari nasildir?

Suriye’den Tiirkiye'ye G6¢ ve Gogiin Savunmasizlarn: Cocuklar

Turkiye yaklasik 12 yil 6nce sinir komsusu olan Suriye’de ¢ikan i¢ savas sonucu ikinci Diinya Savasindan sonra goriilen en
blylk goc hareketi olarak gosterilen (United Nations High Commissioner for Refugees, 2016) yogun bir go¢ dalgasina
maruz kalmistir. Bu go¢ dalgasinin sonucu olarak gelen tiim Suriyeli gogcmenlere kapilarini agan Turkiye’nin niifusu, kisa
siire icinde birkac milyon artmistir. Gég idaresi Baskanliginin (GIB) verilerine gére 2023 Temmuz ayi itibariyle 3.321.072
Suriyeli ggcmen Tiirkiye’de yasamaktadir (GIB, 2023a).

Turkiye’de yasamlarini sirdiren ¢ milyonu askin Suriyeli gogmenin yas gruplarina gore dagilimlari incelendiginde
%14,3'linlin 0-4 yas araliginda, %15,8’inin 5-9 yas araliginda, %11’inin 10-14 yas araliginda, %7,47’sinin ise 15-18 yas
araliginda olan egitim ¢agindaki ¢cocuk ve genclerden olustugu goriilmektedir (Tablo 1). Bu verilere dayanarak, gogcmen
cocuk ve genclerin bir kisminin 2011’de baslayan savastan 6nce dogmus ve aileleriyle Turkiye’'ye go¢ etmis iken, diger bir
kisminin Turkiye’de dogmus oldugu sdylenebilir. Bu durum, iki grubun yasadigi deneyimlerin ve var olan durumlarinin
farklilasabilecegini gésterse de gécmen olmanin sonucu olarak cesitli benzer zorluklarla karsilasmis olduklarini séylemek
olanakhdir. Ornegin cesitli calismalarda Tiirkiye’de yasayan gdcmen cocuklarin birgogunda cesitli travmalarin izlerinin
oldugu belirtiimektedir (Oppedal vd., 2018; Yayan vd., 2020). Ozellikle Tirkiye’ye savastan kacarak gelen gécmen
¢ocuklarin bu travmalardan daha yogun bir sekilde etkilendigini gosteren ¢alismalar vardir. Bu ¢alismalarin birinde (Sirin
ve Rogers-Sirin, 2015), Gaziantep'in Islahiye ilgesindeki bir gogmen kampinda yasayan gocuklarin %45'inin en az bir travma

627



Kocaoglu & Giiner — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 2024, 626-640

yasadigl ve bu travma sonucunda stres bozukluguna sahip oldugu belirlenmistir. Ayni ¢alismada gé¢men c¢ocuklarin
%44’ inlin depresyon ve %33’liniin somatik sikayetler yasadigi da belirlenmistir. Benzer bir calismada Ozer ve arkadaslari
(2016) Tirkiye'nin dogusunda bulunan bir gogmen kampindaki ¢ocuklarin %45'inde travma sonrasi stres bozuklugu,
%22'sinde agresif davranislar, %60'iInda depresyon ve %65'inde somatik belirtiler oldugunu ifade etmislerdir. Bu oranlarin
ne anlama geldigini daha iyi anlamak icin katilimcisi ggmen olmayan cocuklardan olusan benzer ¢alismalara bakmak
yararl olabilir. Ornegin Zalsman ve arkadaslari (2006) Amerika Birlesik Devletleri'ndeki (ABD) ergenlerin depresyon
oranlarinin %3 ile %8, cocuklarin depresyon oranlarinin ise %1 ile %2 arasinda degistigini belirlemislerdir. Tlirkiye’de 805
lise 6grencisiyle yapilan benzer bir ¢calismada Eskin ve arkadaslari (2008), katilimci ergenlerin depresyon oranini %17,5
olarak bulmuslardir. Tirkiye’de daha biyik bir katilimci grubu ile yapilan bir diger calismaya bakildiginda ise yaslari 14 ile
18 arasinda degisen 1681 ergenin depresyon orani %9,5, anksiyete orani ise %8,5 olarak belirlenmistir (Bilgel ve Bayram,
2014). Sonug olarak Tirkiye ve ABD’de yapilan bu ¢alismalarda cocuk ve ergenlerin depresyon oranlarinin %1 ile %17,5
arasinda degistigi gorilmektedir. Oysa Suriyeli cocuk ve ergen gécmenlerle yapilan ¢alismalarda elde edilen veriler, bu
rakamlarin ¢ok Ustlindedir. Elbette Suriyeli gogmen ¢ocuklarin savasin ortasinda kaldiklari, ailelerinin tamamini ya da bir
kismini kaybettikleri ve gesitli olumsuz yagantilara maruz kaldiklar gergegi géz 6niine alindiginda Sirin ve Rogers-Sirin
(2015) ve Ozer ve arkadaslari (2016) tarafindan yapilan calismalarda ortaya gikan yiiksek depresyon ve travmaya bagli
stres bozuklugu oranlarinin nedenleri anlasilabilmektedir. Ancak Tablo 1’de sunulan veriler incelendiginde gdé¢men
¢ocuklarin énemli bir kisminin Tirkiye’de dogdugu ve ne savasi ne de Suriye’yi gérmedikleri icin gegmiste yapilan
arastirmalarin katilimci gruplarindan farklilik gésterdikleri gérilmektedir. Tlrkiye’de dogan gégmen ¢ocuklar her ne kadar
savas ortamindan c¢ikip gelmeseler de gé¢men olmak, Gegici Barinma Merkezi (GBM) gibi ayristiriimis yerlesimlerde
yasamak ve kiltiirel baglamda ailesinin sahip oldugu kiiltiirden farkh bir kiiltirde yetismek gibi stres kaynaklari da yiiksek
diizeyde travmaya yol agabilmektedir (Miller ve Rasmussen, 2017). Javanbakht ve arkadaslarinin (2021) yaptigi bir
¢alismada, ABD’de yasayan ve savas bolgesi travmasi yasamis Suriyeli ve Irakli gogmenlerle, savas bolgesi travmasi
yasamamis Arap kokenli gégmenleri iceren iki grubu kaygi, depresyon ve travma sonrasi stres bozuklugu 6zelinde
incelemislerdir. Calismanin sonuglari incelendiginde, savas travmasinin etkilerinin gog ve yerlesim stresinden daha fazla
oldugu, ancak savas! hi¢ yasamamis cocuklarin da gog ve gége bagh yerlesim stresinden etkilendikleri gérilmastir. Yani
sadece go¢men olmanin bile depresyon ve travmaya bagli stres bozukluklari gibi anksiyete bozukluklariyla iliskilendirildigi
gorilmektedir (Lustig vd., 2004; Thabet vd., 2004). Gogmen olmanin getirdigi olumsuzluklarin sonucunda ortaya ¢ikan bu
tablodan en fazla ¢ocuklar etkilenmektedir (Fazel ve Stein, 2002). Bu nedenle gécmen ¢ocuklarin gereksinimlerini anlamak
ve onlari bu dogrultuda desteklemek hem onlarin hem de goc ettikleri (ilkenin gelecegi agisindan énemli bir konudur. Bu
noktada egitim hizmetleri 6nemli bir gérev Gstlenmektedir.

Tablo 1.

Suriyeli Gé¢menlerin Yas Gruplarina Gére Dagilimi
Yas Erkek Kadin Toplam
0-4 245.419 229.669 475.088
5-9 269.957 254.936 524.893
10-14 189.115 179.074 368.189
15-18 130.920 117.331 248.251
19-24 207.451 173.293 380.744
25-29 187.158 149.842 337.000
30-34 135.125 109.874 244.999
35-39 112.425 93.205 205.630
40-44 81.181 71.965 153.146
45-49 55.547 55.699 111.246
50-54 41.923 43.197 85.120
55-59 34.264 35.164 69.428
60-64 22.509 23.268 45.777
65-69 15.328 16.675 32.003
70-74 9.162 10.055 19.217
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75-79 4.609 5.585 10.194
80-84 2.328 3.124 5.452
85-89 1.153 1.642 2.795

90 ve Uzeri 774 1.126 1.900
Toplam 1.746.348 1.574.724 3.321.072

Kaynak: (Gég idaresi Baskanligi, 2023b)
Suriyeli gogmen ¢ocuklarin egitimi

Suriye’den Tirkiye'ye dogru yapilan ilk toplu nufus hareketi, 29 Nisan 2011 tarihinde Hatay’in Yayladagi ilcesinde yer alan
Cilvegozli sinir kapisindan giris yapan 252 Suriye vatandasinin sinirdan igeri alinmasiyla baslamis (Erdogan, 2022) ve o
glnlerde bu insanlarin kisa sureligine geldigi diistiniilmustir (Emin, 2016). Hatta Millf Egitim Bakanhgi'nin (MEB) 26 Nisan
2013 tarihinde Suriyeli gggmenlerle ilgili “Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yénelik Tedbirler”
baslikli genelgesinde bu kisilerden misafir olarak bahsedilmektedir (Kizil ve Dénmez, 2017). Misafir olarak kabul edilen
gdcmen cocuklar icin 23 Eylil 2014 tarihli 2014/21 sayili “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” genelgesi
dogrultusunda Gegici Egitim Merkezleri (GEM) kurulmustur (Coskun ve Emin, 2016). GEM’lerin kurulmasinda, 2013 yilinda
yurdrliige giren “6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu” ile ilkemizdeki tim Suriyeli gogmenlere verilen
“gecici koruma” statlslnln etkili oldugu distnilmektedir. GEM’lerde saglanan egitim hizmetleri, Suriyeli go¢cmen
cocuklarin tlkelerine dondiklerinde egitim hayatlarinin sekteye ugramamasi icin kendi anadillerinde, Ulkelerinde
uygulanan miufredat esliginde ve Suriyeli 6gretmenler tarafindan sunulmustur (Erden-Basaran, 2023). Daha Once
drnegine rastlanilmayan bu uygulamanin (Ozde Atesok, 2023; Tastan ve Celik, 2017) misafir gbziiyle bakilan gé¢cmen
cocuklar icin pratik bir ¢6zim olacagl disinilmis; ancak GEM’ler kisa slire sonra gdo¢cmen cocuklarin egitim
gereksinimlerini karsilayamaz duruma gelmistir (Kaya, 2019; Taskin ve Erdemli, 2018).

Yillar ilerledikce ilkedeki Suriyeli gocmenlere bakis acisi ‘misafir’ perspektifinden uzaklasmistir (Basik ve Oz, 2022).
Dolayisiyla Suriyeli g¢gmenlerin belirsiz bir stire daha Tirkiye’de kalacagi gergegi dogrultusunda gegici bir ¢6zim olarak
kurulan GEM’ler yerine daha kalici ¢6zlimlere gereksinim oldugu anlasiimigtir. MEB, 8 Eylil 2015’te 2015-2019 yillarini
kapsayan bir ‘Stratejik Plan’ hazirlayarak go¢men cocuklarin Tirk egitim sisteminde egitim gérmeleri ve Turk egitim
sistemine uyumlarinin saglanmasi icin ¢alismalar planlamistir (MEB, 2015). MEB Stratejik Plani agiklandiktan bir yil sonra
yani 2016-2017 egitim 6gretim yilinda birinci, besinci ve dokuzuncu sinifa kaydolacak ¢ocuklarin GEM yerine Tirk
Ogrencilerin devam ettigi devlet okullarina yonlendirilmesi yoniinde bir karar alinmigtir. Bu kararla artik GEM’lerin
suresinin doldugu ve ara siniflardaki gocuklarin son 6grenciler oldugu anlasiimistir (Tanrikulu, 2018). Bu kararin
alinmasinda Suriye’den gelen go¢menlere artik misafir gozliyle bakilmamasi, Suriye’deki savasin gittikce uzamasi,
diplomatik iliskilerin durma noktasina gelmesi ve llkedeki gogmen 6grenci sayisinin gittikce artmasi gibi faktorler etkili
olmustur (Tastan ve Celik, 2017). Gogmen 6grencilerin sayisindaki artis MEB’in GEM’i devlet okullarina gegis icin bir
basamak olarak kullanmasini, devlet okullarina gidecek gogmen 6grenciler igin bir oryantasyon modeline donistiirmesini
saglamistir (Tunca ve Karadag, 2018). MEB lkedeki go¢gmen gocuklarin egitimine yonelik gegici ¢oézimleri bir tarafa
birakip artik daha kalici ¢dziimler bulmayi hedeflemistir. Bundan sonra gégmen gocuklar da Turk 6grencilerle ayni okula
gidecek, ayni sinifta egitim goérecek ve Turk egitim mifredatina uyum saglayacaktir.

Turkiye, Suriyeli gocmen c¢ocuklarin egitim gereksinimlerini karsilayabilmek icin onlari egitim ortamlarina dahil etmeye
yonelik calismalar yiiriitse de gd¢cmen cocuklar egitimle ilgili cesitli sorunlarla karsilasabilmektedir. Ornegin Hayat Boyu
Ogrenme Genel Mudirligiiniin (HBOGM) 2021 yili verilerinden olusturulan izleme ve Degerlendirme raporuna
bakildiginda, Suriyeli gégmen 6grencilerin %35'inin egitime erisemedigi gériilmektedir (HBOGM, 2022). Bununla birlikte
aileleriyle birlikte go¢ eden ¢cocuklar travmalarin izleriyle birlikte yeni bir dil ve kiltira 6grenmek, gog edilen llkenin egitim
sistemine uyum saglamak ve egitim muifredatini anlamak gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar (Aydin ve Kaya, 2019;
Hamilton, 2013; Ryan vd., 2010). Gog edilen llkede dogan gégmen ¢ocuklarin da anne ve babalarinin gég etmis olmasi,
ailelerin farkl kiltirel ve sosyal deneyimler yagamis olmasi, evde konusulan dil ve benimsenen kiiltiir ile go¢ edilen
Ulkenin dil ve kilttrl arasinda farkliliklar olmasindan dolayi gesitli sorunlar yasadiklari alanyazinda ifade edilmektedir
(Durgunoglu ve Nimer, 2020; Yilmaz ve Smyser, 2021). izleyen bélimde gé¢men cocuklarin egitimi éniinde engel
olusturan bu sorunlar ele alinmaktadir.

Suriyeli gogmen ¢ocuklarin egitim sorunlan

Suriyeli ggmen ¢ocuklarin egitimle ilgili yasadigi sorunlardan biri dil ve kiltir farkhhigindan kaynaklanmaktadir. Dil ve
kiltur farkliigindan kaynaklanan sorunlar aslinda sadece llkemizdeki Suriyeli gogmen cocuklarin degil diinyadaki tim
gdcmenlerin ortak sorunudur (Simsek, 2020). Ornegin ABD’de yasayan Koreli ggcmen ebeveynlerle yapilan bir ¢alismada
ebeveynlerin kendi dillerini bilen kisilerden hizmet almak istedikleri (Kim ve Dababnah, 2022), ingiltere’de yasayan
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Pakistanli gogmen ebeveynlerin terciman olmadigi zaman ¢ok zorlandiklari ve kendilerini ifade edemedikleri icin
endiselendikleri (Akbar ve Woods, 2020) gorilmustir. Dinyanin birgok farkh bélgesinden gelip ABD’ye yerlesen gogmen
ebeveynlerle yapilan bir calismada dil engeli nedeniyle ebeveynlerin cocuklarinin egitimine katilim gésteremedikleri, veli
toplantilarina katilamadiklari ve gocuklarinin édevleriyle ilgilenemedikleri gorilmistir (Cummings ve Hardin, 2017).
Baska bir calismada ise Afrika’dan ingiltere’ye gé¢ eden ebeveynlerin cocuklarinin egitimlerinde kendi kiiltiirlerinde yer
alan geleneksel yontemler ile ingiltere’deki bilimsel ydntemlerin arasinda kaldiklari ve bu durumun kendileri igin kiiltiirel
ve duygusal bir uyumsuzluk olusturdugu belirlenmistir (Munroe, Hammond ve Cole, 2016). Tirkiye’'ye gocle gelen
cocuklarin ve ailelerinin de dil ve kiltir farklihg nedeniyle benzer zorluklar yasadiklari alanyazinda yer alan pek ¢ok
calismada belirtilmektedir (Aydeniz ve Sarikaya, 2021; Cilha ve Demirtas, 2020; Emin, 2016; Karsli-Calamak ve Kilinc,
2021; Sozer ve Isiker, 2021; Yilmaz Eren, 2023). Turkiye’de dogan gécmen cocuklar da ailelerinin sahip oldugu kultirel
ozellikler ve konustuklari dil nedeniyle, gocle gelen cocuklara kiyasla daha az olsa da dil ve kaltir farkliigindan
kaynaklanan sorunlarla karsilasabilirler. Bu sorunlarin, gocmen cocuklarin egitim ortamlarina uyumlari ve basarilari
oninde 6nemli bir engel olusturdugu sdylenebilir.

Gogmen gocuklar, farkl bir egitim sistemine uyum saglamakla ilgili de sorunlarla karsilasabilmektedirler (Aydin ve Kaya,
2019; Hamilton, 2013; Ryan vd., 2010). Ornegin Suriye’nin egitim sistemi incelendiginde 6+3+3 seklinde yapilandirildig
(Yildiz, 2019) ve lise kademesinin zorunlu olmadigi goriilmektedir (Tanrikulu, 2018). Oysa Turkiye’de 4+4+4 olmak lizere
zorunlu egitim toplam 12 yildan olusmakta (MEB, 2012) ve Suriye egitim sistemi ile Turkiye’deki egitim sistemi bu yonden
farklilasmaktadir. Bu durumun goég¢men c¢ocuklarin ve ailelerinin egitim sistemine uyumunu zorlastirabilecegi
disinulmektedir.

Suriyeli gdgmen ¢ocuklarin egitim sireglerindeki bir diger engel ekonomik zorluklardan kaynaklanabilmektedir. Gogmen
aileler yasadiklari zorlu ekonomik kosullar nedeniyle ¢cocuklarini galistirabilmektedir (Harunogullari, 2016; Human Rights
Watch, 2015). Bu durum, cocuklarin disik (cretli ve uzun saatler galismak zorunda kaldiklari farkh sektorlere
yonlendiriimesine neden olmaktadir (Harunogullari, 2016; Human Rights Watch, 2015; iscan ve Cakir, 2019; Sirin ve
Rogers-Sirin, 2015). Ekonomik nedenlerle c¢alismak zorunda birakilan g¢ocuklar, okula devam etmekte gigclik
yasayabilmektedir (Mareci, vd., 2023) Bu durum, egitim ortamindan uzaklagsmalarina ve egitim firsatlarini kagirmalarina
yol acarak gelecekleri igin 6nemli bir engel olusturmaktadir.

Turkiye’de yasayan Suriyeli géo¢cmen cocuklarin 6niindeki engellerden biri de gd¢men 06grenci nifusuna hazir
olunmamasindan kaynaklanmaktadir. Tirkiye’deki okullar gogmen 6grenciler igin fiziki olarak yeterli olmadigi gibi Turk
dgretmenlerin daha 6nce gégmen 6grencilerle calismakla ilgili deneyimleri de bulunmamaktadir (isigiizel ve Baldik, 2019).
Dolayisiyla biyik bir gogmen 6grenci grubunun yeterince hazirlikli olmayan egitim sistemine katilmasiyla pek cok
zorlugun yasanmasi kaginilmazdir.

Ozel Gereksinimli Go¢gmen Gocuklar

Gogmen c¢ocuklarin igerisinde tipik gelisim gosterenler oldugu gibi 6zel gereksinimli olanlarin da oldugu bilinmektedir
(Basik ve Oz, 2022; Hatipoglu, 2022; Kaya ve Yildiz, 2023; MEB, 2017; Kocaoglu, 2022; Soyalan, 2022). Birlesmis Milletler
Uluslararasi Cocuklara Acil Yardim Fonu'nun (UNICEF) 2018 yilinda yayimladigi Tiirkiye-UNICEF is Birligi Programinda
miilteci ve gogmen bireyler, toplumsal cinsiyet esitsizligine maruz kalan bireyler, bolgesel ve sosyoekonomik esitsizliklere
maruz kalan bireyler, 6zel gereksinimli bireyler, ebeveyn bakimindan yoksun olan bireyler, kanun ile ihtilafa dismus
bireyler, cocuk isciler ve erken yasta ve zorla evlendirilen bireyler dezavantajli gruplar olarak tanimlanmaktadir. Bu
programa gore gocmen 6zel gereksinimli ¢cocuklar dezavantajli olarak tanimlanan iki ayri grup icinde yer almaktadirlar.
Cift dezavantajli olduklari gorilen bu c¢ocuklar, gogmen olmanin getirdigi karmasik ve stresli durumla birlikte 6zel
gereksinimli olmanin getirdigi zorluklar bir arada yasamaktadirlar (MEB, 2017). Bu nedenle alanyazinda gé¢gmen ozel
gereksinimli gocuklarin iki kat stres yasadiklari belirtiimektedir (Caldin, 2014).

Gocmen 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili calismalar incelendiginde bu ¢ocuklar i¢in genellikle gégmen 6zel gereksinimli
birey (Caldin 2014; Caldin ve Cinotti 2018; Paniagua, 2015; Paniagua, 2017), 6zel gereksinimli gégmen (Cetin ve Kog, 2021;
Hatipoglu, 2022; Kaya ve Oz, 2020; Oliver ve Singal 2017; Yiicesoy-Ozkan, Kaya, Ozdemir, Killi ve Erbas, 2023; Williamson
ve Cetin, 2019), 6zel gereksinimi olan gé¢men (Jgrgensen vd., 2021; Sinkkonen ve Kyttdlda 2014), gecici koruma
statiisiindeki 6zel gereksinimli birey (Unay vd., 2021), iki kez azinlik (Kaya ve Yildiz, 2023), 6zel gereksinimli miilteci cocuk
(Basik, 2018; Basik ve Oz, 2022; Keklik, 2021) ya da iistiin yetenekli gécmen (Alodat ve Gentry, 2022; Alodat ve Momani,
2018) gibi ifadelerin kullanildig1 gérilmektedir. Cesitli arastirmalarda farkli ifadelerle tanimlanan bu ¢ocuklar UNICEF’in
dezavantaj siniflandirmasina gére gocmenlik ve 6zel gereksinim durumunu bir arada yasadiklarindan dolayi cift
dezavantajli olarak tanimlanabilirler. Turkiye’deki ¢ift dezavantajli bireylerin sayilari ya da durumlariyla ilgili MEB’de ya
da farkh bir bakanlikta herhangi bir veriye rastlanilmamistir. Bu nedenle burada sinirli da olsa ulusal ve uluslararasi
alanyazinda yapilan galismalara dayali olarak var olan durum ortaya konulmaya c¢ahsilacaktir.
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Suriyeli gogmenler icin kurulan GBM’lerde ilk ve ortaokullar blinyesinde 6zel egitim siniflari vardir ve 6zel gereksinimli
cocuklar bu siniflarda 6zel egitim almaktadir (Kocaoglu ve Giiner Yildiz, 2022; Tiirkiye insan Haklari ve Esitlik Kurumu,
2022). Ayrica 2016 yilinda Rehberlik Arastirma Merkezlerinde (RAM) 228 Suriyeli gogmen 6grencinin egitsel tanilamasinin
yapildigi ve gerekli egitim kurumlarina yonlendirildigi de gortlmastir (MEB, 2017). Bu ¢ocuklarin var olan durumlari ve
egitimleriyle ilgili ¢alismalara bakildiginda genellikle degerlendirme siireglerini ele alan az sayida calisma oldugu
gorilmektedir. Egitsel degerlendirme ve tanilama sireci 6zel egitim hizmetlerinin baslangi¢ noktasidir (Yenioglu vd.,
2019). Cok yonli ve kapsamli bir sireg olan degerlendirmenin sonunda ¢ocugun gelecegi ile ilgili 6nemli kararlar alinir.
Cocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecini ylriten kurum olan RAM’larda yapilan islemlerle ilgili calismalarda
pek cok sorun ortaya cikarilmistir. Egitsel degerlendirme ve tanilama sireglerinde kullanilan 6lgme araglarinin yetersizligi
ve kademelere gore ayrilmamis olmasi, kullanilan 6lgme araglarinin gok eski olmasi ve giincelleme gereksinimi, egitsel
degerlendirme ve tanilama sireglerine ailelerinin katihmlarinin saglanmasindaki giicliikler ve nitelikli personel yetersizligi
bu sorunlardan bazilaridir (Géksoy ve Oksiiz, 2019). Var olan bu sorunlar Tiirk &zel gereksinimli bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilama siireclerinde yasanan gigliiklerdir. Oysa RAM’larda dili ve kiltlra farkli olan gift dezavantajh
¢ocuklarin da egitsel degerlendirme ve tanilama siregleri ylritilmektedir.

Cift dezavantajli gocuklarin RAM’daki egitsel degerlendirme ve tanilama sirecinin nasil yuriituldigi ve bu siiregte ne tiir
zorluklarin olduguna iliskin alanyazinda sinirl sayida calisma vardir. Ornegin cift dezavantajli cocuklarin degerlendirme ve
tanilama sirecini hem sinif 6gretmeninin hem de RAM personelinin goérislerinden yararlanarak inceleyen Kocaoglu
(2022) surecin sinif 6gretmeninin 6grenciyi fark etmesiyle basladigini, ardindan okul psikolojik danismani araciligiyla
RAM’a basvuruldugunu ve boylece RAM’daki slirecin basladigini belirtmektedir. Calismada, degerlendirme sirecinde
karsilasilan glglikleri ana dil problemi, kilttrel farkliliklar, uygun olmayan degerlendirme araci ve degerlendiren testorin
bilgi ve deneyim yetersizligi seklinde ifade eden RAM personeli, degerlendirme islemlerinde Milli Egitim Mudurligu
tarafindan yonlendirilen terclimanlardan yardim aldiklarini belirtmislerdir. Bir diger arastirmada Cetin ve Kog (2021) cift
dezavantajli cocuklarin RAM’lardaki egitsel degerlendirme ve tanilama sireclerinde yasanan problemleri incelemislerdir.
Arastirma sonuglarina gére RAM’da calisan personel, dil farkliligindan dolay: birincil veri kaynagindan veri alamadiklarini
ve sinif 6gretmeninin yeterli gozlem yapmadan 6grenciyi RAM’a yonlendirdigini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar
tanilamada kullanilan degerlendirme araglarinin dil ve kiiltirden bagimsiz olmamasinin ve tanilama yapan testorlerin gift
dezavantajli ¢ocuklara iliskin bilgi ve deneyimlerinin yetersiz olmasinin egitsel degerlendirme ve tanilama streclerini
zorlastirdigini belirtmislerdir. Benzer bir arastirmayi Unay ve arkadaslari (2021) gé¢cmen niifusunun fazla oldugu illerdeki
RAM'’larda galisan personel ile ylrGtmdslerdir. Calismanin sonuglarina gore ¢ift dezavantajl cocuklarin Tirk 6grencilerle
ayni slireclerden gectikleri fakat degerlendirme siirecine terclimanlarin destek verdigi ortaya c¢ikariimistir. Calismada
ayrica ¢ift dezavantajli cocuklarin degerlendirme siirecinde RAM personelinin yasadigi zorluklar siralanmistir. Buna gore
dil ve kaltir farkhliklarindan kaynaklanan sorunlar, degerlendirmeye gelen cocuklarin yaslarinin ¢ok buyiik olmasi,
¢ocuklarin savas travmasi kaynakli gekingenlikleri nedeniyle iletisim zorluklarinin yasanmasi gibi faktorler ¢ocuklarla ilgili
dogru karar alinmasini zorlagtirmaktadir.

Yapilan galismalar incelendiginde dil farkliiginin gift dezavantajli cocuklarin degerlendirilmesi agisindan énemli bir sorun
oldugu ve bu sorunu agmak amaciyla tercimanlardan yararlanildigi anlasilmaktadir. Degerlendirmeye gelen gdgmen
¢ocuklar hakkinda ayrintili bilgi alabilmek ve dogru degerlendirmeler yapabilmek igin terciimanlar son derece 6nemlidir
(Oliver ve Singal 2017; Unay vd., 2021). Fakat alanyazin incelendiginde gérevlendirilen bu terciimanlarin dil bilgilerinin
yeterli olmadigi ve Tirkge'yi iyi bilmedikleri gériilmektedir (Cetin ve Kog 2021; Unay vd., 2021). Cetin ve Kog (2021)
tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore farkh dil ve kiltire sahip olan ¢ift dezavantajli ¢ocuklara, Tirk ¢ocuklara
uygulanan form ve degerlendirme araglarinin uygulanmasinin dogru olmadigi ve terciimanlarin aktardiklari bilgilerde bazi
eksikliklerin olabilecegi, bu gibi durumlarin degerlendirme sonucuna olumsuz etki edebilecegi ifade edilmistir. Bu durum
¢ift dezavantajli cocuklarin egitimlerinde 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Hurley vd., 2014).

Turkiye’deki ¢ift dezavantajli cocuklarin degerlendirme slrecinde karsilasilan bir diger sorun degerlendirme araglariyla
ilgilidir. Degerlendirmede kullanilan test ve araglarin degerlendirme sonucuna dogrudan etki ettigi bilinmektedir
(Yenioglu vd., 2019). Cift dezavantajh cocuklarin RAM’lardaki degerlendirme siirecinin, Tlrk 6zel gereksinimli cocuklarla
ayni oldugu ve sadece terciiman destegiyle bu sirecin yuratildigi alanyazinda yer almaktadir. Yani Tarkiye’de yasayan
¢ift dezavantaijli cocuklarin degerlendirme siireglerinde Tirk ¢ocuklar icin kullanilan 6lgme araglari kullanilmaktadir. Cetin
ve Kog (2021) ile Unay ve arkadaslarinin (2021) ¢alismalarinda bu durumdan bahsedilmis, dil ve kiltiir farkhligindan sonra
degerlendirme sirecinde karsilasilan ikinci 6nemli sorunun 6grencilere uygun bir degerlendirme aracinin olmamasi
oldugu ifade edilmistir. Uygun degerlendirme araglari olmadan ydiritilen degerlendirme sireci sonunda alinan kararlarin
dogrulugu da slipheli olacaktir. Turkiye’'de cift dezavantajli 6grencilere RAM’lar tarafindan verilen taninin dogruluguna
iliskin bir calisma yoktur. Ancak uluslararasi alanyazinda yer alan calismalara bakildiginda ¢ift dezavantajli cocuklarin
degerlendirme siireglerinin uygunluguna iliskin fikir edinmek olanakhdir. Ornegin bir calismada Paniagua (2017)
ispanya’daki cift dezavantajli 6grencileri ve dgretmenlerini gézlemlemis ve égretmenlerin, dgrencilerin yasadiklar dil
glclikleriyle 6grenme glgliiklerini birbirinden ayirt etmekte zorlandiklarini gérmustir. Arastirmaci ¢alismayi yurtttigu
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okullardan birinde 6zel egitim alan 70 ¢cocuktan sadece besinin dogru degerlendirme siireglerinden gegip uygun egitim
ortamina yerlestirildigini belirtmistir. Bir baska calismada Oliver ve Singal (2017) ingiltere’deki ¢ift dezavantajli cocuklarin
bircogunun sadece dil ve kiiltir farkhiliklarindan dolayi uygun olmayan egitim ortamlarina génderildiklerini belirtmislerdir.
Yine benzer bir arastirmada Sinkkonen ve Kyttald (2014) go¢gmen cocuklarla ¢alisan Fin’li 6gretmenlerin deneyimlerini
incelemislerdir. Ogretmenler Finlandiya’ya gd¢ eden gé¢cmen cocuklarin hem Fincelerini gelistirmeleri hem de Fin okul
sistemine uyum saglayabilmeleri icin bir yil hazirlik sinifinda egitim gordiklerini ancak hazirlik sinifindan sonra yeterli
degerlendirme araclarinin olmamasi nedeniyle bircok c¢ocugun 06zel egitime yonlendirildigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler, gd¢cmen cocuklarin herhangi bir 6zel gereksinim durumu olmamasina karsin sadece dil ve kiltir farkhlig
nedeniyle 6zel egitime yonlendirilerek 6grenme potansiyellerine uygun olmayan egitim ortamlarina yerlestirildiklerini
belirtmislerdir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde uygun degerlendirme araglarinin olmamasi, dil ve kiltiir farkliliginin
meydana getirdigi glglikler, nitelikli degerlendirme personelinin olmamasi gibi faktorlerin ¢ift dezavantajl ¢cocuklarin
degerlendirme ve tanilama siireglerini olumsuz etkiledigi anlasiimaktadir. Bu olumsuzluklar nedeniyle bu bireylerle ilgili
yanlis kararlarin alindigi da ¢alismalarda vurgulanmaktadir (Paniagua, 2017; Kocaoglu, 2022; Sinkkonen ve Kyttala, 2014).

Cift dezavantajli ¢ocuklarin yerlestirildikleri egitim ortamlarinda uygun bir egitim goriip géremedikleri de {zerinde
durulmasi gereken bir diger 6nemli konudur. Turkiye’de yasayan ¢ift dezavantajli gocuklarin degerlendirme ve tanilama
siireclerini gegip bir 6zel egitim ortamina yerlestirildikten sonra nelerle karsilastiklarini inceleyen sinirli sayida ¢alisma
bulunmaktadir (Kocaoglu ve Giiner Yildiz, 2022; Soyalan, 2022; Yiicesoy-Ozkan, vd., 2023). Kocaoglu ve Giiner Yildiz,
(2022) calismasinda Suriyeli gogmenler icin kurulan GBM biinyesinde gorev yapan 6zel egitim Ogretmenleriyle
gorlismustdr. Arastirma sonuglariincelendiginde katilimci 6gretmenler ¢ift dezavantajli cocuklarin kamp igerisinde fiziksel
gereksinimlerinin  karsilandigini  fakat egitim gereksinimlerinin nitelikli olarak karsilanmadigini dustndiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler bu durumun gift dezavantajli cocuklarla ¢alisma deneyimlerinin olmamasi ve bu 6grencilerle
calismaya yonelik kendilerini yeterli hissetmemelerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, ¢ift dezavantajli
cocuklarla sézel olmayan iletisim yontemleriyle iletisim kurduklarini ve 6gretim siirecinde terclimanlardan destek
aldiklarini sdyleyerek, devletin sunmus oldugu cesitli olanaklar ¢ift dezavantajli cocuklarla galismayi kolaylastirsa da dil ve
kiltar farkhhiginin siireci zorlastirdigini vurgulamislardir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarla galismanin zaten yeterince zor
oldugunu belirten 6gretmenler bu duruma bir de gé¢menlik durumu eslik ettiginde sirecin daha da zorlastigini
belirtmislerdir. Ek olarak ¢ift dezavantajli cocuklarin ailelerinin egitim sirecine katilim géstermemesinin de silireci ayrica
zorlastirdig belirlenmistir. Katihmci 6gretmenler suregte karsilastiklari problemlerin ¢éziiminde okul idaresi ve kamp
yonetiminden destek aldiklarini fakat ailelerden herhangi bir destek gérmediklerini ifade etmislerdir. Soyalan (2022),
benzer bir calismayl GBM disindaki okullarin 6zel egitim siniflarinda goérev yapan ve Suriyeli gogmen 6zel gereksinimli
Ogrencisi olan 6zel egitim 6gretmenleriyle gerceklestirmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde, katilimci 6gretmenlerin
dil farkliigindan dolayi iletisim sorunlari yasadiklari ve kiltiir farkliigi nedeniyle de ailelerle is birligi yapamadiklari
gorulmustir. Bunun yani sira 6gretmenler, bu zorluklarin Gstesinden gelmek amaciyla génderilen terciimanlarin Turkgeyi
yeteri kadar iyi anlayip konusamadigini vurgulamislardir. Yiicesoy-Ozkan vd., (2023) sinifinda en az bir gé¢men &zel
gereksinimli 6grenci olan 13 6zel egitim 6gretmeniyle, gogmen 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢calisma sirecine iligkin
deneyimlerini ortaya ¢ikarmak adina yari yapilandiriimis gorismeler gergeklestirmislerdir. Katihmci 6gretmenlerin
dgrencilerinin biyik cogunlugu Suriyeli olmakla birlikte Irak, iran, Sudan ve Afganistan kdkenli 6grencilerin de oldugu
¢alismanin sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin ¢ift dezavantajli 6grencilerle ve velilerle iletisim kurmakta gesitli
sorunlar yasadig, cift dezavantajli 6grencilerle galismaya yonelik bilgi ve deneyimlerinin yetersiz oldugu ve bu konuda
cesitli egitimlere gereksinimlerinin oldugu gorilmustir. Ayrica 6gretmenler ¢ift dezavantajli 6grencilerle calismadan dnce
hem 6grenci ve velisine hem de 6gretmenlere bir oryantasyon galismasi yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Turkiye’de yasayan ¢ift dezavantajli cocuklarin egitimlerinde karsilasilan bir diger sorun ise destek egitim hizmetlerine
erisimlerinin dniindeki engeldir (Basik ve Oz, 2022; Kocaoglu, 2022; Kocaoglu ve Giiner Yildiz, 2022). Tirkiye Cumhuriyeti
Devleti vatandasi olup 6zel gereksinim durumu saglik kuruluslarinca raporlanan bireyler, devlet okullarindaki egitimlerinin
yani sira 6zel kuruluslardan da aylik sekiz saat bireysel, dort saat grup egitimi olmak lizere toplam 12 saat devletin
destekledigi 6zel egitim hizmetlerini almaktadirlar (MEB, 2022). Cift dezavantajli cocuklar Tlrkiye Cumhuriyeti Devleti
vatandasi olmadiklari igin bu hizmetten yararlanamamakta (Basik ve Oz, 2022; Cetin ve Kog, 2021; Kocaoglu, 2022;
Soyalan, 2022; Unay vd., 2021) ve Tiirk 6zel gereksinimli cocuklara oranla daha az egitim firsatina sahip olmaktadirlar.

Sonug ve Oneriler

Yasamlarinin en kritik doneminde vatandasi olduklari Glkeden farkh bir llkede yasamak zorunda kalan go¢cmen
cocuklar, gocmen grubun icerisindeki en yliksek risk grubu olarak tanimlanabilir (Cinar ve Demir, 2020). Gé¢men ¢ocuklar,
gocln getirdigi dezavantajli durumdan ancak gog ettikleri Glkenin onlara sagladigi egitim ve sosyal ortam sayesinde
uzaklasabilirler. Bu nedenle bu ¢ocuklarin en temel gereksinimi olan nitelikli egitimin saglanmasi son derece 6nemlidir.
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Bugin Suriyeli go¢gmen ¢ocuklarin blyik bir kismi sehirlerdeki devlet okullarinda egitimlerine devam etmektedirler. Fakat
toplam okul ¢agindaki Suriyeli gogmen niifusun tamaminin egitim sistemine dahil oldugunu séylemek oldukga gilgtur
(HBOGM, 2022). Oysa okul cagindaki gdgmen cocuklarin gog ettikleri lilkeye uyum saglamasinda egitim sistemleri
kolaylastirici bir faktérdiir. Ulkemizdeki okul cagindaki Suriyeli gdgmen sayisi g6z dniine alindiginda (yaklasik olarak
1.616.421) bu bireylerin egitim sistemlerine dahil edilmesinin llkeye uyum saglamalarinda hayati énem tasidigl
soylenebilir. Suriyeli gogmen nifusun daha uzun sire (lkede kalacagl gergeginden de hareketle (Emin, 2016) bu
cocuklarin gereksinim duyduklari egitim hizmetlerine erisebilmeleri icin gerekli calismalarin yapilmasinin 6nemli oldugu
disindlmektedir. Bu gocuklarin okul ortamina kazandirilmasi, icinde bulunduklari zor sartlari anlamlandirmalarina ve
zorluklarla basa ¢ikma yollarini 6grenmelerine yardimci olabilecektir. Ailelerin de verilen egitimin olumlu sonuglarindan
etkileneceklerini ve boylelikle gogmen ¢ocuklara sunulan egitim hizmetlerinin dolayli olarak aileleri, go¢gmen toplumunu
ve ev sahibi Ulkeyi olumlu yonde etkileyecegini soylemek olanaklidir. Gogmen cocuklarin egitim gereksinimlerinin
yeterince karsilanmamasi ise sadece bu ¢ocuklarin kendi bireysel gelecekleriyle ilgili sorunlara yol agmayacaktir. Okula
erisemeyen gocmen cocuklar toplumsal yasamdan uzaklasabilir, Glkenin diline ve kiltlrine yabanci kalarak giderek
yalnizlasabilirler. Bu durum radikallesmeleri ve gettolar olusturmalariyla sonuglanabilir (Tastan ve Celik, 2018). Dolayisiyla
egitim sistemine dahil edilmeyen gocmen gocuklarin da gerekli egitim hizmetlerine erismesinin énemli oldugu
distintlmektedir. Fakat bu gocuklara verilecek egitim hizmetlerinde bazi uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu
¢ocuklarin 6nemli bir kismi Turkiye’de dogmus olsa da birgogunun aile lGyelerinden bir kismini kaybettigi ve iki farkh dil ve
kiltlr arasinda kaldiklari gergegi g6z ardi edilmeden, gereksinim duyduklari ve kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir
ortam saglanmalidir.

Ulkemizdeki Suriyeli gdgmenlerin icerisinde yer alan ¢ift dezavantajli cocuklarin da egitim sistemine dahil edilmesi ve
nitelikli egitime erisebilmeleri dnemlidir. Gogmenlige eslik eden 6zel gereksinim durumunun siireci daha da zorlastirdigi
gercegi goz online alindiginda Suriyeli gogmenlerin yogun olarak gog ettigi sehirlerde bu ¢ocuklar ve aileleri igin yerel
miidahale stratejilerinin gelistiriimesi ile egitim ve sosyal destek hizmetlerinin saglanmasi gereklidir (Karsli-Calamak vd.,
2020). Ayrica tipik gelisim gosteren gogmen cocuklar hakkinda yapilan gesitli calismalar ve gesitli kuruluslarin agikladigi
istatistiki verilere ulasilirken c¢ift dezavantajli cocuklarla ilgili sinirli bir alanyazin ve ulasilabilir veri bulunmaktadir.
Dinyadaki en fazla Suriyeli gogmen nifusuna sahip tlkemizde, bu bireylerin de egitim sistemlerine dahil edilmesine ve
konuyu inceleyen daha fazla galismaya gereksinim duyulmaktadir. Bu noktadan hareketle cesitli 6neriler asagida
siralanmustir.

ileri arastirmalara yonelik 6neriler

1. Gogmen 6grencilere yonelik tarama ve degerlendirme materyalleri gelistirilebilir.

2. Gocmen o6grencilerin ailelerinin g¢ocuklarinin egitimleriyle ilgili gereksinimlerini belirlemeye yonelik calismalar
ylritebilir.

3. Sinifinda cift dezavantajli 6grencisi olan 6gretmenlerin egitim yeterlikleri incelenerek gereksinim duyduklari
hizmetler belirlenebilir.

4. Cift dezavantajli 6grencilere hizmet veren 6gretmenlere ve ailelere yonelik egitim programlari hazirlanip etkililigi
sinanabilir.

Uygulamaya yonelik 6neriler

1. Tarkiye'deki cift dezavantajli 6grencilerin 0zel egitim destek hizmetlerinden vyararlanabilmesi igin yasal
diizenlemeler yapilabilir.

2. Turkiye'deki egitim fakdiltelerinin ders programlarina go¢cmen 6grencilerle ilgili dersler eklenebilir.

3. Gogmen ogrencilere hizmet veren RAM’larda gégmen aile danisma birimi kurularak egitsel tanilama siirecinde aileye
slregle ilgili destek verilebilir.

4. Finlandiya’daki 6rnekten yararlanilarak gogmen 6grencilere bir yil boyunca Tirkge egitimi verilebilir.

5. Gogmen o6grencilerin degerlendirme siireglerini yiriten personelin yeterliklerinin gelistirilmesi igin ¢alismalar
yapilabilir.

6. GBM’lerde gorev yapan 6gretmenlere goreve baslamadan dnce ¢alisacaklari 6grencilerin dili, kiiltlr ve aile
tutumlarini 6greten bir kurs verilebilir.

7. Gocmen 6grencilerle galisan sinif 6gretmenlerine ¢ift dezavantajli cocuklarin erken tanilanmasina yonelik egitim
verilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Different legal statuses are granted to all individuals who migrate, and they live under these legal statuses in the country
they have migrated to. While the legal statuses granted to migrants may vary depending on the type of migration, these
statuses carry different meanings. However, in scientific studies and various platforms, it can be observed that legal terms
such as “refugee,” “asylum seeker,” “alien,” “temporary protection,” or “migrant/immigrant” are used interchangeably.
Therefore, the aim here is to first explain the meaning of each term and their differences from other terms.

n u ” u

In the Glossary on Migration, a “refugee” is defined as “a person outside their country of nationality due to a well-founded
fear of persecution based on race, religion, nationality, membership in a particular social group, or political opinion, who
is unwilling or unable to avail themselves of the protection of that country” (International Organization for Migration
[lOM], 2019, p.170). In the same glossary, an “asylum seeker” is described as a “person seeking international protection”
(IOM, 2019, p.14), while an “alien” is someone who “is not a citizen of the State in which they are present” (I0M, 2019,
p.8). In addition to these three terms, there is also a status called “temporary protection.” Temporary protection is
defined as “a scheme developed by the receiving State to provide temporary protection to individuals who have migrated
en masse from conflict or generalized violence environments without prior individual status determination” (IOM, 2019,
p.213). Glossary on Migration includes two different words, “migrant” and “immigrant”. “Immigrant” is defined as “the
movement of a person from their country of nationality or usual residence to another country where the arrival country
becomes the new usual residence country” (I0M, 2019, p.103), while in other sources (International Rescue Committee,
2023), it is used to mean “a person who goes to another country permanently to seize job opportunities or learn a
language and is free to return to their own country.” On the other hand, “migrant” is a more comprehensive term that
“describes an 'umbrella term' reflecting the fact that the term is not defined under international law and covers all cases
where a person moves or has moved across an international border or within a State, away from his/her habitual
residence, for any reason or cause” (I0M, 2019, p.132). In this study, the most inclusive term in the Glossary on Migration,
“migrant,” will be used for Syrian citizens in Tirkiye.

Migration from Syria to Tiirkiye and the Vulnerable of Migration: Children

Approximately 12 years ago, Tirkiye, which was a neighboring country to Syria, experienced a significant influx of
migration as a result of the internal conflict in Syria, which has been considered the largest displacement movement since
World War Il (United Nations High Commissioner for Refugees, 2016). As a consequence of this migration wave, Tlrkiye,
which opened its doors to all Syrian migrants, witnessed a rapid increase in its population by several million in a short
period. According to the data provided by the Presidency of Migration Management, as of July 2023, there are 3,321,072
Syrian migrants residing in Tiirkiye (Presidency of Migration Management, 2023a).

When examining the distribution of the over three million Syrian migrants living in Tiirkiye based on age groups, it is
observed that 14.3% fall within the 0-4 age range, 15.8% within the 5-9 age range, 11% within the 10-14 age range, and
7.47% are in the 15-18 age range, comprising children and adolescents of school age (Table 1). Based on these figures, it
can be inferred that some of the migrant children and adolescents were born before the onset of the conflict in 2011 and
migrated to Tirkiye with their families, while others were born in Tilrkiye. This situation indicates that although the
experiences and circumstances of these two groups may differ, it is plausible to state that both groups have encountered
various similar challenges as a result of being migrants.

Table 1.

Distribution of Syrian migrants by age groups
Age Male Female Total
0-4 245.419 229.669 475.088
5-9 269.957 254.936 524.893
10-14 189.115 179.074 368.189
15-18 130.920 117.331 248.251
19-24 207.451 173.293 380.744
25-29 187.158 149.842 337.000
30-34 135.125 109.874 244.999
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35-39 112.425 93.205 205.630
40-44 81.181 71.965 153.146
45-49 55.547 55.699 111.246
50-54 41.923 43.197 85.120
55-59 34.264 35.164 69.428
60-64 22.509 23.268 45.777
65-69 15.328 16.675 32.003
70-74 9.162 10.055 19.217
75-79 4.609 5.585 10.194
80-84 2.328 3.124 5.452
85-89 1.153 1.642 2.795
90 and above 774 1.126 1.900
Total 1.746.348 1.574.724 3.321.072

Reference: (Presidency of Migration Management, 2023b)
Education of Syrian Migrant Children

The first mass movement of population from Syria to Tirkiye began on April 29, 2011, when 252 Syrian citizens entered
through the Cilvegozii border gate located in the Yayladagi district of Hatay province (Erdogan, 2022). At that time, it was
believed that these individuals had arrived for a short period (Emin, 2016). In fact, even the Ministry of National Education
(MoNE) referred to Syrian migrants as "guests" in its circular titled "Measures for Syrian Citizens Hosted Outside Camps
in Our Country," dated April 26, 2013 (Kizil & Dénmez, 2017). For the migrant children accepted as guests, Temporary
Education Centers (TECs) were established in accordance with the circular numbered 2014/21, titled "Educational
Services for Foreigners," issued on September 23, 2014 (Coskun & Emin, 2016). The establishment of TECs is also thought
to have been influenced by the "temporary protection" status granted to all Syrian migrants in our country as a result of
the "Law on Foreigners and International Protection No. 6458" that came into effect in 2013. The educational services
provided in TECs were designed to ensure that the education of Syrian migrant children would not be disrupted when
they returned to their home countries. These services were delivered in their native languages, following the curriculum
applied in their home countries, and were taught by Syrian teachers (Erden-Basaran, 2023).

This unprecedented practice was initially considered a practical solution for migrant children viewed as guests (Ozde
Atesok, 2023; Tastan & Celik, 2017). However, TECs soon became unable to meet the educational needs of migrant
children (Kaya, 2019; Taskin & Erdemli, 2018).

Children with Special Needs in Migration

It is well recognized that among migrant children, there are both those who exhibit typical development and those with
special needs (Basik ve Oz, 2022; Hatipoglu, 2022; Kaya & Yildiz, 2023; MoNE, 2017; Kocaoglu, 2022; Soyalan, 2022). The
United Nations International Children's Emergency Fund (UNICEF) defines disadvantaged groups in its Turkiye-UNICEF
Cooperation Program published in 2018 as refugees, migrants, individuals subjected to gender inequality, those exposed
to regional and socio-economic disparities, individuals with special needs, parentally deprived individuals, those in legal
disputes, child laborers, and individuals married at an early and forced age. According to this program, migrant children
with special needs are positioned within two distinct disadvantaged groups. These children, seen as twice disadvantaged,
face the complexities and stresses of being both migrants and individuals with special needs simultaneously (MoNE,
2017). Therefore, existing literature indicates that migrant children with special needs experience double the stress
(Caldin, 2014).

When examining studies related to migrant children with special needs, various terms are used to describe them, such
as migrant individuals with special needs (Caldin, 2014; Caldin & Cinotti, 2018; Paniagua, 2015; Paniagua, 2017), special
needs migrants (Cetin ve Kog, 2021; Hatipoglu, 2022; Kaya ve Oz, 2020; Oliver ve Singal 2017; Yiicesoy-Ozkan, Kaya,
Ozdemir, Killi ve Erbas, 2023; Williamson ve Cetin, 2019), migrants with special needs (Jgrgensen, Dobson ve Perry 2021;
Sinkkonen & Kyttald, 2014), individuals with special needs under temporary protection status (Unay et al., 2021), twice a
minority (Kaya & Yildiz, 2023), refugee child with special needs (Basik, 2018; Basik ve Oz, 2022; Keklik, 2021) or gifted
migrant individuals (Alodat & Gentry, 2022; Alodat & Momani, 2018). These diverse descriptions in various studies can
be collectively classified as twice disadvantaged, considering their coexistence of migration and special needs status
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according to UNICEF's disadvantage classification. It is noteworthy that no data has been found in the Ministry of National
Education (MoNE) or any other ministry in Tirkiye regarding the numbers or situations of twice disadvantaged
individuals.

Conclusion and Recommendations

Migrant children who find themselves living in a different country than their own during their most critical life phase can
be considered the highest-risk group within the migrant population (Cinar & Demir, 2020). These children can overcome
the disadvantaged circumstances brought about by migration through the educational and social environment provided
by their host country. Thus, ensuring quality education, which is a fundamental necessity for these children, becomes of
utmost importance.

Today, a significant portion of Syrian migrant children continue their education in state schools within cities. However,
claiming that the entire school-age Syrian migrant population is integrated into the education system is a challenging
assertion to make. Yet, educational systems play a facilitating role in the adaptation of school-age migrant children to
their host country. Considering the number of school-age Syrian migrants in our country (approximately 1.616.421), it
can be argued that their integration into the education system is crucial for their successful adaptation. In light of the
reality that the Syrian migrant population is likely to remain in the country for an extended period (Emin, 2016), it is
deemed important to undertake the necessary efforts to provide these children with access to the education services
they require. Integrating these children into the school environment can help them make sense of their challenging
circumstances and learn strategies to cope with difficulties. It is reasonable to assume that families will also benefit from
the positive outcomes of the education provided, thus indirectly influencing not only migrant communities but also the
host country in a positive manner.

Failure to adequately address the educational needs of migrant children would have consequences beyond their
individual futures. Migrant children who cannot access education might become socially isolated and detached from the
country's language and culture, leading to potential radicalization and the formation of isolated communities (Tastan &
Celik, 2018). Hence, it is believed that ensuring access to necessary educational services for non-integrated migrant
children is essential. However, adjustments need to be made in the educational services provided to these children. Many
of them might have been born in Turkiye, but the fact that a significant portion has lost parts of their families and are
caught between two different languages and cultures cannot be overlooked. Therefore, a conducive environment must
be created where they can comfortably express themselves and receive the necessary support.
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