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Bu arastirmanin temel amaci, konu baglaminin okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
yonelik pedagojik alan bilgilerini nasul etkiledigini belirlemektir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleki
ve dgretim deneyimlerinin, fen egitimine yonelik pedagojik alan bilgileri iizerindeki olasi
etkileri incelenmistir. Arastirma kapsaminda, alti hafta siiren bir egitim siireci planlanmis ve
farkly deneyim seviyelerine sahip dort okul dncesi dgretmeni ikili gruplara ayrilmistir. Birinci
grup, derslerini bilimsel konular (maddenin halleri, ¢oziiniirliik vb.) baglaminda yiiriitmiistiir.
Diger grup ise derslerini sosyobilimsel konular (kiiresel 1sinma, beslenme vb.) baglaminda
islemistir. Arastirma verileri, alti haftalik siire¢ oncesinde ve sonrasinda ders planlart ile yar
yapilandirilmis goriisme sorulart araciligiyla toplanmistir. Bu veriler, pedagojik alan bilgisi
(PAB) bilesenlerine gore alt kategorilere ayrilarak PAB analizi, numaralandirma yéntemi ve
PAB haritalama teknigiyle degerlendirilmistir. Sonuglar, okul dncesi 6gretmenlerinin temel
anlamda sosyobilimsel konularda fen egitimine daha yatkin olabileceklerini gostermigtir. Diger
yandan katilimcilarin ¢ocuklarin kavrayislarini ve 6gretim stratejilerini oncelikli gordiikleri,
ancak fen egitimini miifredat bilesenleriyle iliskilendirme konusunda yetersiz kaldiklar: tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi ogretmenleri, konu baglamu, fen egitimi, pedagojik alan
bilgisi, sosyobilimsel konular

Changes in Preschool Teachers’ Pedagogical Content Knowledge
Regarding Science Education According to Context and
Experience

Abstract

The main purpose of this study was to determine how the subject context affects preschool
teachers’ pedagogical content knowledge regarding science education. In addition, the
possible effects of teachers’ professional and teaching experiences on their pedagogical content
knowledge regarding science education were examined. Within the scope of the study, a six-
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week education process was planned and four preschool teachers with different experience
levels were divided into groups of two. The first group conducted their lessons in the context of
scientific topics (e.g., states of matter, force and motion). The other group conducted their
lessons in the context of socio-scientific topics (e.g., global warming, nutrition). The research
data were collected before and after the six-week process through lesson plans and semi-
structured interview questions. These data were divided into sub-categories according to the
components of pedagogical content knowledge (PCK) and evaluated with PCK analysis,
enumeration method and PCK mapping technique. The results showed that preschool teachers
may be more inclined to science education in socio-scientific subjects in a basic sense. On the
other hand, it was found that the participants prioritized children's understanding and teaching
strategies, but were inadequate in relating science education to curriculum components.

Keywords: Issue context, preschool teacher, science education, pedagogical content
knowledge, socioscientific issues

Giris

Erken ¢ocukluk dénemi, bireylerin hayati boyunca etkilerini hissedecekleri temellerin
atildig1 kritik bir evredir. Bu baglamda, ¢ocugun yasitlariyla bir arada bulunarak,
kendi c¢evresini olusturabilecegi ve en saglikli sekilde gelisebilecegi ortami saglayan
okul 6ncesi kurumlar devreye girmektedir (Delserieys vd., 2018). Cocuklar, dogal bir
bilim insani gibi ¢evrelerindeki diinyayr anlamaya ve bu diinyayr sorgulamaya
¢aligirlar. Bu nedenle, erken ¢ocukluk déneminde sunulan deneyimler, bireylerin
yasam boyu siirecek biligsel, sosyal ve duygusal gelisimleri iizerinde belirleyici bir rol
oynar (Sackes, 2014). Bu noktada okul Oncesi egitim programlarinin igerik ve
deneyimsel zenginligi, ¢ocuklarin gelisimsel kazanimlarmin niteligini dogrudan
etkilemektedir. Son yillarda yapilan ¢alismalar, 6zellikle fen i¢erikli etkinliklerin okul
oncesi donemde sistematik olarak yapilandirilmasinin gocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini destekledigini gostermektedir (Maraisane vd., 2024). Dolayisiyla fen
temelli 6grenme firsatlari, ¢ocuklarin meraklarini ve soru sorma davranislarini
besleyen 6nemli bir bilesendir.

Erken cocuklukta fen egitimi, g¢ocuklarin bilimsel diisinme becerilerini
gelistirmenin 6nemli bir yoludur (Campbell ve Howitt, 2024). Bu yas grubundaki
¢ocuklar, cevrelerinde gozlemledikleri olaylar1 sorgular ve bu sorgulamalar yoluyla
yeni bilgilere ulasirlar. Yaparak ve yasayarak 6grenme, bu donemde ¢ocuklar i¢in en
etkili 6grenme yontemlerinden biridir (Kuru & Akman, 2017). Erken ¢ocuklukta fen
egitimi, bilimsel diisiinmeyi tesvik etmek igin etkili bir aractir. Cocuklar, gdzlem
yaparak, deneyler gergeklestirerek ve neden-sonug iliskilerini kesfederek bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirirler. Bu siireg, onlarin elestirel diisiinme, problem ¢6zme
ve karar verme yeteneklerini artirir (Areljung vd., 2021). Fen egitiminin erken yasta
baslamasi gerektigi (Sackes vd., 2012) ve erken c¢ocuklukta fen egitiminin
sorgulamaya dayali ve ¢ocuk merkezli aktiviteler igermesi gerektigi konusunda artan
bir fikir birligi vardir (Gropen vd., 2017). Fen egitiminin erken dénemde verilmesi,
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¢ocuklarin soyut diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu donemde
cocuklar, temel fen kavramlarimi ve doga olaylarini anlamaya baslarlar. Cocuklar,
fenomenleri gozlemleyerek ve gesitli bilimsel etkinlikler gergeklestirerek bilimin
temel ilkelerini 6grenirler (Larimore, 2020). Bu siireg, onlarin dlnya ile ilgili daha
derin bir anlayis gelistirmelerine ve bilimsel arastirma yontemlerini erken yaslardan
itibaren kegfetmelerine olanak tanir (Gerde vd., 2018). Ayrica, erken gocuklukta fen
egitimi, ¢ocuklarin yasam boyu Ogrenme becerilerini kazanmalar1 igin 6nemli bir
temel olusturur. Erken yaslarda kazanilan bu beceriler, ¢ocuklarin ilerleyen egitim
hayatlarinda karsilastiklart akademik zorluklara karsi daha giiglii bir dayaniklilik
gelistirmelerine yardimer olur (Kutluca ve Mercan, 2022). Fen egitimi, ¢ocuklarin
sadece akademik basarisini degil, ayn1 zamanda hayat boyu siirecek bir kesfetme ve
o6grenme sevgisini de sekillendirir. Dolayisiyla erken ¢ocukluk donemi, fen egitimi
igin kritik bir evre olup, bu siiregte verilen egitim, ¢ocuklarin diisiinsel, bilissel ve
duygusal gelisimlerini 6nemli 6l¢iide etkiler (Larimore, 2020). Erken ¢ocuklukta fen
egitiminin etkili olabilmesi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin rolii kritik bir 6neme
sahiptir. Ogretmenler, ¢ocuklarmn dogal meraklarini destekleyerek onlarm bilimsel
diisinme becerilerini gelistirecek firsatlar yaratir (Henriksson vd., 2024). Bu suregte,
ogretmenlerin fen egitimine iligkin pedagojik alan bilgileri (PAB), ¢ocuklarin fenle
ilgili tutumlarini ve 6grenme deneyimlerini etkiler (Barenthien vd., 2020; Meier vd.,
2013). Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi konusundaki tutumlar1 ve bilgi
diizeyleri, gocuklarin bilimsel kesif yapma isteklerini ve 6grenme motivasyonlarini
sekillendirir (Opperman vd., 2019; Pendergast vd., 2017). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin bilgilerini ¢ocuklara dogru ve etkili bir sekilde aktarabilmesi, sadece
bilgi iletmekten Gte, yeni bilgiler lireterek paylagimda bulunan, yiiksek motivasyona
sahip ve enerjisiyle kendine giivenen bireyler olmalarini saglayan egitim siireglerinin
onemini vurgular. Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), 6gretmenin belirli bir konuyu
Ogretme siirecine odaklanir ve gocugun bilgiyi ne kadar siireyle hafizasinda tutacagi
endisesinden ziyade, 6gretmenin bilgiyi gocuga uygun sekilde sunma becerisiyle
ilgilidir (Schmitt vd., 2023). Ogretmen, edindigi deneyimler sayesinde kendi
gelisimine katki saglar. Ogretmenin alan bilgisi ve 6gretim stratejileri ne kadar giiglii
olursa olsun, asil o6nemli olan, bu bilgiyi ¢ocugun anlayabilecegi sekilde
sunabilmesidir. Ogretmenlerin sahip oldugu bilgiler, fen egitimi sirasinda
hazirladiklar1 planlar1 sekillendirirken, eksik ya da yanlis 6grenmeler, ¢ocuklarin
kavramsal anlamlandirmalarini da olumsuz yonde etkileyebilir (Kutluca, 2022).

Cocuklarin  6grenmesini desteklemek igin, okul Oncesi Ogretmenlerinin,
ogretmenlerin konu alanlarinin kavramlarini, ilkelerini ve teorilerini anlamalarini
ifade eden alan bilgisine ve iskele kurma gibi etkili 6gretim stratejilerinin yani sira
¢ocuklarin 6grenmesini degerlendirme teknikleri hakkinda bilgi anlamina gelen
pedagojik alan bilgisine sahip olmalar1 gerekir (Shulman, 1987). Yapilan
arastirmalara bakildiginda, 6gretmenler PAB’1n mesleki bilgi kadar 6nemli bir bilgi
oldugunu ifade etmektedirler (Bayram-Jacobs vd., 2019; Gess-Newsome vd., 2019).
PAB, Ogretmen tarafindan saglanan konuya 0Ozgii Ogrenme destegi olarak
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kavramsallastirilir (Gess-Newsome, 2015) ve o6gretim kalitesi ile Ogrencilerin
o0grenme kazanimlari i¢in dnemli bir yordayicidir (Kunter vd., 2013). PAB’n farkli
bilesenlerinin birbirleriyle olduk¢a karmasik bicimlerde etkilesebilecegini vurgulayan
Magnusson vd. (1999), nitelikli bir 6gretmenin ele aldig1 her konuya iliskin pedagojik
icerik bilgisinin tiim bilegsenlerine sahip olmasi gerektigini belirtmektedir.
Arastirmacilar; PAB’a iliskin bes bilesenli bir yap1 6ne siirmiislerdir. Bu bilesenler
Amag ve Hedef Bilgisi (AMA), Ogrenci Anlayislar1 Bilgisi (OAB), Strateji Bilgisi
(STR), Miifredat Bilgisi (MB) ve Olgme ve Degerlendirme Bilgisi (ODB)dir.
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), icerdigi farkli yapt ve dogadaki bilesenlerin
toplamindan daha fazlasini ifade eder (Abell, 2008). Bu baglamda, dgretmenlerin tiim
PAB bilesenlerine hakim olmalar1 ve bu bilesenleri 6gretimi planlama ve uygulama
stireclerinde biitlinlestirebilmeleri gerekmektedir (Bayram-Jacobs vd., 2019; Park &
Chen, 2012). Ancak bir¢cok okul Oncesi 6gretmeni, fen konularini o6gretirken
kendilerini yetersiz hissetmekte ve bu durum &gretim uygulamalarmi olumsuz
etkilemektedir (Kallery, 2004; Park vd., 2017). Ornegin okul dncesi 6gretmenlerinin
fen kavramlarin1 ¢gocuklarin anlayabilecegi bir diizeye indirgeyebilmek i¢in dgretim
stratejilerini gesitlendirmeleri gerekmektedir (Areljung vd., 2021). Bu da onlarin fen
egitimi konusunda smurliliklar yagamalarma neden olabilir. Okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen egitimi konusundaki pedagojik eksikliklerinden biri de alan
bilgisi ile pedagojik uygulama arasindaki baglantty1 kurma konusundaki
yetersizliklerdir (Kallery, 2004). Ogretmenlerin mesleki gelisim firsatlarna
erisimindeki sinirlamalar da 6nemli bir sorun olarak 6ne ¢ikmaktadir. Nadelson ve
Seifert (2017), mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin fen egitimi konusundaki
yeterliliklerini artirmada énemli bir rol oynadigini, ancak bu tiir firsatlarin okul 6ncesi
ogretmenleri i¢in genellikle sinirli oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica, bu programlar,
ogretmenlerin fen egitimi sirasinda karsilastiklart zorluklar1 ¢ézmelerine yardimci
olacak pratik bilgiler sunmalidir. Tiim bu belirtilenler disiiniildiigiinde okul dncesi
ogretmenlerinin fen egitiminde daha informal baglamlara yonelmelerinin faydali
olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, sosyobilimsel konularin fen egitimi
stireglerine entegre edilmesi, etkili bir yontem olarak degerlendirilebilir. Bilim,
teknoloji ve toplum arasindaki iliskileri ele alan, kiiltiirel, politik ve ahlaki boyutlar
iceren sosyobilimsel konular, otantik deneyimler ve sorgulamaya dayali etkinlikler
yoluyla erken cocukluk fen Ogrenme ortamlarmi daha zengin ve anlamli hale
getirebilir (Kutluca, 2022).

Erken ¢ocukluk donemi fen egitimi siirecinde 6gretmenlerin rolil vazgegilmez bir
dneme sahiptir (Campbell ve Howitt, 2024). Bu siirecte, 6gretmenlerin pedagojik alan
bilgisi ve 6zellikle fen etkinlikleri sirasinda kullanabilecekleri informal etkinlikleri
temsil eden sosyobilimsel konular oldukga kritik bir yer tutmaktadir (Saribas, 2025).
Bu baglamda, literatiir taramas1 yapilarak mevcut arastirmalar incelenmistir. Ulusal
literatiirde, okul Oncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylariyla gerceklestirilen fen
egitimi odakli caligmalarin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Ancak bu ¢aligmalarin
biiyiik bir kismi1 genellikle 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 (Tiirkyilmaz, 2018), fen
egitimine yonelik tutumlar (Giivenir, 2018; Soylu, 2019) ya da 6gretim siireglerine
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iligkin goriisleri (Babaroglu & Okur-Metwalley, 2018) izerine odaklanmustir. Ayrica,
bu arastirmalarin ¢ogunlukla nicel yontemlerle gerceklestirildigi tespit edilmistir
(Gropen vd., 2017). Buna karsilik, okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi
baglamindaki pedagojik alan bilgilerini ele alan ulusal ¢alismalarin sayis1 oldukca
siirlidir (Aksam & Kutluca, 2021; Nacar & Kutluca, 2020). Ulusal arastirmalar
arasinda sosyobilimsel konularin pedagojik alan bilgisi baglaminda ele alindigi
¢aligmalara ise neredeyse hi¢ rastlanmamaktadir. Bu konudaki ¢alismalar genellikle
Ogretmen ve dgretmen adaylariin arglimantasyon kalitesine (Kutluca, 2016) ya da
sosyobilimsel konulara yonelik gorislerine (Tiifek¢i, 2020) odaklanmaktadir.
Uluslararast literatiire bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylariin fen
egitimine yonelik pedagojik yeterliklerini (Suh & Park, 2017), mifredat
uygulamalarini (Hetherington & Wagerif, 2018) ya da sosyobilimsel konulara iligkin
ilgi ve yaklagimlarin1 (Borgerding & Dagistan, 2018) inceleyen ¢aligmalarin ulusal
¢aligmalara kiyasla daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmalar genellikle nitel
veya karma yontemlerle gerceklestirilmistir. Bununla birlikte, erken fen egitimi
baglaminda pedagojik alan bilgisini ele alan g¢alismalar uluslararasi diizeyde de
siirhdir. Ozellikle okul éncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarmin sosyobilimsel
konular i¢eren informal etkinliklere katilimini inceleyen ¢alismalarin sayist oldukga
azdir. Mevcut ¢aligmalar daha ¢ok ilkokul ya da fen bilgisi 6gretmen ve 6gretmen
adaylartyla gerceklestirilmistir. Bu arastirmalar genellikle 6gretmen adaylariin
arglimantatif soylemlerine, argiimantasyon siire¢lerine yonelik algilarina (Kutluca &
Aydm, 2016) ve bu siireglerdeki 6grenme ihtiyaglarina (Braund vd., 2013)
odaklanmaktadir. Ancak okul 6ncesi baglaminda yapilan ¢alismalar neredeyse yok
denecek kadar simirhidir (Unal & Kutluca, 2023). Ulusal ve uluslararasi literatiir
incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi sirasinda yalnizca formal
etkinliklere degil, ayn1 zamanda informal etkinliklere de yer vermesi gerektigi
anlasilmaktadir. Sosyobilimsel konulari igeren ¢alismalar, ¢ocuklarin sosyobilimsel
diisiinme becerilerini gelistirmek agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu siireci etkili
bir sekilde yiiriitebilmek igin 6gretmenlerin yiiksek diizeyde pedagojik alan bilgisine
sahip olmasi gerekmektedir. Bilimsel konular (6rnegin, maddenin halleri ve
¢oziiniirlik) ile cevre egitimi ve kiiresel 1stnma gibi sosyobilimsel etkinliklerde
ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerini karsilagtirmal1 olarak incelemek, gelecekteki
aragtirmalar ve erken g¢ocuklukta verilen fen egitimi kalitesi agisindan degerli
olacaktir. Bu dogrultuda, bu arastirmanin amaci, okul oncesi 0gretmenlerinin fen
egitimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin konu baglami ve deneyime gore nasil
degistigini incelemektir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmastir.

1. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik pedagojik alan bilgileri
baglama gore nasil degisir?

2. Okul dncesi dgretmenlerinin fen egitimine yonelik pedagojik alan bilgileri
deneyime gore nasil degisir?
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Yontem

Bu aragtirmada, nitel arastirma yaklasimlarindan durum calismasi deseni tercih
edilmistir. Merriam, (2015) durum ¢aligsmasini sinirl bir sistemin detayli bir sekilde
incelenmesi ve betimlenmesi olarak ifade etmistir. Bu ¢aligmada ele alinan durum,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin (PAB)
deneyime ve baglama gore nasil degistiginin incelenmesidir. Arastirma tek bir durum
gergevesinde yiiriitiilmekle birlikte, pedagojik alan bilgisi gelisimlerine yonelik
karsilagtirmalar yapilabilmesi amaciyla her bir 6gretmen alt-vaka (embedded case)
olarak ele alinmigtir. Bu nedenle, tasarim, ¢coklu durum ¢alismasi (multiple case study)
olarak nitelendirilmistir. Yin, (2017) ¢oklu durum ¢aligmasini, bir konuya yonelik
daha genis bir bakig acist elde etmek amaciyla birden fazla durumun veya olgunun
analiz edildigi ve karsilastirildigi arastirmalar olarak tanimlamaktadir. Bu tiir
aragtirmalar, birden fazla arastirmacinin katkist veya ayni alanla ilgili yogun veri
toplanmasi gibi siiregleri gerektirebilir. Arastirma, 6gretmenlerin pedagojik alan
bilgilerindeki degisimlerin hem deneyim hem de konu baglaminda nasil
gergeklestigini kargilagtirmali olarak ele almistir. Bu baglamda, farkli deneyim
diizeylerindeki 6gretmenlerin ayni fen konusu {izerindeki bilimsel ve sosyobilimsel
temelli 6gretim siiregleri incelenmis ve bu siire¢lerin PAB iizerindeki etkileri detaylt
bir sekilde analiz edilmistir. Bu nedenle, PAB gelisimi olgusu, birden fazla durumu
temsil eden biitiinciil ve derinlemesine bir yaklagimla incelenmistir. Ozellikle, olgu
ile baglam arasindaki sinirlarin tam olarak belirgin olmadigi durumlarda, birden fazla
veri kaynagina basvurulmasi 6nemlidir (Creswell & Poth, 2016). Bu arastirmada da
6n-son goriismeler gibi ¢esitli veri toplama yontemlerinden yararlanilmistir. Son
olarak, Park ve Oliver (2008), PAB'n konuya &zel baglamlarda ele alinmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle, veri toplama siireci, maddenin halleri,
¢oziniirlik, fiziksel ve kimyasal degisim, beslenme ve ¢evre kirligi gibi konular
Ozelinde ylritilmiistiir. Bu yaklasim, dgretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin
gelisimini belirli bir bilimsel baglamda anlamay1 ve agiklamay1 amaglamistir.

Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Arastirmacilar, ele aldiklart durumu derinlemesine anlamak icin cesitli tiirlerde
verilere ihtiya¢ duyarlar (Creswell & Poth, 2016). Nitel arastirmalarda, gegerlilik ve
glivenirligi artirmak amaciyla cesitleme stratejisi yaygin olarak kullanilir. Yin (2017),
aragtirma deseninin kalitesini artirmak i¢in dort temel oOzelligin gbz Oniinde
bulundurulmasi gerektigini belirtmistir: yap: gegerliligi, i¢ gegerlilik, dis gecerlilik ve
glvenirlik. Bilimsel bir ¢aligmada giivenirlik, arastirmacinin elde ettigi bulgularin
tutarli, tekrarlanabilir ve istikrarli olmasini ifade eder. Ayrica, arastirmacinin verileri
dogru bir sekilde toplamasi ve kaydetmesi giivenirlik acisindan Onemlidir
(Bliylikoztiirk vd., 2015). Merriam, (2015) giivenirligi iki ana kategoriye ayirmistir:
I¢ giivenirlik (tutarlilik), farkli arastirmacilarm ayni yontemleri kullanarak benzer
sonuglara ulagmasi1 anlamina gelirken, dis giivenirlik (teyit edilebilirlik), ayn1 kosullar
altinda ayni sonuglarin elde edilmesiyle ilgilidir. Gegerlik ise bilimsel bulgularin
dogrulugunu ve hassasiyetini ifade eder (Balat vd., 2019). Bu caligmada yapi
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gegerliligini saglamak icin veri gesitliligi (triangulation) stratejisi uygulanmistir.
Flick, (2018) gesitliligin farkli veri kaynaklari, analiz yontemleri ve veri toplama
tekniklerini bir araya getirerek arastirmanin inandiriciligimi artirmak amaciyla
kullanildigint belirtmistir. Bu kapsamda, arastirmact katilimcilara ders plant
yapilandirma formu ve yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari yoneltmis, aynt zamanda
gevrimigi gozlemler yaparak onemli gordiigii noktalari not almistir. Arastirmada
kullanilan nitel veri toplama araglari, okul Oncesi dgretmenlerinin fen egitimine
yonelik pedagojik alan bilgilerini hem teorik hem de uygulamali agidan
degerlendirmek igin tasarlanmistir. Katilimer grubu, arastirmacinin kendi uzmanlik
alanina uygun olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinden se¢ilmistir. Nitel verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular, dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlanmistir.
Agik uglu sorularin i¢ gegerliligi ve dis denetimini saglamak amaciyla, 6gretmen
egitimi, erken ¢ocukluk fen egitimi ve nitel arastirma alaninda uzmanlasmis iki
doktora derecesine sahip akademisyenden goriis almmustir. Ayrica, katilimcilar
arasinda yer almayan bir 6gretmenle pilot goriisme yapilmistir (Creswell & Poth,
2016). Bu siireg, aragtirmanin gegerlilik ve gilivenirlik standartlarini giiclendirmeyi
hedeflemistir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmaya, Istanbul’da Milli Egitim Bakanhigi’'na (MEB) bagh okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan ve farkli mesleki deneyimlere sahip dort kadin okul
oncesi 0gretmeni katilmigtir. Katilimcilarin mesleki deneyim haricindeki yas, gorev
yapilan kurum tiirii, cinsiyet ve egitim verilen ¢ocuklarm yas grubu gibi diger
ozelliklerinin miimkiin oldugunca birbirine yakin olmasina dikkat edilmistir.
Ogretmenler, amacli Ornekleme yontemlerinden 6lgiit &rnekleme teknigiyle
belirlenmistir (Marshall & Rossman, 2014). Arastirmada belirlenen 6lcitler,
ogretmenlerin farkli kidemlerde olmasi ve en az bes yillik mesleki deneyime sahip
olmalaridir. Bu kriterler dogrultusunda segilen dort Ogretmenle c¢alisma
yuriitilmiistiir. Caligmaya baslamadan Once gerekli izinler alinmis, katilimcilara
aragtirmanin detaylari agiklanmig ve goniillii olup olmadiklart sorulmustur.
Gorlismeler sonucunda goniilli olmayr kabul eden o&gretmenlerle ¢alisma
gercgeklestirilmistir. Aragtirma siirecinde katilimcilarin kimlik bilgilerini korumak
amactyla takma isimler kullanilmistir. Katilimeilar arasinda mesleki deneyimi en
fazla olan 6gretmenin yirmi bes, en az olan dgretmenin ise yedi yillik deneyime sahip
oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, Ogretmenlige yeni baglayan bireylerin
pedagojik yaklagimlarini ve bilgi yapilandirma siireglerini ifade etme agisindan
siirhliklar yasayabilecegi goz oniinde bulundurulmustur (Lee & Luft, 2008). Bu
nedenle, 6gretmenlerin konu baglamina yonelik pedagojik alan bilgilerini (PAB) daha
dogru bir sekilde ortaya koyabilmek icin en az ii¢ yillik mesleki deneyime sahip
olmalar gerektigi kabul edilmistir. Martin-Diaz’1n (2006) goriisiine gore, dgretmenler
bes yila kadar deneyimsiz, bes y1l ve lizeri deneyime sahip olanlar ise deneyimli olarak
siiflandirilmaktadir. Bu dogrultuda, arastirmada en az yedi yillik mesleki deneyime
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sahip Ogretmenlerin segilmesine 6zen gosterilmistir. Katilimcilara iliskin detayli
bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1.
Katilimci Bilgileri
Katilimer* Cinsiyet  Yasi Dl\grfts-:-l;il:rzi Kurumu C(g;:]kbzas M S\l/réhf du
Ayse Kadin 31 7 Devlet 48-60 ay 13
Efsun Kadin 41 17 Devlet 48-60 ay 10
Buse Kadimn 48 25 Devlet 48-60 ay 20
Selvi Kadm 42 17 Devlet 48-60 ay 20

Tablo 1°deki bilgiler dogrultusunda katilimcilar, kadin okul &ncesi
ogretmenlerinden olugsmaktadir. Katilimcilara iliskin detaylar asagida 6zetlenmistir:

Ayse Ogretmen: 31 yasinda olan Ayse 6gretmen, Cocuk Gelisimi ve Egitimi
alaninda lise ve iiniversite egitimi aldiktan sonra, agik 6gretim yoluyla Okul Oncesi
Ogretmenligi lisans programim tamamlamgtir. Meslekte yedi yillik deneyime sahiptir
ve Biiyiikcekmece’de bir devlet okulunun anasimifinda gérev yapmaktadir. Lisans
egitimi sirasinda fen egitimi ile ilgili bir ders alip almadigindan emin degildir.
Katildig1 bir¢ok seminere ragmen fen ve matematik konularinda herhangi bir egitim
almamuigtir. Gorev yaptig1 okulda toplam bes sube bulunmaktadir. Kendi sinifinda ise
48-72 ay araliginda 13 ¢ocuk vardir. Smifta Dramatik Oyun Merkezi, Blok Merkezi,
Kitap Merkezi, Fen ve Doga Merkezi bulunmaktadir. Fen ve doga merkezinde ise i¢
organ heykeli, dis fircalama maketi, kinetik kum ve deniz kabuklari gibi materyaller
bulunmaktadir.

Efsun Ogretmen: 41 yasindaki Efsun 6gretmen, Marmara Universitesi Okul
Oncesi Ogretmenligi programindan mezun olmustur. Lisans egitimi sirasinda "Okul
Oncesinde Fen Egitimi" adli bir ders almistir. Meslekte 17 yillik deneyimi bulunan
Efsun 6gretmen, Sancaktepe’de bir ilkokula bagli anasinifinda gérev yapmaktadir.
Gorev yaptig1 okulda toplam dort sinif ve 50 ¢ocuk bulunmaktadir. Kendi sinifinda
ise 10 gocuk vardir. Sinif genis ve ferah bir yapiya sahip olmasina ragmen fen ve doga
merkezindeki materyaller (iskelet, diinya kiiresi, biiyiiteg, midye kabuklar1 gibi)
yetersizdir.

Buse Ogretmen: 48 yasindaki Buse 6gretmen, Marmara Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi programindan mezun olmus ve lisans egitimi sirasinda "Fen ve
Matematik" dersi almistir. Meslekte 25 yillik deneyime sahiptir ve Atasehir’de bir
devlet okulunun anasmifinda ¢aligmaktadir. Gorev yaptigi okulda toplam alt1
ogretmen ve 120 cocuk bulunmaktadir. Kendi sinifinda ise 48-72 ay araliginda 20
¢ocuk vardir. Smifin bos kullanim alant oldukg¢a smirlidir. Merkezler arasinda
Dramatik Oyun Merkezi, Blok Merkezi, Kitap Merkezi, Fen ve Doga Merkezi
bulunmaktadir. Ancak, fen ve doga merkezindeki materyaller yetersiz ve sinirhdir.
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Selvi Ogretmen: 42 yasinda olan Selvi 6gretmen, Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi
Ogretmenligi lisans programmdan mezun olmustur. Meslekte 17 yilin1 doldurmus
olup, Atasehir’de bir devlet okulunun anasmifinda ¢aligmaktadir. Lisans egitimi
sirasinda "Okul Oncesinde Matematik ve Fen" dersi almustir. Kariyeri boyunca gesitli
bolgelerde gorev yapmis ve birgok basari belgesi almigtir. Selvi 6gretmen, fen
etkinliklerini ders planlarina diizenli olarak dahil etmektedir. Gorev yaptigi okulun
anasinifinda toplam alt1 6gretmen ve 120 ¢ocuk bulunmaktadir. Kendi sinifinda ise
48-72 ay araliginda 20 ¢ocuk vardir. Smifta Dramatik Oyun Merkezi, Blok Merkezi,
Atatiirk Merkezi, Kitap Merkezi, Miizik Merkezi, Fen ve Doga Merkezi
bulunmaktadir. Ancak, fen ve doga merkezindeki materyallerin (diinya maketi, insan
viicudu maketi, biiyiiteg gibi) yetersiz oldugu belirtilmistir.

Katilimer 6gretmenler farkli mesleki deneyimlere sahip olmakla birlikte
smiflarinda fen ve doga merkezlerini kullanmakta ve fen egitimi ile ilgili ¢esitli
smirliliklar ~ yasamaktadir. Materyal eksiklikleri, &gretmenlerin  pedagojik
uygulamalarinda karsilastiklar1 baslica zorluklar arasinda yer almaktadir. Bunun yan1
sira zaman kisitlari, kalabalik siniflar, fen etkinlikleri i¢in ayrilan alanin yetersizligi
ve Ogretmenlerin bazi fen kavramlarina iligkin icerik bilgilerindeki sinirliliklar da
uygulamay giiglestiren dnemli faktdrler olarak dne ¢ikmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada inandiriciligi artirmak (Flick, 2018) ve gecerliligi saglamak amaciyla
birden fazla veri kaynagidan yararlanilmistir. Bu kapsamda kullanilan veri toplama
araglar1 arasinda Ders Plam1 Yapilandirma Formu (DPYF) ve Ogretim Temelli
Gorligme sorulart yer almaktadir. Arastirmanin altt haftalik siireci boyunca,
ogretmenlerle her hafta diizenli olarak gevrimigi gériismeler gergeklestirilmistir. Bu
goriigmeler sirasinda Ogretmenlerin gelisimlerine destek olmak amaciyla fikir
aligverisinde bulunulmus, etkinlik planlama yapilmis ve siire¢ gesitlendirilerek
gbzlemlenmistir. Arastirmada sorularin i¢ gegerliligini ve dis denetimini saglamak
icin, okul Oncesi egitimi, nitel arastirmalar ve 6gretmen egitimi alaninda uzman
akademisyenlerden goriis alinmistir (Cresswell & Poth, 2016). Uzmanlardan gelen
geri bildirimler dogrultusunda, form tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha
sonra formun anlagilabilirligi, netligi ve arastirmanm amacina uygunlugu
degerlendirilmek tizere, katilimci gruba dahil olmayan bir okul dncesi 6gretmeni ile
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot ¢alismadan elde edilen veriler uzmanlara
iletilmis ve gelen geri bildirimler dogrultusunda goriisme formuna son sekli
verilmigtir.

Ders Plami Yapilandirma Formu (DPYF)

Bu arastirmada, &gretmenlerden belirli konu alanlarina yonelik ders planlar
hazirlamalar1 istenmigtir. Bu siiregte igerik gdsterimi (Core) metodolojisinden
yararlanilmigtir (Loughran vd., 2004). Nilsson ve Elm’in (2017) belirttigi gibi, Core
metodolojisi, okul dncesi 6gretmenlerinin belirli bir konu baglaminda hazirladiklart
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planlamalarin, erken fen egitimi baglaminda sergiledikleri gercek performansi ve
PAB (Pedagojik Alan Bilgisi) bilesenlerinin etkilesimlerini yansitmasina olanak tanir.
Kullanilan form, 6gretmenlerin sinif i¢i 6gretim uygulamalarini planlama, uygulama
ve degerlendirme siireclerinde rehberlik edecek sekilde tasarlanmis sekiz sorudan
olugmaktadir. Bu sayede Ogretmenlerin O6gretim siirecindeki diisiince ve
yaklagimlarini daha detayli bir sekilde analiz etmek miimkiin hale gelmistir. Formdaki
sorular, 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenmelerini hedefledikleri kazanimlar1 ve bu
kazanimlarin 6nemini agiklamalarini istemektedir. Ayrica, 0gretmenlerin konuya
iliskin kendi bilgi birikimlerini ve bu bilginin ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesinin
gerekliligini degerlendirmeleri beklenmistir. Ogretim siirecinde karsilasabilecekleri
zorluklar, cocuklarin 6grenme siireclerini etkileyen 6n bilgi veya yanilgilar ve 6gretim
yontemleri gibi faktorler de formda ele alinmigtir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin
¢ocuklarin konuyu dogru anladigini nasil degerlendirecekleri ve ders planlarini
olugtururken hangi kaynaklardan faydalandiklari gibi detaylar da formun kapsamina
dahildir. Bu sorular, 6gretmenlerin pedagojik siireglerdeki diisiince ve uygulama
yaklagimlarini sistematik bir sekilde analiz etmeye olanak tanimustir.

Ogretim Temelli Goriisme Sorular

Bu arastirmada kullanilan soru seti, Suh ve Park’in (2017) gelistirdigi sorularin okul
oncesi baglamina uyarlanmasiyla olusturulmus, toplamda ii¢ béliimden ve 17 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig bir goriisme formudur. Formun i¢ gegerliligini saglamak
amaciyla iki farkli akademisyenden uzman goriisii alinmig ve katilimcilar arasinda yer
almayan bir 6gretmen ile pilot goriisme gergeklestirilmistir (Thomas & Magilvy,
2011). Bu degerlendirmeler dogrultusunda formun son hali verilmis ve alti haftalik
uygulama surecinin 6ncesinde ve sonrasinda her bir Ggretmenle bireysel yari
yapilandirilmis goériismeler yapilmistir. Gériisme formu ii¢ boliimden olugmaktadir.
1lk iki boliim, 6gretim dncesi siiregte dretmenlere yoneltilen giris ve genel sorulari
igerirken, tiglincil boliim gretim sonras1 degerlendirme sorularini kapsamaktadr. Tlk
bolimde yer alan yedi soru, dgretmenlerin pedagojik yetkinliklerini ve 6gretime
yaklagimlarini anlamaya yonelik hazirlanmustir. Tkinci boliimdeki alt1 soru ise derse
iligkin hedefler, kavram yanilgilar1 gibi genel degerlendirmeleri ortaya koymay1
amagclamaktadir. Uciincii boliimde ise dgretim sonras1, gretmenlerin kendi 6gretim
stireclerine dair 6z degerlendirme yapmalarini saglayan sorular yer almaktadir.

Veri Toplama Sureci

Bu aragtirmada uygulama ve veri toplama siireci toplamda alti hafta boyunca
siirdiiriilmiigtiir. Aragtirma tasarimina ve bu siirecin detaylarina iligkin bilgiler, Sekil
1’deki akis semasiyla agiklanmistir. Veri toplama asamasinda, ¢alismaya katilan okul
oncesi 6gretmenlerine dncelikle 6gretim oncesine iliskin giris sorular1 yoneltilmis ve
verilen yanitlar kaydedilmistir. Daha sonra 6gretmenlerden Ders Plan1 Yapilandirma
Formu'nu (DPYF) doldurmalar1 istenmistir. Bu siirecte, 6gretmenler formu
doldururken deneyimlerini aktarma firsatt bulmus; aym1 zamanda fen egitimine
yonelik  bilgi, beceri ve tutumlarmin farkina varmiglardir. DPYF’nin
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tamamlanmasimin ardindan, Ogretmenlere Ogretim temelli goriigme sorulart
gergevesinde Ogretim Oncesi genel sorular yoneltilmis ve bu sorulara verdikleri
cevaplar kayit altina alinmstir.

Maddenin Halleri Kiiresel Isinma
DPYF
Hafta-1 Boliim-1
On Veri OTGF Gériigmeleri
Toplama Bolim-2
Ogretim Gozlemi (Online)
OTGF Goriigmeleri Bolim-3

Siirtiinme Kuvveti iklim Degisikligi
DPYF
Hafta-6 Bolim-1
Son Veri OTGF Gériigmeleri
Toplama Bolim-2

Ogretim Gozlemi (Online)

OTGF Gériigmeleri Bolim-3

Sekil 1. Arastirma tasariminin gorsel diyagrami

Arastirma siirecinde, alt1 haftalik uygulama boyunca 6gretmenlerle bireysel olarak
ders planlar1 hazirlanmis ve bu planlar detayli sekilde tartisilmistir. Pandemi kosullart
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nedeniyle, goriismeler ve ders planlama siirecleri ¢evrimici platformlar {izerinden
gerceklestirilmigtir. Bu siiregte, 6gretmenlerden canli ders sirasinda uyguladiklar: fen
egitimine ait fotograf ve video kayitlari almalar1 goniilliiliik esasina dayali olarak talep
edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerle yapilan ¢evrimici goriismelerde etkinlik planlama
desteklenmis, farkli bakis acilar1 olusturabilmeleri adina rehberlik saglanmistir.
Gozlem sirasinda kritik goriilen noktalar not alinarak kaydedilmis ve siire¢ boyunca
detayli bir sekilde raporlanmistir.

Arastirmaci, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerini ve baglamlarini géz oniinde
bulundurarak, onlar1 ikili gruplar halinde ayirmistir. Bu gruplandirmada, 7 yillik
mesleki deneyime sahip Ayse d6gretmen ile 17 yillik deneyime sahip Efsun 6gretmen
bir araya getirilmistir. Bu ikili, bilimsel konular kapsaminda; maddenin halleri,
fiziksel ve kimyasal degisimler, ¢ozliniirlikk, kuvvet ve hareket, maddenin halleri ile
stirtinme kuvveti gibi temalar1 ele alarak dersler gerceklestirmistir. Mesleki deneyimi
17 yil olan Selvi 6gretmen ile mesleki deneyimi 25 yil olan Buse 6gretmen ise
sosyobilimsel konu baglaminda bulunan konular1 beslenme, ¢evre kirliligi, GDO’lu
iriinler, kiiresel 1sinma, akillik telefonlar ve iklim degisikligi islemislerdir.
Ogretmenler alt1 haftalik egitim siirecinin birinci haftasindan altinc1 haftasina kadar
online derslerinde konu alanlarina gdre ders plani olusturmus ve planlamaya uygun
olarak hareket etmislerdir. Bu sekilde derslerini islemislerdir. Arastirmact bu dersi
o0gretmenlerin online egitim verdigi siire boyunca uygun planlamalar yaparak, derse
katilmig ve gozlemlemis uygun gordiigii yerlerde alan notlari tutmustur.
Ogretmenlerden video ve fotograf istenmistir fakat siiregte yer alan dgretmenlerden
bir kism1 canlt ders yapamadiklarindan dolay1 video kaydi ve resim ¢ekememiglerdir.
Katilimcilardan bir 6gretmen ders de yapmis oldugu etkinligi video ile kayit altina
almistir. Ogretmenlerle alti haftalik siire¢ boyunca yapilan tiim canli gériismeler
kelimesi kelimesine yaziya dokiilmiistiir. Ogretmenlerden birinci hafta ve altinci hafta
ogretim temelli goriisme sorularini yanitlamalari istenmigtir. Béylece gegen zaman
arasindaki verilen cevaplardan aradaki farklar, bakis agilar1 yorumlanarak ifade
edilmistir.

Veri Analizi

Bu aragtirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin baglama ve
deneyim faktorlerine gore nasil farklilagtigi, PAB Haritalama yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Veri analizi siirecinde; derinlemesine PAB analizi (Park, 2019),
numaralandirma yontemi (Brannen, 2017), PAB haritalama yaklagimi (Park & Chen,
2012) ve surekli karsilastirmali yontem (Kolb, 2012) temel alinmustir. Alt1 hafta siiren
uygulama ve veri toplama sirecinin oncesinde ve sonrasinda katilimcilardan elde
edilen yamitlar, iki gruba ayrilarak incelenmistir. 1k alt problemi yanitlamak amaciyla,
Ayse-Efsun (Bilimsel) ve Buse-Selvi (Sosyobilimsel) ikililerinin 6ncesi ve sonrasi
verileri birlestirilmistir. Ikinci alt problem igin ise Ayse-Selvi (Alt Deneyim) ve Buse-
Efsun (Ust Deneyim) ikililerinin 6ncesi ve sonrasi verileri birlestirilmistir. Bu
birlestirilen veriler, PAB bilesenleri temelinde alt kategorilere ayrilmig ve her bir PAB
bileseni i¢in 6gretim boliimleri belirlenmistir. Her bir boliim, analiz birimi olarak ele
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almmustir (Hyun, 2014).

Tablo 2.
PAB Etkilesim Belirleme Rubrigi

Kategori Aciklama

Fen ogretiminin hedef ve amaglarna ulagmak igin belirh bir 5gretim

SEES/ARA stratejisi kullanmalk
- Zorluk, yanlig anlama &n gart: ya da bilgiyi gidermek igin 6zel bir §gretim
STR - OAB P
stratejisi kullanmalk
STR - MB Belirli bir mifredat hedefine hitap etmek igin belirli bir §retim stratejisi
kullanmak
STR — ODB Degerlendirmelerden alman geri bildirime dayanarak Sgretimi gdzden

gegirme
- Qfrencilerin ne Ogrenmesi perektizi ve bu konular hakkinda ne
OAB-MEB  &grenecekleri agisindan mifredati gdzden gegirerek bir zorluk, yanly
anlama veya on artli bilgi edinme

Ogrencilerin zorluklarimi, yanly anlamalari veya 6n kosullu bilgileri

e belirlemek igin gegitli degerlendirme stratejileri kullanmak
OAB — AMA Ogrencilerin fen bilgisi 6gretiminin hedef ve amaglarna dayal: olarak
) zorluklarimi, kavram yanilgilarini veya 6n kogullu bilgileri dikkate almak
Oprencilerin konuyla ilgili &gretim program hedeflerindeki bagarising
ME - ODB belirlemek igin gesitli deZerlendirme stratejileri kullanmak veya
dgrencilerin konuyla ilgili bildiklerini aymi ve farkli siuflarda ortaya
koymak
ME — AMA Fen &gretiminde hedef ve amaglarindan dolay1 sinifta belirli bir mifredat
. ) vurgusunu (yani fen hedeflerinin niteligi) dikkate almalc.
ODE — AMA Ogrencilerin fen Sgretiminde hedef ve amaglarina ulagip vlagmadiklaring

belirlemek igin belirli bir bilgi veya beceriyi deZerlendirmek

STR: Strateji bilgisi, AMA: Amag ve hedef bilgisi, OAB: Ogrenci anlavigiar: bilgisi, MB:
Miifredat bilgisi, ODB: Ol¢me ve degerlendirme bilgisi

Pedagojik kavramsallastirmalarin  genisletilmesi amaciyla kullanilan PAB
bilesenleri ve bunlar arasindaki etkilesimler, dogrudan derinlemesine PAB analizi ile
belirlenmigtir (Park & Oliver, 2008). Bu analizde, okul dncesi 6gretmenlerinin bir
PAB bilesenini tanimlarken hangi diger bilesenlere atifta bulunduklar etiketlenmistir.
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Etiketleme islemi, Aydin vd. (2015) tarafindan gelistirilen bir rubrik temel alinarak
yapilmistir (Tablo 2). Boylece, 6gretmenlerin 6gretim sirasinda birbirine entegre
ettikleri PAB bilesenleri belirlenmistir. Ornegin, miifredat bilesenlerini fen egitimi ile
birlestiren ve epistemolojik ile pedagojik yonelimleriyle agiklamalarini genisleten bir
ogretmen, MB-AMA etkilesimini gostermektedir. Diger bir 6rnek, fen egitimi yoluyla
kazandirilacak kazanimlari nasil Olgecegine yonelik acgiklamalar yapan bir
6gretmenin, MB-ODB bilesenlerini entegre ettigini gosterir. Ayrica, dgretmenlerin
AMA bilesenini kullanirken 6grenci zorluklarina atifta bulunmalari, AMA ve OAB
bilesenleri arasindaki etkilesimi isaret eder. Pedagojik stratejilerle erken cocukluk fen
egitiminin hedeflerini netlestiren 6gretmenler ise STR-AMA bilesenleri arasindaki bir
etkilesimi ortaya koyar. Derinlemesine analizin ardindan, 6gretmenlerin PAB
bilesenleri arasindaki etkilesimleri nicel olarak betimlemek i¢in numaralandirma
yaklagimi kullanilmistir. Etkilesimler tespit edildiginde, bu etkilesimlerin harita
iizerinde etkilesimde bulunan bilesenler arasinda bir iliski oldugunu gosteren bir isaret
konulmustur. PAB bilesenleri arasinda daha fazla iligki tespit edilen 6gretmenlerde,
etkilesimlerin daha giiglii oldugu anlagilmaktadir. Bu siireg, 6gretmenlerin dncesi ve
sonrast PAB ara baglantilari1 6lgmek ig¢in bir birim sistemi ile yapilmustir.
Numaralandirma tamamlandiktan sonra, etkilesimleri gorsellestirmek amaciyla
pentagon modeli kullanilarak PAB haritalar1 ¢izilmistir. Bu yontem, PAB'1n birbirine
bagh kisimlarin1 ortaya c¢ikarmak igin benzer sekilde diger arastirmalarda da
uygulanmistir (6rnegin, Kutluca & Nacar, 2021; Mercan & Kutluca, 2021).

Son olarak, ikili 6gretmen gruplarinin pedagojik alan bilgisi (PAB) bilesenleri
arasindaki etkilesimlerin konu baglami ve deneyim diizeyine gore nasil farklilik
gosterdigini belirlemek amaciyla siirekli karsilastirma yontemi kullanilmistir (Tesch,
2013). Bu yontemle, kavramsal benzerliklerin ayirt edilmesi saglanmis ve temalarin
aciklayict gilicii artirilarak olasi Oriintiiler ortaya ¢ikarilmistir (Glaser & Strauss,
2017). Verilerin analizinde daha saglam bir yap1 olusturmak i¢in, veri setinin sinirh
bir bdlimu (Ayse’nin yanitlart), PAB analizi konusunda uzman bir aragtirmaciya
gonderilerek bagimsiz bir degerlendirme siirecine tabi tutulmustur (Kurasaki, 2000).
Uzman arastirmaci, 6gretim boliimlerinin olusturulmasi, PAB analizi ve haritalama
siireglerine aktif olarak katilmistir. ilk asamada, arastirmaciyla detayli goriismeler
gerceklestirilmis ve her analiz adiminin ¢ergevesi lizerinde mutabakata varilmistir.
Daha sonra, belirlenen analiz cergevesi temel alinarak farkli zaman ve mekanlarda
bagimsiz analizler gergeklestirilmistir. Bu analizlerin sonuglar1 karsilastirilarak
kodlayicilar arast giivenilirlik yilizdesi hesaplanmistir (McMillan & Schumacher,
2010). PAB analizi ve haritalama slregleri i¢in yapilan analizlerin giivenirlik diizeyi
%091 olarak belirlenmistir. Bu oran, veri analizinin glivenilirligini ortaya koymaktadir
(MacPhail vd., 2016). Geriye kalan formlar, belirlenen kriterler dogrultusunda tek tek
analiz edilmis ve elde edilen bulgular ayni uzmanla birlikte degerlendirilerek dis
kontrol mekanizmas: igletilmistir. Bu siireg, elde edilen sonuclarin gegerliligini ve
gilivenirligini artirmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, alti haftalik 6gretim siirecine katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin konu baglami ve mesleki deneyim
dogrultusunda nasil degistigi analiz edilmistir. Katilimcilardan ikisi, maddenin
halleri, fiziksel-kimyasal degisim, ¢Oziiniirliik, kuvvet ve hareket gibi bilimsel
konularda fen egitimi verirken, diger ikisi ise kiiresel 1sinma, beslenme, ¢evre kirliligi,
GDO’lu iirtinler, akilli telefonlar ve iklim degisikligi gibi sosyobilimsel konulari ele
almiglardir. Bu uygulama, bilimsel ve sosyobilimsel konularda 6gretim siirecinin
pedagojik alan bilgisi (PAB) bilesenleri arasindaki etkilesimi nasil sekillendirdigini
incelemeyi saglayarak ilk alt problemi ele almistir. Ayrica, 6gretme ve mesleki
deneyim diizeylerine gore yanitlar iki grup (alt ve tist deneyim) olarak birlestirilerek,
PAB  bilesenleri arasindaki etkilesimdeki farkliliklar ikinci alt problemde
arastirilmigtir.

Pedagojik Alan Bilgisinin Baglama Gore Degisimine iligkin Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin
baglama gore nasil degistigini belirlemek i¢in Ayse-Efsun (Bilimsel) ve Buse-Selvi
(Sosyobilimsel) ikililerinin 6n ve son PAB haritalar1 karsilagtirilmis  ve
yorumlanmustir. {lk olarak maddenin halleri (6n) ve surtinme kuvveti (son) ilgili
bilimsel konu baglaminda 6gretim yapan Ayse-Efsun ikilisinin én ve son PAB
haritalarina iligkin bulgular Sekil 2 yardimiyla detaylandirilmigtir.

Bilimsel (On) Bilimsel (Son)

AMA 201130 (15%) AMA 11/60 (18%)
0AB 45/130 (35%) 18% --ee-eee- 0AB 25/60 (42%)
MB 11/130 (8%) 0-16% ——— MB 5/60 (8%)
STR 35/130 (27%) 17-24% STR 10/60 (17%)
ODB 19/130 (15%) 24% =< ODB 9/60 (15%)

Sekil 2. Bilimsel konu baglamina iliskin 6n ve son PAB haritalar1
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Sekil 2'de gosterilen verilere gdre, uygulamanin ilk haftasinda maddenin halleri
konusuyla ilgili ders plant hazirlayan ve 6gretim temelli goriisme sorularina yanit
veren okul dncesi 6gretmenlerinin en fazla odaklandigi bilesen, pedagojik alan bilgisi
(OAB) olmustur (%35). Bu siiregte, katilimcilarin 6zellikle konu baglamu ile ilgili
cocuklarin anlayislarina ve biligsel kapasitelerine yogunlastiklar1 gozlemlenmistir.

Ayse: Erken g¢ocukluk doneminde g¢ocuklar daha merakli ve arastirmaci
olduklari i¢in yaparak ve yasayarak 6grenme firsati ile daha kolay 6greniyorlar.
Bu nedenle kitaptan resimleri gostererek okuma ve bilgi aktarma seklinden
ziyade, ¢ocuklarin merak duygularini giderecek, onlari aragtirmaya ve gézlem
yapmaya tesvik edecek bir fen egitimi yapmaya ¢alisiyorum.

Efsun: Ogretimimi hazirlarken ¢ocuklarin giindelik bilgi diizeyinde madde ve
maddenin hallerini bileceklerini ancak bu bilgilerinin bilimsel bilgi diizeyinde
olmayacaginmi diigiindiim. Dersin baglangicinda ¢ocuklarin konuyla ilgili
hazirbulunusluk diizeylerini 6lgme amagli soru cevap teknigini kullanmay1
diisiiniiyorum.

Yukaridaki drneklerden, Ayse 6gretmenin maddenin halleriyle ilgili fen egitimini
aciklarken ¢ocuklarin merakli ve aragtirmaci olduklarini vurguladigi, bu nedenle bilgi
aktarmaktan ¢ok ¢ocuk merkezli 6gretimsel uygulamalara odaklandigi goriilmiistiir.
Bu baglamda, Ayse 6gretmenin dgrenci anlayislari bilgisi (OAB) bilesenini, 6gretim
stratejileri (STR) ve amag ve hedef bilgisi (AMA) bilesenleriyle iliskilendirdigi tespit
edilmistir. Efsun 6gretmen ise ayni bileseni, STR ve 6gretim degerlendirme (ODB)
bilesenleriyle iliskilendirmistir. Bu bulgular dogrultusunda, okul Oncesi
ogretmenlerinin, Sekil 3’teki PAB 6n uygulama haritasinda, pedagojik alan bilgisi
bilesenini merkeze aldiklar1 sdylenebilir. Bu siiregte, en giiglii etkilesim %25 oraninda
OAB ve STR bilesenleri arasinda gozlemlenmistir. Katilimcilar, fen egitimini ¢ocuk
anlayislar1 ve 6gretim stratejileri etrafinda sekillendirmeye egilimlidir. Ayrica, AMA
ve ODB bilesenleri de fen Ogretimlerinde dikkate almmustir. Cocuk merkezli
epistemolojik yoOnelimlere atifta bulunarak o6gretim uygulamalarint buna gore
yapilandiran katilimcilar, OAB ve AMA (%]18) bilesenleri arasindaki etkilesimin
kuvvetli oldugunu gostermektedir. Maddenin halleriyle ilgili ¢ocuk bilisini 6l¢gmeye
odaklanan &gretmenler, OAB ve ODB (%22) arasinda da giiglii bir etkilesim
kurmuslardir. Ancak, silirecin baginda fen egitimini miifredat bilesenleriyle
iliskilendirmekte zorlanmiglar ve bu etkilesim en diisiik seviyede kalmistir (%8).
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Bes hafta sonrasinda, altinci haftada Ayse ve Efsun 6gretmenlerinin siirtiinme
kuvveti ile ilgili pedagojik yanitlari, yine OAB bileseninin merkezde oldugunu ve
daha da kuvvetlendigini ortaya koymustur. Siire¢ sonunda, ¢ocuk anlayislarina
yapilan atiflarla birlikte AMA (%17) ve ODB (%]15) bilesenlerinin daha fazla entegre
edildigi goriilmiistiir. Ozellikle, OAB-AMA (%27) ve OAB-ODB (%27) etkilesimleri
onemli bir gelisim gdstermistir. Bununla birlikte, 6gretim stratejilerinin (STR) fen
ogretimleriyle iliskisi konusunda gelisim kaydedilmemistir; ancak ¢ocuk
anlayislartyla (OAB-STR, %23) entegrasyon devam etmistir. Katilimcilarin bilimsel
konularda miifredat bilesenleri agisindan yetersiz kaldigi, siirecin basinda %8 olan
miifredat bileseninin, siirecin sonunda da degismedigi (%8) tespit edilmistir.

Sosyobilimsel (On) Sosyobilimsel (Son)

AMA 25/164 (15%) AMA 40/160 (25%)
OAB 66/164 (40%) 1-8% s OAB 48/160 (30%)
MB 15/164 (9%) 9-16% T MB 13/160 (8%)

STR 42/164 (26%) 17-24% STR 33/160 (21%)
ODB 16/164 (10%) A%< E— ODB 26/160 (16%)

Sekil 3. Sosyobilimsel konu baglamina iligkin 6n ve son PAB haritalari

Kiiresel 1sinma (6n) ve iklim degisikligi (son) gibi sosyobilimsel konularda
O0gretim yapan Buse ve Selvi 6gretmenlerinin 6n ve son PAB haritalarina iliskin
bulgular Sekil 3’te sunulmustur. Bu bulgulara gore, siirecin baginda kiiresel 1sinma
konusuyla ilgili ders plan1 hazirlayan, 6gretim temelli goriisme sorularini yanitlayan
ve bu 6gretimi gerceklestiren 6gretmenlerin, bilimsel konu baglamlarinda 6gretim
yapan Ogretmenler gibi, dncelikle cocuk anlayiglarina odaklandiklar1 belirlenmistir.
PAB haritasinda, pedagojik alan bilgisi (OAB) bileseninin %40 oraninda merkezde
yer aldig1 gozlemlenmistir.

Buse: Cocuklarin fene ve bilime kars ilgi diizeylerinin arttirilmasi, Fen ile ilgili
tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesi i¢in ilk yillardan itibaren fen ve fen
egitiminin énemli oldugunu diisiinmekteyim. Cocuklukta kazanilan bilimsel
stireg becerileri, giinliik yasamda yardimci olabilecek pek cok yetenegin
kazanilmasinda da etkili olmaktadir. Dolayisiyla fen, gilinliik yagsamim hemen
her alaninda yer alan 6nemli bir etkinlik ve siiregtir. Bu nedenle dgretmen
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olarak, c¢ocuklarin giinliik yasamlarindaki deneyimlerine somut nesneler
katarak ve onlarin merakini destekleyerek arastirma yapmayi 6grenmesine
yardimci olmaya ¢aligirim.

Selvi: Deneyerek, yasayarak ve eglenerek Ogrendiklerini diigiiniyorum.
Hayatin akis1 icerisinde bircok fen kavramini farkinda olmadan 6greniyorlar.
Cocuklarin, dokunarak, tadarak, isiterek ve gorerek basladiklar1 yakin ¢evresini
O6grenme siirecini, zamanla soru sorma ve gdzlem yapma becerilerini de
ekleyerek gelistirdikleri goriilmektedir.

Kiiresel 1sinma ile ilgili 6gretim yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik
kavramsallagtirmalari, &rnek alintilarda goriilebilecegi gibi, Buse 6gretmen
¢ocuklarin bilim ve fenle ilgili ilgi ve tutumlarini artirma ve bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeye odaklanarak arastirma ve sorgulama temelli dgretim uygulamalarina
dahil olmay1 planladigimi ifade etmistir. Bu durumda, OAB ve STR bilesenleri
arasindaki etkilesim (%38) belirgindir. Sekil 4’teki 6n uygulama PAB haritasinda, bu
iki bilesen arasindaki etkilesim en kuvvetli olanidir. Ayrica, STR bileseninin diger
bilesenlerle kurdugu iliski de dikkat ¢ekici bir oranda (%26) bulunmustur. Bu veriler
1s1¢inda, OAB ve STR’nin erken gocuklukta sosyobilimsel konu 8gretiminde merkezi
bir rol oynadiklar1 sdylenebilir. Diger yandan, Selvi 6gretmenin agiklamalarinda da
benzer sekilde OAB-STR iliskisi goriilmiistiir. Cocuklarin deneyerek ve eglenerck
ogrendiklerini belirten Selvi dgretmen, soru sorma ve gozlem yapma becerilerini
gelistirmek amaciyla 6gretim stratejilerine odaklanmigtir. Bu durum, 6gretmenlerin
OAB ve STR bilesenlerini ¢ocuk merkezli bir bakis acisiyla iliskilendirdiklerini
gostermektedir. Bu baglamda, AMA (%15) bileseni de tigiincii bir etkilesim bileseni
olarak ortaya ¢ikmustir. Ayrica, OAB-AMA (%20) arasindaki etkilesim,
sosyobilimsel 6n uygulama PAB haritasindaki ikinci en kuvvetli etkilegsimdir.

Bilimsel bir konu olan maddenin halleriyle ilgili 6gretim yapan grup (Ayse-Efsun)
ile sosyobilimsel fen egitimi yapan grup (Buse-Selvi) arasindaki PAB haritalarinin
karsilagtirilmasinda, sosyobilimsel fen egitimi yapan grubun 6n PAB haritasinda daha
fazla etkilesim oldugu gézlemlenmistir. Sosyobilimsel fen egitiminde en az etkilesim
kurulan bilesen MB (%9) olup, bu da bilimsel fen egitimi yapan grup ile benzerlik
gostermektedir. Bilimsel fen egitimi ve sosyobilimsel fen egitimi arasindaki diger
benzerlik ise 6gretim stratejilerine yapilan vurgudur. Ancak farkliliklar da mevcuttur;
bilimsel fen egitiminde dlgme ve degerlendirme siireclerine daha fazla odaklanilirken,
sosyobilimsel fen egitiminde bu siire¢lere daha az odaklanildig: tespit edilmistir.
Ayrica, bilimsel fen egitiminde MB-ODB arasinda hicbir iliski goriilmemistir, ancak
sosyobilimsel fen egitiminde bu etkilesim oldukg¢a sinirhdir.

Altrt haftalik 6gretim siirecinin sonunda, iklim degisikligi baglamindaki PAB
haritasinda en giiclii etkilesim, OAB ve AMA (%25) bilesenleri arasinda
gozlemlenmistir. Sosyobilimsel fen egitimi son-PAB haritasinda, diger bilesenlerle en
fazla etkilesim kuran bilesen yine OAB (%30) olmustur. Ancak, siirecin basindaki
degerle kiyaslandiginda, bu oran daha diisik bir seviyededir. Genel olarak,
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sosyobilimsel fen egitimi son-PAB haritasinda bilesenler arasinda daha dengeli bir
etkilesim gozlemlenmistir. Alt1 haftalik siire¢ sonunda, katilimeilarin AMA (%25) ve
STR (%21) bilesenlerinin &zellikle OAB ile giiclii bir iliski olusturdugu tespit
edilmistir. Bu da, AMA-OAB-STR glisiiniin sosyobilimsel konularda erken fen
egitimine yon verdigini gostermektedir. Bilimsel fen egitimi son-PAB haritasiyla
karsilastirldiginda, bu durum séz konusu olmamaktadir. Tki grup arasindaki temel
fark, PAB haritalarindaki etkilesimin dengesinin yan sira, bilimsel fen egitiminde
ole¢me ve degerlendirme siireglerine daha fazla odaklanilmasidir.

Pedagojik Alan Bilgisinin Mesleki Deneyim Gore Degisimine iliskin Bulgular
Okul oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin
baglama gore nasil degistigini incelemek amaciyla, Ayse-Selvi (Diisiik Deneyim) ve
Buse-Efsun (Yiiksek Deneyim) ikililerinin 6n ve son PAB haritalar1 karsilastirilmig
ve analiz edilmistir. {1k olarak, Ayse’nin maddenin halleri ve Selvi’nin kiiresel 1stnma
konusundaki &gretimlerine iliskin bulgular Sekil 4’te detaylandirilmistir. Diistik
deneyimli 6gretmenlerin, her iki konuda gergeklestirdikleri fen egitimlerine dair 6n
PAB haritasinda, OAB (%38) bileseninin merkeze yerlestigi gdzlemlenmistir. Ayrica,
STR (%26) bileseninin diger PAB bilesenleriyle giiclii bir iligski kurdugu ve 6zellikle
OAB-STR (%33) ikilisi arasindaki etkilesimin en giiclii etkilesim oldugu tespit
edilmistir. Fen egitimine yonelik pedagojik agiklamalar1 ¢ocuk anlayislari etrafinda
sekillendiren diigiik deneyimli 6gretmenler, 6gretim stratejileriyle birlikte amag ve
hedefler (AMA, %15) ile 6lgme ve degerlendirme (ODB, %12) siireclerini de dikkate
almislardir. Ancak bu bilesenler yalnizca OAB bileseniyle giiclii bir etkilesimde
bulunmus, kendi aralarinda ise zayif iligkiler kurmuglardir.

Altr haftalik bilimsel ve sosyobilimsel fen egitimi siirecinin basinda, katilimeilarin
ozellikle AMA-ODB ve MB-ODB bilesenlerini birbirleriyle iliskilendirmekte
zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum, 6l¢gme ve degerlendirme streclerine dair
kavram yanilgilart ve miifredat bilesenlerini géz 6niinde bulundurmada yasanan
zorluklar1 ortaya cikarmistir. Alti haftalik 6gretim siirecinin sonunda, OAB (%36)
bileseni yine PAB haritasinin merkezinde yer alirken, STR (%22) bileseni ikincil
merkezdeki yerini AMA (%25) bilesenine birakmistir. Az deneyimli 6gretmenlerin
PAB haritasindaki en giiglii etkilesim OAB-AMA (%28) arasindadir. Tkinci en giiglii
etkilesim ise OAB-STR (%26) bilesenleri arasindadir. Ancak, son PAB haritasinda
MB-STR ve AMA-ODB arasinda herhangi bir etkilesim gézlemlenmemistir. Bu
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durumda, diisik deneyimli O&gretmenlerin Ogretim siireglerinin sonunda PAB
etkilesimlerinde dnemli bir degisim yasanmadig1 soylenebilir.

Alt Deneyim (On) Alt Deneyim (Son)

AMA 23/156 (15%) AMA 28/114 (25%)
OAB 60/156 (38%) 1-8%  --=meeees OAB 41/114 (36%)
MB 14/156 (9%) 9-16% ——— MB 9/114 (8%)

STR 41/156 (26%) 17-24% STR 25/114 (22%)
ODB 18/156 (12%) 2405 < — ODB 11/114 (10%)

Sekil 4. Alt deneyime iligkin 6n ve son PAB haritalari

Buse ve Efsun'un mesleki deneyimleri daha fazla olan ikilisinin 6n ve son PAB
haritalarina iliskin bulgular, Sekil 5’te detayli sekilde sunulmustur. Ust deneyime
sahip okul dncesi 6gretmenleri, altt haftalik 6gretim siirecinin basinda fen egitimine
yonelik pedagojik aciklamalarinda en fazla odaklandiklari bilesenin OAB (%37)
oldugunu belirtmislerdir. Bu bileseni, %27 oran1 ile STR takip etmektedir. Bu durum,
katilimcilarin OAB ve STR (%31) arasinda giiglii bir etkilesim kurduklarm ortaya
koymaktadir. Ayrica, katilimcilar, ele aliman konu ile ilgili ¢ocuk anlayislari,
kavramsal zorluklar, 6n bilgiler ve deneyimlerin temsili olan OAB'yi genisletmek igin
ODB bilesenini de kullanmuslardir (OAB-ODB, %19). Ancak, tek basina ODB
bileseni (%13) diger bilesenlerle fazla etkilesimde bulunmamistir. Alt deneyimli
ogretmenlerle karsilastirildiginda, iist deneyimli 6gretmenlerin 6n-PAB haritalarinin
daha dengeli bir yapiya sahip oldugu sOylenebilir. Ayrica, her iki grup 6gretmen de
MB ve ODB bilesenlerini fen 6gretimleriyle iliskilendirirken belirgin yetersizlikler
yasamiglardir.
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Ust Deneyim (On) Ust Deneyim (Son)

AMA  21/134 (16%) AMA  24/108 (22%)
OAB 49/134 (37%) I OAB 32/108 (30%)
MB 11/134 (8%) 9-16% MB 9/108 (8%)

STR 36/134 (27%) 17-24% STR 19/108 (18%)
ODB 17/134 (13%) 247 < — ODB 24/108 (22%)

Sekil 5. Ust deneyime iliskin 6n ve son PAB haritalar:

Ust deneyime sahip okul 6ncesi dgretmenlerinin alt1 haftalik 6gretim siirecinin
sonunda elde ettikleri PAB haritalari, baslangigtaki haritalara gére daha dengeli bir
yaptya sahiptir. Yine de OAB (%30) bileseni merkezdedir. Ancak, AMA (%22), ODB
(%22) ve STR (%18) bilesenleri birbirine yakin oranda yer almaktadir. Bu durum, alti
haftalik 6gretim siirecinin, {ist deneyimli 6gretmenlerin fen egitimine daha fazla etki
ettigini gostermektedir. Son-PAB haritasi daha dengeli olup, ikili etkilesimlerin
kuvveti acisindan belirgin farklar yoktur. En giiclii etkilesimler, OAB-AMA (%22) ve
OAB-ODB (%22) ikilileri arasinda goriilmektedir. Bunlari, STR-ODB (%15) ve
OAB-STR (%11) etkilesimleri takip etmektedir. Ust deneyimli dgretmenler, fen
egitimiyle ilgili pedagojik kavramsallastirmalar yaparken, MB-ODB etkilesimi
disinda tim bilesenlerden bahsetmislerdir. Ancak tiim PAB haritalarinda, diger
bilesenlerle yeterli etkilesime giremeyen miifredat bilgisi (MB) bileseninin varligi
dikkat ¢ekicidir. Bu durum, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimini ister bilimsel
ister sosyobilimsel olsun, miifredatla iligkilendirmekte zorlandiklarini ortaya
koymaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen ilk bulgu ister bilimsel ister sosyobilimsel konu
baglaminda fen egitimi yaparken okul Oncesi Ogretmenlerinin pedagojik
kavramsallastirmalarmin  merkezine OAB ve STR bilesenlerini yerlestirmis
olmalaridir. Katilimeilarin  ¢ocuklarin  6nceki bilgi, deneyim ve anlayislarina
odaklandiklar1 ve dgretim stratejilerini buna gore sekillendirme egiliminde olduklari
tespit edilmistir. Bu bulgu, literatiirdeki bir¢ok ¢alisma ile paralellik gostermektedir
(Aksam & Kutluca, 2021; Bayram-Jacobs vd., 2019; Meier vd., 2013; Sackes, 2014).
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Ornegin, Aksam ve Kutluca (2021), dgretmenlerin bilimsel konularda cocuklarin
anlayislarina, hedeflere ve uygun stratejilere dikkat ettiklerini belirlemislerdir. Bu
calismada da katilimcilarin gocuk anlayislar: ve dgretim stratejilerinin entegrasyonu,
bulgularla ortiismektedir. Literatiir taramas: yapildiginda, Areljung vd. (2021) ve
Pendergast vd. (2017) gibi arastirmalar, nitelikli bir erken fen egitiminin, cocuklarin
gelisimsel seviyelerine uygun etkinliklerle, aktif katiim saglayacak sekilde
planlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu bulgular, bu arastirmanin sonuglariyla
tutarlidir. Bunun yani sira, Kallery (2004), okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimini
uygulamamalarmin, ¢ocuklara yonelik yapilandirma konusunda kendilerini yetersiz
hissetmelerinden kaynaklandigini belirtmistir. Meier vd. (2013) ise, nitelikli bir erken
fen egitiminin 6gretmenlerin tutumlari, cocuk anlayislari ve yenilik¢i uygulamalarla
sekillendigini ortaya koymustur. Bu arastirmada, OAB ve STR bilesenlerinin dengeli
bir sekilde birlestigi ve AMA bileseninin bu birlesime katki sagladigi, Meier vd.
(2013) ile uyumludur. Bu baglamda, 6gretim stratejileri ve hedeflerin entegrasyonu,
Magnusson vd. (1999)’nin PAB yapisinin yansimasini gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, bilimsel konu baglaminda yapilan erken
fen egitiminde, &gretim siirecinin sonunda PAB haritalarinda OAB bileseninin
gelisim gosterdigi, OAB-ODB bileseni arasindaki etkilesimin arttig1 ancak tek bagina
ODB bileseninin gelisim gdstermedigidir. Bu bulgu, okul dncesi 6gretmenlerinin
¢ocuk merkezli pedagojik yonelimlere sahip olmalarina ragmen, Olgme ve
degerlendirme siireglerini &gretim stratejileriyle iliskilendirmekte zorlandiklarini
gosterebilir (Kutluca, 2021b). Ayrica, ulusal literatiirde, okul dncesi 6gretmenlerinin
fen egitimini genellikle deneyler ve gozlemlerle iligkilendirdikleri goriilmektedir
(Akyol & Birinci-Konur, 2018; Yildiz & Tiikel, 2018). Bunun yan1 sira, bu bulgu,
Calik ve Aytar (2013)’1n arastirmalariyla da uyumludur. Bu aragtirmalar, 6gretmen
adaylarmin teorik bilgileri ile uygulama arasindaki farklari vurgulamaktadir. Kartal
vd. (2017), bilimsel konularda 6gretim deneyiminin, 6gretmenlerin konuya 6zgii
6lgme ve degerlendirme bilgilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Bu arastirmada, sosyobilimsel konulara yonelik PAB haritalarindaki degisimler,
bilimsel konu baglamindaki fen egitimine dair bulgularla benzerlik gostermektedir.
Ancak, sosyobilimsel baglamdaki fen egitimi PAB haritasinin daha dengeli bir yap1
sergiledigi gozlemlenmistir. Literatiirde, erken fen egitiminin bilimle ilgili daha
otantik konularda gergeklestirilmesi gerektigi ve okul 6ncesi dgretmenlerinin bu tiir
konularda kendilerini daha rahat hissettikleri belirtilmektedir (Babaroglu & Okur-
Metwalley, 2018; Elmas & Kanmaz, 2015; Loxley vd., 2016). Bu bilgiler, bu
arastirmanin bulgularint dogrulamaktadir. Dolayisiyla, daha otantik konulara aligkin
olan okul 6ncesi dgretmenlerinin sosyobilimsel konulardaki fen egitimine ydnelik
PAB haritalarinin da bu nedenle daha dengeli bir yapi sergilemesi miimkiindiir.

Bilimsel baglamda fen egitimine dahil olan katilimcilarin 6n ve son PAB
haritalar1, sosyobilimsel baglamdaki katilimcilarin 6n ve son PAB haritalarindan
farklilagmaktadir. Ozellikle bilimsel konu baglamindaki grubun, fen egitiminde 6lgme

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2026 Cilt: 21 Say:: 49



23 0. Kog & A. Y. Kutluca

ve degerlendirme siireglerine fazlasiyla odaklandigi gézlemlenmistir. Bu bulgu,
sosyobilimsel konulara dahil olan grubun dogrudan kavram 6gretimine daha az egilim
gostermis olmasindan kaynaklanmis olabilir (Gropen vd., 2017; Skamp, 2011).
Murphy ve Smith (2014), okul 6ncesi donemde verilen fen egitiminde dogrudan bilgi
aktariminin yerine ¢ocuk merkezli ve oyun temelli yaklasimlarin benimsenmesi
gerektigini vurgulamistir. Bu iddialar géz oniinde bulunduruldugunda, okul &ncesi
ogretmenlerinin sosyobilimsel konularda fen egitimine daha yatkin olabilecekleri
sOylenebilir (MEB, 2013).

Arastirmanin ikinci alt probleminin bulgularinda, OAB-STR bilesenlerinin PAB
haritalarinin merkezinde yer aldigi ve az deneyimli okul dncesi dgretmenlerinin
ogretim siirecinin basinda AMA-ODB ve MB-ODB bilesenlerini birbirleriyle
iliskilendiremedikleri goriilmiistiir. Bu, diigiikk deneyime sahip 6gretmenlerin 6zellikle
O0lcme ve degerlendirme ile miifredat bilgisi konularinda zorluk yasadiklarini
gostermektedir (A¢iks6z, 2017; Nacar & Kutluca, 2020; Oktem, 2015; Tuzcu, 2011).
Diger taraftan, deneyimli 6gretmenlerin bu alanlarda daha iyi bir durumda olduklari
belirlenmigtir (Duran, 2014). Ayrica, deneyimi az olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Ogretim deneyimlerinden sonra PAB etkilesimlerinde belirgin bir degisiklik
gozlemlenmemistir (Kruse vd., 2017; Sagkes vd., 2012). Daha deneyimli okul 6ncesi
ogretmenlerinin PAB haritalarindaki degisim incelendiginde, bu 6gretmenlerin daha
dengeli bir PAB yapisina sahip olduklari tespit edilmistir (Kutluca, 2021b; Lee &
Luft, 2008). Bu, 6gretim deneyiminin 6zellikle mesleki deneyimi daha fazla olan okul
oncesi dgretmenlerinin PAB'larin1 gelistirdigini gostermektedir (Aksam & Kutluca,
2021; Nilsson ve Loughran, 2012; Piasta vd., 2013).

Son olarak, tim PAB haritalarinda en belirgin ortak nokta, OAB ve STR
bilesenlerinin merkezde yer almasinin yani sira, miifredat bilesenlerini fen 6gretimi
ile iliskilendirme konusundaki yetersizliktir. MB bileseni, tiim PAB haritalarinda en
zayif bilesen olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, literatiirdeki bazi aragtirmalarla
tutarlilik gosterirken (Hetherington & Wagerif, 2018; Kutluca & Nacar, 2021), bazi
arastirmalarda ise farkli sonuglar ortaya ¢ikmustir (A¢iksdz, 2017; Ozel, 2012).
Omegin, Kutluca ve Nacar (2021), deneyimli ve deneyimsiz iki okul 6ncesi
O0gretmeninin miifredat bilgisi agisindan yetersizlik yasadigini tespit etmistir. Ancak,
Ozel (2012) tecriibeli 6gretmenlerin daha iyi durumda oldugunu, farkli yéntemlerden
yararlandiklarin1 ve miifredat bilgilerinin yeterli oldugunu belirtmistir. Bu bulgularla
ilgili literatiirde bir fikir birligi olmadig1 goriilmektedir. Ancak okul dncesi egitim
literatiiriinde, ¢agdas programlar ve standartlarla uyumlu bir sekilde, 6gretmenlerin
fen egitimini miifredat kazanimlarini kazandirmak amaciyla yapmalar: gerektigi
sonucuna vartlmaktadir (Jackman, 2012; Saglam & Aral, 2015). Bu nedenle, okul
oncesi Ogretmenlerinin miifredatla fen egitimi arasinda giicli bir entegrasyon
kurmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Neuman & Danielson, 2020).

Sonug olarak, erken fen egitimi siire¢lerinin PAB haritalama metodolojisiyle
incelenmesi, bu siire¢lerin egsiz yapilarini ortaya ¢ikarmis ve dzellikle sosyobilimsel
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konularin erken ¢ocuklukta fen egitimiyle ilgili kazanimlar icin zengin baglamlar
sundugu kesfedilmistir.

Sonuclar

Bu arastirmanin bulgularinin literatiirle karsilagtirilmasi sonucunda elde edilen temel
sonuglar su sekilde siralanabilir:

1. Arastirmaya katilan okul Oncesi dgretmenleri, fen egitimiyle ilgili olarak
cocuklarin anlayislarina ve 6gretim stratejilerine odaklanmaktadirlar.

2. Okul dncesi d6gretmenleri, fen egitimi etkinliklerini miifredat bilesenleriyle
iliskilendirme konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdir.

3. Okul oncesi ogretmenlerinin epistemolojik ve pedagojik yonelimleri,
genellikle OAB-STR entegrasyonunu benimseme egilimindedir.

4. Bilimsel konu baglamindaki fen egitimine katilan okul oncesi
Ogretmenlerinin -~ PAB  haritalarinda  belirgin =~ bir  degisiklik
gozlemlenmemistir.

5. Bilimsel konu baglaminda fen egitimi siirecine katilan 6gretmenler, 6lgme
ve degerlendirme siireglerine daha fazla 6nem vermektedirler.

6. Sosyobilimsel konu baglamindaki fen egitimine katilan 6gretmenlerin PAB
haritalari, daha dengeli bir yapiya sahiptir.

7. Mesleki deneyim, ogretim deneyiminin PAB haritalarina yansimasini
kolaylagtirmaktadir.

8. Deneyimli okul 6ncesi dgretmenlerinin PAB haritalari, daha dengeli bir
yapiya sahip olmustur.

Oneriler

Bu caligmada, bilimsel ve sosyobilimsel konu baglamlarinda verilen erken fen egitimi
deneyimleri ile mesleki deneyimlerin fen egitimi iizerine olan etkileri, dogrudan PAB
analizi, numaralandirma ve PAB haritalama yontemleriyle incelenmistir. Sonuglar,
okul Oncesi O0gretmenlerinin sosyobilimsel konularda fen egitimine daha yatkin
olabileceklerini ortaya koymustur. Elde edilen bulgulara dayali olarak yapilan 6neriler
ise su sekildedir:

1. Erken gocukluk fen egitimi ortamlari, sosyobilimsel konulari daha fazla
entegre ederek guclendirilebilir.

2. Sosyobilimsel konularda erken cocuklukta fen egitimine yonelik yapilan
aragtirmalarin sayisi artirilabilir.

3. Erken fen egitimine dair yapilan ¢aligmalarda sadece 6gretmenler degil,
ogretmen adaylar1 ve ¢ocuklar da dahil edilerek daha kapsamli arastirmalar
yapilabilir.

4. Okul oncesi 6gretmenlerinin miifredat bilesenlerini fen egitimine dahil
etmeleri icin hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

5. Caligmanin baglami korunarak farkli metodolojik yaklasimlarla yapilacak
arastirmalar literatiire katk: saglayabilir.
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6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konu baglamindaki fen egitimini
daha dengeli sunabilmeleri igin 6gretim deneyimlerini artiracak hizmet i¢i
egitimler diizenlenebilir.

7. Sosyobilimsel konularin erken fen egitimi ortamlarinda daha fazla yer
bulabilmesi i¢in bu konularin 6gretmen adaylarina hizmet dncesi donemde
tanitilmasi faydali olacaktir.

Arastirma ve Yaym Etigi
Yazarlar, ¢caligmada arastirma ve yayin etigi ilkelerine uyuldugunu beyan etmektedir.

Etik Kurul izni

Istanbul Aydin Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etigi Kurulu’nun
26.05.2021 tarih ve E-88083623-020-13328 sayili karari ile bu arastirmanin ve
kullanilan yontemlerin etik agidan uygun oldugu onaylanmistir.

Yazarlarin Katki Oram

Yazarlarin ¢alismanin tasarimi, veri toplama, analiz ve yazim siireclerine esit diizeyde
katkt sagladiklar;; makalenin son halini inceleyerek onayladiklar1 ve
yayimlanmasindan ortak sorumluluk tasidiklar belirtilmistir.

Cikar Catismasi1 Beyam

Yazarlar, bu makalenin aragtirma siireci, yazimi ve yayimlanmasina iliskin herhangi
bir ¢ikar ¢atismast bulunmadigini beyan etmektedir.
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Extended Abstract

Science education in early childhood is an important way to develop children's
scientific thinking skills. Children in this age group question the events they observe
in their environment and reach new information through these questions. The role of
preschool teachers is critical for science education to be effective in early childhood.
Teachers create opportunities to develop children's scientific thinking skills by
supporting their natural curiosity. In this process, teachers' pedagogical content
knowledge (PCK) regarding science education affects children's attitudes and learning
experiences regarding science (Barenthien et al., 2020). However, many preschool
teachers feel inadequate when teaching science subjects, and this negatively affects
their teaching practices (Park et al., 2017). Considering all these, it becomes clear that
it may be beneficial for preschool teachers to focus on more informal contexts in
science education. In this context, integrating socioscientific issues into science
education processes can be considered an effective method. The results obtained in
national and international studies have shown the following. Based on the necessity
of preschool teachers to include not only formal activities but also informal activities
during science education, studies involving socioscientific issues are important in
terms of better affecting children's socioscientific thinking skills. Teachers who will
realize this have great responsibilities. For this, teachers' pedagogical content
knowledge must be at a high level and must be discovered. Comparing the level of
pedagogical content knowledge of teachers in socioscientific activities such as states
of matter, solubility and environmental education, global warming is important for
future research and the quality of early science education. Therefore, this study aims
to examine the change in preschool teachers' pedagogical content knowledge
regarding science education according to the context of the subject and experience.

In this study, a case study design was preferred among qualitative research
approaches. The case addressed in this study is to examine how preschool teachers'
pedagogical content knowledge (PCK) for science education changes according to
experience and subject area. Although the research focuses on a single case, each
teacher was evaluated as a separate case because comparisons were made regarding
the developments in teachers' pedagogical content knowledge. For this reason, the
design was characterized as a multiple case study. In this context, the scientific and
socioscientific based teaching processes of teachers with different experience levels
on the same science subject were examined and the effects of these processes on PCK
were analyzed in detail. A six-week teaching process was designed to achieve the
stated objectives. Four preschool teachers with different experiences were divided into
pairs. The first group conducted their lessons in scientific subject contexts. These
topics were states of matter, physical-chemical change, solubility, force and motion,
and friction force. The other pair conducted their lessons in socioscientific subject
contexts. These topics were; global warming, nutrition, environmental pollution,
GMO products, smartphones and climate change. Participating teachers work in
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kindergartens affiliated with the Ministry of National Education. The professional
experience of the participating teachers varies between 7-25 years.

The research data were collected at the beginning and end of the six-week period
with the help of the lesson plan and semi-structured interview questions. The
responses given by the participants before and after the six-week implementation and
data collection process were analyzed in two groups. To answer the first sub-problem,
the pre- and post-data of Ayse-Efsun (Scientific) and Buse-Selvi (Socio-scientific)
pairs were combined. To answer the second sub-problem, the pre- and post-data of
Ayse-Selvi (Lower Experience) and Buse-Efsun (Higher Experience) pairs were
combined. The combined responses were divided into sub-categories according to
PCK components. The data in this form were analyzed through direct PCK analysis,
enumeration approach and PCK mapping method.

The analysis results showed that preschool teachers may be more inclined to
science education in socio-scientific terms. On the other hand, it was shown that
preschool teachers prioritize children's understanding and teaching strategies in
science education. Participants are inadequate in relating science education to
curriculum components. Participants who are involved in the science education
process in the context of socio-scientific issues have a more balanced structure in their
PCK maps. Finally, professional experience facilitates the reflection of teaching
experience on PCK maps. In light of the discussion of these results, some suggestions
were made considering different contexts. Early childhood science education
environments may have a more integrated structure with socio-scientific issues. The
number of early childhood studies on science education in socio-scientific issues may
be increased. Different studies on socio-scientific issues in early science education,
including not only teachers but also prospective teachers and children, will contribute
to the literature. Pre-service and in-service trainings may be provided to ensure that
preschool teachers integrate curriculum components into science education activities.
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