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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin STEM Farkindaliklarinin ve Okul Oncesi Egitim
Programi Dogrultusunda Hazirlamis Olduklar: Fen ve Matematik Etkinlik
Planlarinin Incelenmesi*

Senay Bulut Pediik!, Giilsah Giingen?”
Oz
Aragtirmanin amact okul Oncesi Ogretmen adaylarmun STEM (Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik)
farkindaliklarinin belirlenmesi ve okul oncesi egitim programi dogrultusunda hazirlamis olduklari fen ve
matematik etkinlik planlarinda gergeklestirmis olduklar1 fen-matematik alan entegrasyonunun ortaya
¢ikarilmasidir. Karma arastirma yontemi kullamlarak gerceklestirilen arastirmamin ¢alisma grubunu, 2022-2023
egitim 6gretim yilinda uygun 6rnekleme yontemi kullarilarak belirlenen bir devlet {iniversitesindeki okul &ncesi
Ogretmenligi lisans programi ikinci simfinda o6grenim gormekte olan 40 okul oncesi Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada nicel veri toplama aracit olarak Cevik (2017) tarafindan gelistirilen FeTeMM
Farkindalik Olgegi kullanilmis, nitel boyutunda ise okul dncesi 6gretmen adaylarmin Erken Cocuklukta Fen
Egitimi ve Erken Cocuklukta Matematik Egitimi dersleri kapsaminda MEB 2013 okul o6ncesi egitim programi
dogrultusunda hazirlamis olduklari 40 fen ve 40 matematik etkinlik plani incelenerek dokiiman analizi yapilmustur.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklar etkinlik planlari hedeflenen yas, etkinlik tiirii, kazanimlar,
secilen kavramlar, sozciikler, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, degerlendirme, aile katilim ¢alismasi ve
entegrasyon agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi Ogretmen adaylarimin STEM
farkindaliklarmin ve hazirladiklart planlardaki fen-matematik alan entegrasyonunun diisiikk oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglar ilgili alan yazin sonuglari ile tartisilarak onerilerde bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: STEM, okul éncesi 6gretmen adays, fen egitimi, matematik egitimi

Examining Preschool Teacher Candidates” STEM Awareness and Science and
Mathematics Activity Plans Prepared in Accordance with the Pre-School Education

Program
Abstract
The aim of the study is to examine the STEM (science-technology-engineering-mathematics) awareness of preschool
teacher candidates and the science and mathematics activity plans they have prepared in line with the preschool
education program and to reveal the science-mathematics field integration in their plans. The study group of the
research, which was conducted using the mixed research method, consists of 40 preschool teacher candidates
studying in the second year of the preschool teaching undergraduate program at a state university determined
using the convenience sampling method. The FeTeMM Awareness scale developed by Cevik (2017) was used as the
quantitative data collection tool in the research, and in the qualitative dimension, a document analysis was
conducted by examining the 40 science and 40 mathematics education plans prepared by preschool teacher
candidates in line with the MEB 2013 preschool education program within the scope of Early Childhood Science
Education and Early Childhood Mathematics Education courses. The education plans prepared by preschool
teacher candidates were examined in terms of targeted age, activity type, achievements, selected concepts, words,
teaching methods and techniques used, evaluation, family involvement and integration. As a result of the research,
it was determined that preschool teacher candidates' STEM awareness and science-mathematics field integration in
the plans they prepared were low. The results obtained were discussed in light of the relevant literature, and
suggestions were made.
Key Words: STEM, preschool teacher candidate, science education, mathematics education
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Giris

Son yillarda, egitim sistemlerinde STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik)
egitimine verilen 6nem giderek artmaktadir (Ghazali vd., 2024; Sahito ve Wassan, 2024). STEM, sadece
akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik
becerilerini gelistirmeyi de hedefleyen ¢ok disiplinli bir yaklasimdir (Akgiindiiz vd., 2015). Ozellikle
okul oncesi dénem, ¢ocuklarin bilim ve matematik kavramlariyla tanismalar: i¢in 6nemli bir firsat
sunmaktadir (Abanoz ve Deniz, 2021). Bu donemde edinilen fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
becerileri, ilerleyen yillarda Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine olumlu katkilarda
bulunmaktadir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012; Polat ve Bardak, 2019; Samur ve Yal¢in, 2021). Okul 6ncesi
egitim, cocuklarin merak duygusunu beslemek, kesfetme ve 6grenme isteklerini artirmak i¢in ideal bir
ortam saglamaktadir (Spektor vd., 2013). Bu noktada okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
STEM konusundaki bilgi ve becerileri, egitim kalitesini dogrudan etkilemektedir. Ancak Tiirkiye'de
okul oOncesi egitim programlarmin STEM alanindaki entegrasyonu konusunda cesitli zorluklar
bulunmaktadir (Erol ve Erol, 2022). Bu noktada yapilan arastirmalar, okul Oncesi Ogretmen ve
O0gretmen adaylarimin STEM konusundaki farkindaliklarinin smirli oldugunu ve bu durumun,
¢ocuklara sunulan STEM egitimini olumsuz etkiledigini gostermektedir (Campbell vd., 2018; Ciftci ve
Topcu, 2021). Ayrica, Ogretmen adaylarinin fen ve matematik etkinlik planlar1 hazirlarken
karsilastiklar: giicliikler, egitim siireclerinde STEM uygulamalarinin yeterince yer almadigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, gelecegin d6gretmenlerinin bilimsel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin
gelisimini olumsuz etkileyecegi ve Ogretmenlik yasamlarinda smif i¢i ve simuf dist 0grenme
ortamlarinda STEM yaklasimina yeterli diizeyde yer vermeyeceklerini diisiindiirmektedir (Cakir vd.,
2019; Ugras ve Geng, 2018; Unlii ve Dere, 2019). Bu noktada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mevcut
durumda STEM egitimi farkindaliklarini belirlemek, bu farkindaliklarma bagh olarak ilerleyen egitim
hayatlarinda g¢ocuklara aktarilabilir hale gelmesini saglamak agismdan biiyiik 6nem tasimaktadir
(Campbell vd., 2018; Spektor vd., 2013). Ogretmen adaylarmin STEM egitimine dair farkindalik
diizeylerinin yiiksek olmasi, onlarm 6gretim siireclerinde STEM etkinliklerini daha bilingli bir sekilde
planlamalarina ve uygulamalarmna olanak saglayacaktir (Hebebci ve Usta; 2017; Jamil vd., 2018; Kirte,
2019). Bu durum, ¢ocuklarin erken yasta fen, teknoloji, mithendislik ve matematik gibi kritik alanlarda
olumlu deneyimler edinmesine, dolayisiyla ileride bu alanlarda daha basarili bireyler olarak
yetismelerine katki sunacaktir (Koyunlu Unlii ve Dere, 2019; Sahito ve Wassan, 2024). Bununla
birlikte, STEM alanlarinin entegrasyonunun saglanmasi, Ogretmen adaylarmin sadece bilgi
diizeylerini artirmakla kalmayip ayni zamanda bu alanlar1 pedagojik yaklasimlarla harmanlayarak
¢ocuklarin merak, kesif ve problem ¢6zme becerilerini destekleyici bir 6grenme ortami sunmalarina
da olanak taniyacaktir (Spektor-Levy vd., 2013; Thibaut, vd., 2018). STEM farkindaliginin 6gretmen
adaylar1 arasinda yayginlastirilmasi, egitim sisteminin genel kalitesini artirmada stratejik bir rol
oynayacaktir (Sahito ve Wassan, 2024). STEM egitim etkinliginin, 6gretmenlerin STEM konusundaki
yeterliliklerine bagl oldugu diisiiniilerek, 6gretmenlerin STEM alanlarmm igerigini pedagojik
becerileriyle harmanlayarak Ogrencilerine ilham sunabilecegi ve onlarmn bu alanlara olan ilgilerini
artirabilecegi diistintilmektedir (Chesloff, 2013; Jamil vd., 2018; Thibaut vd., 2018). Bunun yam sira
STEM egitiminin etkinligini arttirmada, dgretmen egitim programlarma STEM egitiminin entegre
edilmesi, gelecegin 6gretmenlerini daha donanimli hale getirebilecegi diisiiniilmektedir (Eroglu ve
Bekdas, 2016; Ugras ve Geng, 2018). STEM yaklasiminimn, 6gretmen egitiminde biiyiik bir neme sahip
oldugu ve Ogretmenlerin STEM konusundaki bilgi ve becerilerinin, 6grencilerin bu alanlardaki
basarilarmni dogrudan etkilediginin bilinmesine ragmen (Ciftci ve Topgu, 2021), Tiirkiye’de mevcut
Ogretmen egitim programlarinda STEM egitiminin ele alndig1 derslerin yeterince yer almadig:
goriilmektedir. Bu noktada egitim programlarmnin, o6gretmen adaylarinm STEM alanindaki
yeterliliklerini artiracak sekilde yeniden yapilandirilmasi, okul 6ncesi ve ilkogretim diizeyinde STEM
egitiminin kalitesini artiracag1 ve gelecekte daha donaniml bireylerin yetismesine katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Universitelerin egitim programlarinn yeniden yapilandiriima siireglerinde
Ogretmen adaylarnin STEM farkindaliklarmm ne diizeyde oldugunun ve egitim siireci
planlamalarinda STEM alan entegrasyonunu ne diizeyde yapabildiklerinin belirlenmesinin program
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gelistirmecilere ve politika yapicilarina mevcut durumu gorme noktasinda fikir sunacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, Ogretmen adaylarnmn STEM farkindaliklarmmn Olgiilmesi ve
entegrasyon becerilerinin gelistirilmesi, okul 6ncesi egitimde STEM etkinliklerinin niteligini artirmada
bir rehber olarak degerlendirilmelidir. Bu siireg, 6gretim programlarinin gelistirilmesine ve 6gretmen
adaylarinin mesleki yeterliliklerinin artirilmasma yonelik yenilik¢i ¢6ziimler sunarak, egitim
sisteminde koklii bir doniisiim yaratma potansiyeli tasimaktadir (Erol ve Erol, 2022; Ghazali vd., 2024;
Gonzalez ve Kuenzi, 2012).

Bu noktada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin STEM farkindalik diizeylerini incelemek ve bu
farkindaliklarn,  hazirladiklari fen ve matematik  etkinlik  planlarma  yansimasinin
degerlendirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirma ile 6gretmen adaylarmin STEM
egitimine dair tutumlari, bilgi diizeyleri ve uygulama becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi,
Ogretim programlarmin gelistirilmesine ve oOgretmen egitiminde STEM uygulamalarmm
giiclendirilmesine yonelik somut onerilerde bulunmak icin bir temel olusturmas: hedeflenmektedir.
Boylece okul oOncesi egitimde STEM egitiminin etkinliginin artirilabilecegi ve gelecegin
O0gretmenlerinin bilimsel diisiinme becerilerinin desteklenebilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin
okul oOncesi egitimde STEM odakli o6gretim yaklasimlarmin yaygmlastirilmasma ve egitim
politikalarnin gelistirilmesine katki saglamasi beklenmektedir. Bu noktadan hareketle yapilan bu
arastirmanin amaci okul oncesi 0gretmen adaylarinin STEM (Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik)
farkindaliklarmin ve okul oncesi egitim programi dogrultusunda hazirlamis olduklar1 fen ve
matematik etkinlik planlarmin incelenerek planlarindaki fen-matematik alan entegrasyonunun ortaya
¢ikarilmasidir.

Yontem

Arastirma karma arastirma yontemine uygun sekilde gerceklestirilmistir. Karma aragtirma
yontemi nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanilarak arastirmacilarm konuyu
derinlemesine inceleyebilmesini saglayan bir yontemdir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Marmara Bolgesi'nde bir devlet {iniversitesi egitim fakiiltesi
okul Oncesi 6gretmenligi lisans programi ikinci sinifinda 6grenim gormekte olan 40 okul Oncesi
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma grubunun belirlenmesinde uygun (kolay ulasilabilir)
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Uygun (kolay ulasilabilir) érnekleme yonteminde zaman, para,
konum gibi kosullara bagli olarak elveriglilik durumlarina uygun Orneklem segilmektedir
(Biiytikoztiirk vd., 2008; Giirbiiz ve Sahin, 2014).

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik bilgiler f %
Kadin 29 72.5
Cinsiyet Erkek 11 27.5

Kiz Teknik ve Meslek 20 50.0

Lisesi
Mezun Olunan Lise

Anadolu Imam Hatip 10 25.0
Lisesi

Anadolu Lisesi 10 25.0

STEM Yaklasimma Yonelik Evet 12 30.0
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Duyumu Olma/Egitim Alma Hayir 28 70.0
Durumu

Tablo 1'de ¢alisma grubunun demografik 6zellikleri incelendiginde %72.5 sinin (f=29) kadin,
%27.5'inin (f=11) erkek olduklari, %50’sinin (f=21) Kiz Teknik ve Meslek Lisesi mezunu, %25'inin
(f=10) Anadolu Imam Hatip Lisesi mezunu ve %25'inin (f=10) Anadolu Lisesi mezunu olduklari ve
%70.0'inin (f=28) STEM yaklasimma yonelik herhangi bir duyumlarmin olmadigi/egitim almadiklari,
%30 unun (f=12) ise STEM yaklagimina yonelik duyumlarmin oldugu/egitim aldiklar: goriilmektedir.

Veri Toplama Araglarn
FeTeMM Farkindalik Olcegi (FFO)

Bu arastirmada, Cevik (2017) tarafindan gelistirilerek gecerlik ve giivenirligi yapilmis olan
“FeTeMM Farkindalik Olgegi (FFO)” kullanilmigtir. Ug alt boyuttan olusan ve 51i Likert tipinde
hazirlanan 6lgegin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisini 0.82 olarak belirlemistir. Bu arastirmada
ise 6lgegin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi 0.86 olarak belirlenmistir.

Etkinlik Plani Degerlendirme Kontrol Listesi

Arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarmnin Erken Cocuklukta Fen Egitimi ve Erken
Cocuklukta Matematik Egitimi dersleri kapsaminda MEB 2013 okul oncesi egitim programi
dogrultusunda hazirladiklart1 40 fen 40 matematik etkinlik plani incelenerek dokiiman analizi
yapimistir. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklari fen ve matematik etkinlik
planlarmin analizini yaparken arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinarak son hali
verilen Etkinlik Plani Degerlendirme Kontrol Listesi hazirlanmistir. Etkinlik Plani Degerlendirme
Kontrol Listesi etkinlik planlarinda hedeflenen yas, etkinlik tiirii, kazanimlar, secilen kavramlar,
sozciikler, kullanilan ogretim yontem ve teknikleri, aile katiim c¢alismasi ve biitiinlestirme
bagliklarindan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri SPSS 26 programi kullanilarak katilimci sayisinin 30’dan biiyiik
olmasi sebebiyle parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi ve iligkisiz (bagimsiz) drneklemler t-
testi ile analiz edilmistir (Sonmez ve Alacapinar, 2016). Bununla birlikte verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigine de bakilmistir. Aragtirmanin nicel 6l¢iim araglarindan elde edilen veri setinin
normal dagilim gosterdigini belirlemek amaciyla kullanilan 6lgek igin basiklik ve carpiklik degerleri
hesaplanmig, degerlerin -1 ve +1 arasinda degistigi gozlenmistir. Puan dagilimlarmin ¢arpiklik ve
basiklik degerinin -1 ile +1 arasmda olmasi nedeniyle normal dagildig1 varsayilmistir (George ve
Mallery, 2001; Leech, Barrett ve Morgan, 2011). Aragstirmanin veri sayis1 29’dan az ise Shapiro Wilks
testi ile, fazla ise Kolmogorov-Simirnov testi kullanilmaktadir. Bu aragtirmanin veri seti 40 oldugu igin
normallik smamasi Kolmogorov-Simirnov testi ile incelenmistir. Gergeklestirilen Kolmogorov-
Smirnov Testi sonucunda FeTeMM Farkindalik Olgeginin tiim alt boyutlar1 (K-S dgrenciye etkisi
=0,123, K-S Derse Etkisi= 0,157, K-S Ogretmene Etkisi= 0,121) igin bulunan p degerinin 0,05'ten biiyiik
oldugu ve normallik dagilimi varsayiminin saglandigi goriilmiistiir. Verilerin normal dagilmasi
sebebiyle aragtirmada parametrik testlerden yararlanilmistir (Sénmez ve Alacapimar, 2016). Iki grup
arasindaki farki t-Testi ikiden fazla grup durumunda parametrelerin gruplar aras:
karsilagtirmalarmda “Tek yonlii (One way) Anova testi” ve farkliliga neden olan grubun tespitinde
“Tukey Post Hoc” testleri kullanilmigtir.

Aragtirmanin nitel boyutunda ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin Erken Cocuklukta Fen
Egitimi ve Erken Cocuklukta Matematik Egitimi dersleri kapsaminda MEB 2013 okul oncesi egitim
programi dogrultusunda hazirladiklar1 40 fen 40 matematik etkinlik plani incelenerek dokiiman
analizi yapilmigtir. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 etkinlik planlari
hedeflenen yas, etkinlik tiirii, kazanimlar, segilen kavramlar, sozciikler, kullanilan 6gretim yontem ve
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teknikleri, aile katilim calismasi ile biitlinlestirme agisindan incelenmis olup “frekans ve ylizde”
seklinde tablolarla verilmistir.

Uygulama Siireci ve Etik Izin

Uygulama siireci arastirmacilar tarafindan verilen Erken Cocuklukta Fen Egitimi Dersi ve
Erken Cocuklukta Matematik Egitimi Dersi kapsaminda yiiriitiilmiis olup, okul &ncesi Ogretmen
adaylarma 6ncelikle FeTeMM Farkindalik Olgegi uygulanmis ve sonrasinda 15 haftalik ders siirecinin
12. ve 14. haftalar1 arasinda fen ve matematik egitim planlar1 hazirlamalar: istenmistir. Hazirlanan
egitim planlar1 arastirmacilar tarafindan Etkinlik Plani Degerlendirme Kontrol Listesi ile
degerlendirilmistir. Arastirmanin etik izinleri i¢in bir devlet {iniversitesinin sosyal ve beseri bilimler
etik kurulundan izinler almmastir.

Bulgular

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin FeTeMM farkindaliklarinin cinsiyet, lise egitim diizeyi ve
STEM yaklasimma yonelik duyumunun olup olmamas: degiskenlerine gore anlamh bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan verilerin analizine iliskin arastirma bulgular1 asagida
verilmektedir.

Arastirmada FeTeMM Farkindalik olgegi kullanilarak elde edilen nicel bulgular
incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylarinin “STEM yaklasimina yonelik farkindaliklar: cinsiyete gore
anlamly bir farklihik gostermekte midir?” sorusuna yonelik elde edilen bagimsiz orneklemler t-Testi
sonuglari1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete gore t-Testi Sonuglar:

Olcek Cinsiyet N Levene X sd t p

FFO Kadin 29 .007 3.85 173916 3.02  .003*
Erkek 11 3.72

*p <.05

Tablo 2’'deki sonuglar incelendiginde, okul oncesi 6gretmen adaylarmin STEM yaklasimima
yonelik farkindaliklarmin cinsiyete gore (t(173.916)=3.02; p<.05) kadmn okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin lehine anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde, kadm okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin ortalama puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Arastirmada, “Okul Oncesi 6gretmen adaylarmmn STEM yaklagimina yonelik farkindaliklar: lise
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen adaylarnin lise egitim diizeylerine gore FeTeMM Farkindalik
Olgeginden elde edilen tek yonlit ANOVA testi sonuglari

Olgek Lise N X SS. Varyans KT Sd KO F p  Anlamh
Egitim Kaynag Fark
Diizeyi
Kiz Teknik 20 4.00 .61
ve Meslek G. Arast 2,62 3 ,830
FFO Lisesi G.Igi 9065 37 296 294 ,03* 1>2
Anadolu 10 2.89 .54 Toplam 93,27 40 3>2
fmam Hatip
Lisesi

Anadolu 10 3.71 .66
Lisesi
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Tablo 3’teki sonuglar incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin STEM yaklasimma
yonelik farkindaliklarinda, lise egitim diizeyine gore (F(3,37)=2.94; p<.05) anlaml farklilik oldugu
belirlenmistir. Yapilan Tukey testi sonucunda, Kiz Teknik ve Meslek Lisesi mezunu okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin ve Anadolu Lisesi mezunu okul oncesi 6gretmen adaylarmin STEM
yaklagimina y&nelik farkindahiklarmin Anadolu Imam Hatip Lisesi mezunu okul dncesi 6gretmen
adaylarindan daha ytiksek oldugu goriilm{istiir.

Arastirmada “Okul dncesi 63retmen adaylarimin STEM yaklasimina yonelik farkindaliklart daha once
STEM yaklasimina yonelik duyumlarimn olup olmamas: durumuna gore anlaml bir farklilik gOstermekte
midir?” sorusundan elde edilen bagimsiz rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 4’'te verilmistir.

Tablo 4. STEM Yaklasimina Yonelik Duyumu Olma/Egitim Alma Durumuna Gore Bagimsiz
Orneklemler t-Testi Sonuglari

Olcek STEM Duyumu Levene X sd t P
Olma/Egitim
Alma Durumu

FFO Evet 12 .013 327 285421 4.18  .002*
Hayir 28 3.11

*p <.05

Tablo 4’teki sonuglar incelendiginde, okul oncesi 0gretmen adaylarinin STEM yaklasimina
yonelik farkindaliklar1 STEM yaklasimina yonelik duyumu olma/egitim alma durumuna gore
(t(285.421)=4.18; p<.05) STEM yaklasimma yonelik duyumlar: olan/egitim alan okul 6ncesi 0gretmen
adaylarinin lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde, STEM
yaklasimina yonelik duyumu olan/egitim alan okul oncesi dgretmen adaylarinin ortalamalarmin
duyumu olmayan/egitim almayan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Okul o6ncesi 0gretmen adaylarinin Erken Cocuklukta Fen Egitimi ve Erken Cocuklukta
Matematik Egitimi dersleri kapsaminda MEB 2013 okul oncesi egitim programi: dogrultusunda
hazirladiklar1 40 fen 40 matematik etkinlik plan1 incelenip dokiiman analizi yapilmistir. Elde edilen

bulgular asagida tablolarda gosterilmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Etkinlik Planlarinmn Cocugun Yagina Gére Dagilimi

Etkinlik Tiirii 36-48 Ay 49-60 Ay 61-72 Ay
f % f % f %

Fen 9 22,5 11 27.5 20 50.0

Matematik 8 20.0 14 35.0 18 45.0

Tablo 5 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarmi %50.0’sinin
(f=20) 61-72 ayhk, %27.5'inin (f=11) 49-60 aylk, %22.5'inin (f=9) 36-48 aylik hazirlamis olduklari
goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 matematik etkinlik planlarini ise %45.0'inin (f=18) 61-
72 aylik, %35.0'inin (f=14) 49-60 aylik, %20.0’sinin (f=9) 36-48 aylik hazirlamis olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Etkinlik Planlarinin Etkinlik Tiirlerine Gére Dagilimi

Etkinlik Biiyiik Grup Kiiciik Grup Bireysel
Tiirii f % f % f %
Fen 27 67.5 13 32.5 - -

Matematik 29 72.5 11 27.5 - -
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Tablo 6 incelendiginde okul &ncesi 6gretmen adaylarinn fen etkinlik planlarinda %67.5’inin
(£=27) biylik grup, %32.5’inin (f=13) kii¢iik grup etkinlik tiiriinii kullandiklar1 goriilmektedir. Okul
oncesi Ogretmen adaylarinmn matematik etkinlik planlarinda ise %72.5'inin (f=29) biiyiik grup,
%27.5inin (f=11) kiiclik grup etkinlik tiirtinii kullandiklar1 goriilmektedir. Okul oncesi O6gretmen
adaylarinin fen ve matematik egitim planlarinda bireysel etkinlik tiiriinde planlama yapmadiklar:

goriilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Planlarmi Uygulamak Igin Tercih Ettikleri Mekanlarin
Etkinlik Tiirlerine Gore Dagilimi

Etkinlik ¢ Mekan Dis Mekan ¢+ Di1s Mekén
Tiirii f % f % f %
Fen 26 65.0 9 22.5 5 12.5
Matematik 27 67.5 10 25.0 3 7.5

Tablo 7 incelendiginde okul &ncesi 6gretmen adaylarmin fen etkinlik planlarinda %65.0’inin
(£=26) i¢ mekan, %22.5"inin (f=9) dis mekan, %12.5"inin (f=5) i¢+dis mekan kullandiklar1 goriilmektedir.
Okul oncesi 6gretmen adaylarin matematik etkinlik planlarinda ise %67.5'inin (f=27) i¢ mekan,
%25.0'inin (f=10) dis mekan, %7.5'inin (f=3) i¢+d1s mekan kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Planlarinda kullandiklar1 kazanimlarin gelisim alanlarma
gore dagilimi

Kazanim Fen Matematik

Alanlan f % f %
Biligsel 40 100.0 40 100.0
Motor 38 95.0 30 75.0
Dil 36 90.0 29 72.5
Sosyal Duygusal 6 15.0 9 225
Oz bakim beceriler 4 10.0 2 5.0

Tablo 8 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarnda %100’{intin (f=40)
biligsel gelisim alani, %95.0’inin (f=38) motor gelisim alani, %90.0'mmn (f=36) dil gelisim alanin,
%15’inin (f=6) sosyal duygusal gelisim alani, %10.0"unun (f=4) 6z bakim becerileri alanini kullandiklar1
goriilmektedir. Okul 6ncesi dgretmen adaylarmnin matematik etkinlik planlarinda ise %100'iiniin
(f=40) bilissel gelisim alani, %75.0’inin motor gelisim alanmni kullandiklari, %72.5"inin (f=29) dil gelisim
alanmi, %22.5'inin (f=9) sosyal duygusal gelisim alanini, %5.0"inin (f=2) 6z bakim becerileri alanin
kullandiklar: goriilmektedir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmin Etkinlik Planlarinda kullandiklar1 kavramlarm dagilim1

Etkinlik Kavramlar f %

Tiira
Kirli-Temiz 11 27.5
Islak-Kuru 8 20.0
Sicak-Soguk-Ilik 6 15.0
Once-Simdi-Sonra 4 10.0

Fen Agir-Hafif 3 7.5
Altinda-Ustiinde 3 7.5
Kokulu-Kokusuz 1 2.5
Hizli-yavas 1 2.5
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Tatli-Tuzlu 1 2.5
Sert-Yumusak 1 2.5
Uzak-yakin 1 2.5
Say1 10 25.0
Geometrik sekil 9 22.5
Saginda-solunda 7 17.5
Once-Simdi-Sonra 3 7.5
Oniinde-Arkasinda 2 5.0
Matematik Icinde-Disinda 1 25
Renk 1 2.5
Biiytiik-Kiigiik 1 2.5
Agir-Hafif 1 2.5
Uzun-Kisa 1 2.5
Az-Cok 1 2.5
Miktar (esit) 1 2.5
Renk 1 2.5
Oriintii 1 2.5

Tablo 9 incelendiginde okul Oncesi Ogretmen adaylarinin fen etkinliklerinde ele almis olduklari
kavramlarm %27.5'inin (f=11) kirli-temiz, %20.0’sinin (f=8) 1slak-kuru, %15.0’inin (f=6) sicak-soguk-1lik
kavrami, %10.0'unun (f=4) once-simdi-sonra kavrami, %7.5'inin (f=3) agir-hafif kavrami ve altinda-
tistiinde kavrami ve %2.5'inin (f=1) kokulu-kokusuz, hizli-yavas, tatli-tuzlu, sert-yumusak, uzak yakin
kavramlar1 oldugu goriilmektedir.

Okul o6ncesi 0gretmen adaylarinin matematik etkinliklerinde ele almis olduklar1 kavramlarin ise
%25.0'inin (f=10) say1, %22.5'inin (f=10) geometrik sekil, %17.5"inin (f=7) saginda-solunda, %7.5’inin
(f=3) ontinde-arkasinda, %2.5’inin (f=1) icinde-disinda, renk, biiyiik-kii¢iik ve agir hafif kavramlari,

uzun-kisa, az-¢ok, miktar (esit), renk ve Oriintii kavramlar1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Planlarinda kullandiklari sdzciiklerin dagilimi

Etkinlik Sozciikler f %

Tiiri
Mikrop 8 20.0
Sabun 6 15.0
Uzay (giines, yildiz, ay, diinya) 4 10.0

Fen Kiiresel issnma 4 10.0
Larva-koza-pupa 3 7.5
Isinma 3 7.5
Coziinme 2 5.0
Golge 2 5.0
Viicut 2 5.0
Terazi-Kefe 2 5.0
Miknatis 2 5.0
Iglo 1 2.5
Kozalak 1 2.5
Toplama 7 17.5
Arti isareti 5 12.5
Geometrik sekil 4 10.0
Renk 4 10.0
Eslestirme 3 7.5
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Cizgi 3 7.5
Karsilagtirma 2 5.0
Matematik Hayvanlar 2 5.0
Uzay (diinya, astronot, giines) 2 5.0
Mandal 2 5.0
Arti igareti 1 2.5
Esittir 1 2.5
Cicek-Yaprak-Tohum-Fidan 1 2.5
Say1 dogrusu 1 2.5
Terazi-Kefe 1 2.5
Grafik 1 2.5

Tablo 10 incelendiginde okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerinde ele almis olduklar
sozcliklerin %20’sinin (f=8) mikrop, %15'inin (f=6) sabun, %10’unun (f=5) uzay (glines, yildiz, ay,
diinya) ve kiiresel 1snma, %7.5’inin (f=3) larva-koza-pupa sozciikleri ve 1smnma, %5'inin (f=2)
¢ozilinme, golge viicut, terazi-kefe ve miknatis sozciikleri, %2.5"inin ise /f=1) iglo ve kozalak sozciikleri
oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi Ogretmen adaylarinin matematik etkinliklerinde ele almis olduklari sozciiklerin ise
%17.5'inin (f=7) toplama, %10'unun (f=4) geometrik sekil ve renk sozciikleri, %7.5’inin (f=3) eslestirme
ve ¢izgi, %5inin (f=2) hayvanlar, uzay (diinya, astronot, giines) ve mandal sozctikleri, %2.5'inin (f=1)
art1 isareti, esittir, cigek-yaprak-tohum-fidan, sayr dogrusu, terazi-kefe ve grafik sozciikleri oldugu

goriilmektedir.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Planlarinda kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerin

dagilimi

Etkinlik Tiirii ~ Ogretim Yontem ve Teknikleri f %
Deney yontemi 16 40.0
Oyun yontemi (materyal destekli) 10 25.0

Fen Drama yontemi 6 15.0
Tahmin Et-Gozle-Agikla Teknigi 3 7.5
Kitap Okuma 2 5.0
Kavram Haritasi 2 5.0
Soru-cevap 1 2.5

Matematik Oyun yontemi (materyal destekli) 38 95.0
Miizik yontemi 2 5.0

Tablo 11 incelendiginde okul Oncesi 0gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda kullandiklar:
ogretim yontem ve tekniklerinin %40.0'mimn (f=16) deney yontemi, %25'inin (f=10) Oyun yontemi
(materyal destekli), %15.0'inin (f=6) drama yontemi, %7.5'inin (f=3) tahmin et-go6zle-agikla teknigi,
%5.0"inin (f=2) kitap okuma ve kavram haritas1 ve %2.5'inin (f=1) soru-cevap yontemini kullandig:
goriilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik etkinlik planlarinda kullandiklar1 6gretim yontem ve
teknikleri incelendiginde ise %95.0'inin (f=38) oyun yontemi (materyal destekli), %5'inin (f=2) ise
miizik yontemini kullandiklar1 goriilmektedir.
Tablo 12. Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Planlarinda aile katilim calismalarima yer verme durumlari

Etkinlik Evet Hayir

Tiirii f % f %

Fen 15 37.5 25 62.5
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Matematik 31 77.5 9 22.5

Tablo 12 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda aile katilim
calismalarma %62.5'inin (f=25) yer vermedigi, %37.5’inin (f=15) yer verdigi, matematik etkinlik
planlarinda ise %77.5'inin (f=31) yer verdigi, %22.5'inin (f=9) yer vermedigi goriilmektedir.

Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Fen Etkinlik planlarinda STEM alanlari ile biitiinlestirme durumlari
ve biitiinlestirme sekilleri

Fen Etkinlik Planlarinda Biitiinlestirme

f %
Yok 13 325
Biitiinlestirme f %
Biitiinlestirme Matematik 9 333
Saglanan Alan  Miihendislik (tasarim) 8 296
Sanat 6 222
Tiirkce 4 14,8
Var 27 675 Bitiinlegtirme  Teleskop yapma 8 296
Sekli Artik materyal kullanma 6 222
Siisleme-boyama 5 185
Koku ve kokunun oldugu 4 14,8
nesneyi eslestirme
Sayma 4 14,8

Tablo 13 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda fen alanmi STEM
alanlari ile biitiinlestirme noktasmnda %32.5'inin (f=13) biitiinlestirme yapmadiklari, %67.5inin (f=27)
biitiinlestirme yaptiklar1 goriilmektedir. Biitiinlestirme alanlar1 incelendiginde %33,3tiniin (f=9)
matematik alani ile, %29.6’'sinin (f=8) miithendislik (tasarim) alani ile, %22.2’sinin (f=6) sanat alani ile,
%14.8'inin (f=4) Tiirkge alani ile biitiinlestirme yaptiklari goriilmektedir. Biitiinlestirme yapilan
etkinlik planlar1 incelendiginde biitlinlestirme seklinin %33.3'iintin (f=9) matematik alani ile,
%29.6’sinin (f=8) miihendislik (tasarim) alani ile, %22.2’sinin (f=6) Tiirkc¢e alani ile biitiinlestirme
yaptiklar1 goriilmektedir. Biitiinlestirmenin sekli incelendiginde ise %29.6’smin (f=8) teleskop yapma,
%22.2’sinin (f=6) artik materyal kullanma, %18.5inin (f=5) siisleme-boyama yapma, %14.8’inin (f=4)
Koku ve kokunun oldugu nesneyi eslestirme ve sayma seklinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 14. Ogretmen Adaylarmin Matematik Etkinlik planlarinda STEM alanlari ile biitiinlestirme
durumlar:

Matematik Etkinlik Planlarinda Biitiinlestirme

f %
Yok 2 50
Biitiinlestirme f %
Biitiinlestirme  Miihendislik (tasarim) 31 81.6
Saglanan Alan  pep 6 15.8
Miizik 1 26
Biitiinlestirme  Geri dontisim-materyal 30 78.9
Var 38 950 Sekli tasarimi
Uzay (yer-yon bulma) 3 79
Yaz kis mevsim kiyafetleri 2 5.2
siniflama

—_

Taslarm agirhiklarin 2.6
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kargilagtirma

Tohum ekimi (6nce-simdi- 1 2.6
sonra)

Sarki ile sayma 1 26

Tablo 14 incelendiginde okul oncesi O0gretmen adaylarinin matematik etkinlik planlarmda
matematik alani1 STEM alanlar1 ile biitiinlestirme noktasinda %95inin (f=38) biitiinlestirme
yaptiklar, %5.0'inin (f=2) biitiinlestirme yapmadiklar1 goriilmektedir. Biitiinlestirme alanlar1
incelendiginde %81.6’smnin (f=31) miihendislik (tasarim) alami ile, %15.8’inin (f=6) fen alam ile,
%2.6’sinm (f=1) miizik alani ile biitiinlestirme yaptiklar1 goriilmektedir. Biitiinlestirme yapilan etkinlik
planlar: incelendiginde biitiinlestirme seklinin %78.9'unun (f=30) geri doniisiim-materyal tasarimi
seklinde, %7.9'unun (f=3) uzay (yer-yon bulma) seklinde, %5.2’sinin (f=2) yaz kis mevsim kiyafetleri
siniflama seklinde, %2.6’sinin (f=1) taslarm agirliklarmi karsilastirma, tohum ekimi (6nce-simdi-sonra)

ve sarki ile sayma seklinde oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda okul oOncesi Ogretmen adaylarinin STEM yaklasimma yonelik
farkindaliklar1 incelendiginde kadm okul oncesi 6gretmen adaylarinin STEM yaklasimina yonelik
farkindaliklarmin erkek okul oncesi 6gretmen adaylarina oranla daha yiiksek, Kiz Teknik ve Meslek
Lisesi mezunu okul Oncesi 0gretmen adaylarinin ve Anadolu Lisesi mezunu okul 6ncesi 0gretmen
adaylarmin STEM yaklagimina yonelik farkindaliklarmin Anadolu Imam Hatip Lisesi mezunu okul
Oncesi Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu ve STEM yaklasimina yonelik duyumu
olan/egitim alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ortalamalarmin duyumu olmayan/egitim almayan
okul Oncesi 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda
kadmn okul o6ncesi 0gretmen adaylarinin STEM yaklasimina yonelik farkindaliklarmin erkek okul
Oncesi 0gretmen adaylarina oranla daha yiiksek ¢ikmis olmasi sonucuna paralel sekilde alan yazinda
kadin 6gretmen adaylarinin STEM farkindaliklarinin daha yiiksek olduguna yonelik arastirmalar
bulunmaktadir (Er ve Acar-Basegmez, 2020; Hebebci ve Usta 2017). Ancak bu sonucun aksine
Koyunlu Unlii ve Dere (2019) tarafindan yapilan arastirmada okul éncesi 6gretmen adaylarinda ve
Kirte (2019) tarafindan yapilan aragtirmada smif Ogretmen adaylarinda erkeklerin STEM
farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Alan yazinda cinsiyetin STEM farkindaligini
etkilemedigine yonelik arastirma sonuglar1 da mevcuttur (Bakirc: ve Karisan, 2018; Colak ve Buldur,
2022; Buyruk ve Korkmaz, 2016; Chen, Huang ve Wu, 2021; Cevik vd., 2017). Sonuglardaki bu
farkliiklardan hareketle katilimcilarmm STEM farkindaliklarinda cinsiyet farkliigi agisindan net
yorumlar yapabilmek zorlasmaktadir. STEM farkindaliklarinda cinsiyet farkliligi cinsiyet disindaki
diger degiskenlerin daha etkili olmasindan ya da STEM egitimine yonelik derslerin iiniversitelerin
okul Oncesi egitim programlarma ve sertifikali egitim programlarma dahil olmasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu sonucun daha da netlestirilmesi agismdan bu
aragtirmanin sadece nicel 6l¢lim araglariyla yiiriitiilmiis olmas1 smirlii§ini gz 6ntine alarak ozellikle
nitel veri toplama araglariyla da veri toplanarak aydinlatilabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda Kiz Teknik ve Meslek Lisesi mezunu okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
ve Anadolu Lisesi mezunu okul Oncesi Ogretmen adaylarinn STEM yaklasimina yonelik
farkindaliklarmin Anadolu Imam Hatip Lisesi mezunu okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cevik vd. (2017), ortaokul 6gretmenlerinin STEM yaklagimma yonelik
olumsuz bakis acilarinin degerlendirdigi c¢alismasinda on lisans mezunu Ogretmenlerin STEM
yaklasimina yonelik olumsuz bakislarinin lisans ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere gore daha
yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Bu agidan 6zellikle lisans diizeyinde okuyan okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin STEM yaklasimina yonelik olumlu bakisa sahip olmalarinm normal bir durum olabilecegi
diisiiniilmektedir. Anadolu Tmam Hatip Lisesi mezunu adaylarin puanlarmin diisiik olusunun lise
programlarmnin igeriginden kaynaklanryor olabilecegi diistiniilmektedir.
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Arastirma sonucunda STEM yaklasimina yonelik egitim alan veya bu konuda duyumu olan
okul oncesi 6gretmen adaylarmin, STEM egitimi almayan veya bu konuda herhangi bir duyumu
olmayan Ogretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek farkindaliga sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgu, Colak ve Buldur'un (2022) arastirmasiyla da desteklenmektedir. S6z konusu ¢alismada, okul
oncesi 6gretmenlerinin STEM farkindaliklarinin, STEM egitimi alma durumlarina bagli olarak anlaml
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Benzer sekilde, Koyunlu Unlii ve Dere (2019) ile Kale (2019), okul
Oncesi 0gretmen adaylarmin STEM farkindaliginin, daha énce bu alanda egitim alip almamalarma
gore farklilastigin1 ortaya koymustur. Cigerci (2020) tarafindan yapilan arastirmada da okul
yoneticileri ve 6gretmenlerin STEM farkindaliklarinin, aldiklar1 STEM egitimi dogrultusunda degistigi
bulunmustur. Ayrica, Simsek (2019) farkli branslardaki 6gretmen adaylari iizerinde yaptig1 calismada,
STEM egitimi alan Ogretmen adaylarinin farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Ayni dogrultuda, Kale ve Yoldas'in (2021) calismalar1 da okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin STEM farkindaliklarmin, STEM egitimi alma durumlarma gore degistigini ortaya
koymustur. Bu bulgular, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin STEM egitimi almalarmin veya STEM
yaklasimi1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinin farkindaliklarmi olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 fen ve matematik etkinlik planlari
incelendiginde fen ve matematik etkinlik planlarinin ¢ogunlugunun 60-72 aylik hazirlandig, biiyiik
grup etkinligi seklinde ve i¢ mekan kullanilarak planlandig: tespit edilmistir. Bu sonuglara paralel
sekilde Oztiirk, Ozer ve Gangal (2022) tarafindan okul ncesi 6gretmen adaylari ile yapilan ve Soydan
(2019) tarafindan okul Oncesi Ogretmenleri ile yapilan arastirmalarda da en fazla biiyitk grup
etkinliklerine yer verildigi belirlenmistir. Okul Oncesi Egitim Programinda (2013) 6gretmenlerin
biiyiik grup/kiiciik grup ve bireysel etkinliklere dengeli sekilde yer vermesi gerektigi; 6gretmenin
bireysel, kiiciik grup/ biiyiik grup etkinliklerinde her cocugun gereksinimlerine uygun dengeli sekilde
planlanmasi ve dis mekéan etkinliklerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ancak alan yazinda 6gretmenlerin
en ¢ok biiyiik grup etkinlikleri planladiklar1 bunun nedeninin ise kiiciik grup ve bireysel etkinliklerde
sinif hakimiyetini kaybetme endigesi oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir (Oztiirk ve Gangal, 2016;
Soydan, 2019). Oysaki okul 6ncesi egitim siireci, 6gretmenlerin rehberliginde planh kiigiik ve biiyiik
grup etkinliklerini dengeli sekilde kapsamalidir (Montie, Xiang ve Schweinhart, 2006). Bu arastirma
sonucunda okul Oncesi 0gretmen adaylarnin etkinlik planlarma kiiciik grup veya bireysel etkinlik
tiirlerinde nasil planlama yapacaklarini bilmemeleri ve bunun zor olacagini diisiinmeleri nedeniyle
bireysel ya da kiigiik grup etkinliklerinin disinda daha ¢ok biiyiik grup etkinligi seklinde planlamaya
yonelmis olabileceklerini diistindiirmektedir.

Arastirma sonucunda okul Oncesi Ogretmen adaylarinin etkinlik planlarindaki gelisim
alanlarinda en cok biligsel gelisim ve motor gelisimin yer aldig1 goriilmektedir. Oztiirk, Ozer ve
Gangal (2022) tarafindan yapilan arastirmada da okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin planlarinda en
fazla biligsel gelisim alaninin yer aldigi goriilmektedir. Bunun sebebi olarak fen ve matematik
alanlarmin igeriginin daha ¢ok biligsel gelisim alaninin kapsaminda oldugundan kaynaklandig:
distiniilmektedir. Okul Oncesi dgretmen adaylarmin fen etkinlik planlarnda en ¢ok kirli-temiz
kavraminimn, en az kokulu-kokusuz, hizli-yavas, tath-tuzlu, sert-yumusak, uzak-yakin kavramlarmin
ele alindig1, matematik etkinlik planlarinda ise en ¢ok say1 kavraminin ele alindig1 en az ise miktar,
renk ve Oriintli kavramlarmin ele alindigi tespit edilmistir. Etkinlik siirecini planlarken,
Ogretmenlerden dolayisiyla Ogretmen adaylarindan c¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun
kazanimlar-gostergeler-sozciik-kavramlar se¢gmesi beklenmektedir (Ko¢ ve Sak, 2017). Bunu
gerceklestirebilmesi igin uygulayicilarin ¢ocuklarin gelisimini iyi tanimalari, biitiinciil olarak hangi
kazanim veya kavramlari ele aldiklarmi Okul Oncesi Egitim Programi'nda (MEB, 2013) var olan
cizelgeleri kullanarak yakindan takip etmeleri gerekmektedir (Gomleksiz ve Kay, 2019). Arastirma
kapsaminda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinmn kavramlara karar verirken daha ¢ok kendilerine gore
planlama yaptiklari, uygularken kolay olan ve kolayca materyal bulabildikleri kavramlar: tercih
ettikleri distintilmektedir. Gomleksiz ve Kay'in (2019) arastirmasinda elde edilen bulgulara paralel
olarak, ogretmen adaylarmin etkinlik planinda yer alan boyutlara (yas grubu, uygulama sekli,
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kazanmm ve gostergeler, kavramlar ve digerleri) karar verirken daha cok kendilerine uygunlugunu
goz oniinde bulundurduklarini, uygularken kolay olacagini diisiindiikleri boyutlar: tercih ettikleri
goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin hazirladiklar: fen etkinlik planlarinda en sik "mikrop"
sozciiglinii kullandiklary, en az ise "iglo" ve "kozalak" sozciiklerine yer verdikleri belirlenmistir.
Matematik etkinlik planlarinda ise en ¢ok "toplama" sozciigiinii kullanirken, en az "say1 dogrusu’,
"terazi-kefe" ve "grafik" sdzciiklerini tercih ettikleri tespit edilmistir. Tiirkiye'de 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi (MEB, 2013) kapsaminda, etkinliklerin aylik planlarda yer alan kazanimlar,
gostergeler ve kavramlar temel alinarak olusturulmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Giinliik egitim
akis1 ise 0gretmenin o giin gerceklestirecegi etkinlikleri sistematik bir sekilde planladig: cerceve bir
yap1 niteligindedir. Ogretmen, énceden hazirladig1 etkinliklere ilgili ayda kullanilabilecek sekilde
kazanim ve kavram ekleyerek veya cikararak diizenlemeler yapmaktadir. Bu baglamda, dgretmen
adaylarinin belirli kavramlar tercih etme egilimlerinin, aylik kazanim ve gostergeleri biitiinciil bir
sekilde kavrayamamis olmalarmdan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak, bu calismada
O0gretmen adaylarinin kavram segimlerini hangi nedenlerle yaptiklarmma dair derinlemesine
goriismeler gerceklestirilmemistir. Bu durum, arastirmanin nitel verilerle desteklenemeyen bir
sinirliligl olarak degerlendirilebilir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarin, 6gretmen adaylariyla ayrintili
goriismeler gerceklestirerek bu bulgunun daha kapsaml bir sekilde agiklanmasina katk: saglayacag:
dusiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 fen etkinlik
planlarinda en ¢ok deney yontemini en az soru-cevap yontemini kullandiklari, matematik etkinlik
planlarinda ise en ¢ok oyun yontemini (materyal destekli) en az miizik yontemini kullandiklar: tespit
edilmistir. Ogretme roliinii {istlenen 6gretmenlerin dgretim ilkelerini bilip 6grenme siireci igerisinde
bunlar1 uygun bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir (Yesilyurt, 2020). Erken ¢ocukluk doéneminde
cocuklar kesfederek 6grenmektedir. Bu nedenle gelecekte dgretmen olacak okul 6ncesi Ogretmen
adaylar1 ¢ocuklari aktif kilacak farkli yontem ve teknikleri kullanmalidir. Arastirmadan elde edilen bu
sonu¢ Ogretmen adaylarinin farkli yontem ve tekniklerin secimi konusunda kendilerini yeterli
hissettiklerine isaret etmektedir. Ayrica, lisans derslerinin igeriginde bu konulara yer verilmesinin
O0gretmen adaylarinin yontem ve teknik se¢me ve kullanma konusundaki bilgi diizeylerini artirdig:
dustintiilebilir.

Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda genel olarak aile katilim
calismalarma yer vermedikleri, matematik etkinlik planlarinda ise hemen hemen hepsinin aile katilim
calismalarima yer verdikleri tespit edilmistir. Kurtulmus (2016) tarafindan belirtildigi gibi, okul 6ncesi
O0gretmenlerinin planlamalarinda aile katilim ¢alismalarina yeteri kadar yer vermemektedir. Yapilan
bu arastirmanmn bu bulgusu arastirmanin bir diger smirliligini olusturan &gretmen adaylarmnimn
planladiklar: etkinlikleri gercek yasamda uygulamamis olmalarina ve iiniversite egitimlerinde aile
egitimine yonelik dersler {i¢lincii veya dordiincii sinifta almalarma bagl olarak, bu &gretmen
adaylarmin aile katihim caligmalarina yonelik smurh bilgiye sahip olabileceklerine baglanabilir.
Planlama ve uygulamada 6gretmenlerin/6gretmen adaylarinin aile katilimina iliskin planlamalar:
farklihk gostermektedir (Kiling vd., 2021). Bu noktada okul oncesi 6gretmen adaylar1 ile nitel
arastirma yontemleri kullanilarak fen ve matematik etkinliklerini planlarken aile katilim ¢alismalarma
ne sekilde yer verebileceklerine yonelik goriiglerinin alinmasi yapilacak yeni aragtirmalar agisindan
onemli olacaktir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin fen etkinlik planlarinda yarisindan ¢ogunun STEM alanlar:
ile biittinlestirme yapmadiklari, biitiinlestirme yapilan fen etkinlik planlarinda ise en ¢ok matematik
alani ile biitiinlestirmenin yapildigi, matematik etkinlik planlarinda ise hemen hemen biitiin etkinlik
planlarmin biitiinlestirildigi, biitiinlestirmenin ise hemen hemen hepsinin miihendislik (tasarim) alani
ile gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bu bulgu fen etkinlik planlamalarinda 6gretmen adaylarmin
istenilir sekilde matematikle biitiinlestirme yapabildiklerini ve lisans programinda iki dersin birbiri ile
ilgisinin kurulmasma baglanabilirken, matematik etkinliklerinde ise miihendislik alar ile yapilan
biitiinlestirmenin okul éncesi 6gretmen adaylarmin matematik egitimi icin materyal tasarlamaya daha
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¢ok yonelmelerine baglanabilir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerin mesleklerini etkili bir sekilde
ytiriitebilmeleri icin gereken becerileri hizmet oncesi egitimlerde kazanmalar1 gereklidir. Ancak
Isikoglu'nun (2008) ¢alismasimnda belirttigi {izere 6gretmen adaylarmin da lisans egitimleri sonunda
meslege hazir olma endigesi tagidiklari goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 daha énce edindikleri okul
oncesi egitim deneyimlerinin, onlarm etkinlik planlama siirecine olumlu katki sagladigim
belirtmektedir. Edindikleri bu deneyimlerin etkisiyle etkinlik planlamanm uygulama ile
yliriitiilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu durumda etkinliklerin teorik derslerin yani sira
uygulama saatlerinin de eklenerek uygulamali olarak ders igeriginde sunulmasmnin énemli oldugu
diistiniilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle STEM yaklasimma yonelik duyumu olma/egitim alma durumuna
gore STEM farkindalik diizeyinin yiiksek olmasi sonucuna bagh olarak okul Oncesi Ogretmen
adaylarina yonelik tiniversitelerde STEM egitimine yonelik ders, egitim sayilar1 artirilabilir. Bununla
birlikte okul oOncesi egitim programi egitimlerinin verildigi program derslerinde STEM
entegrasyonunun nasil yapilabilecegine yonelik ornekler verilebilir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmi
fen ve matematik etkinlik planlarinda daha c¢ok actk hava etkinlikleri planlamalarma
yonlendirilmesinin ayrica bu konuda iiniversitelerin lisans programlarnda dis mekan kullanilarak
okul Oncesi egitimin nasil yapilabilecegine yonelik uygulama derslerinin konulmasmin 6gretmen
adaylarinin pedagojik gelisimlerine destek sunacag diisiiniilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

In recent years, the importance given to STEM (Science, Technology, Engineering, and
Mathematics) education in education systems has been increasing (Ghazali et al, 2024; Sahito and
Wassan, 2024). STEM is a multidisciplinary approach that aims not only at academic success but also
at developing students' critical thinking, problem-solving, and creativity skills (Akgiindiiz et al., 2015).
The preschool period in particular provides a critical opportunity for children to become acquainted
with science and mathematics concepts (Abanoz and Deniz, 2021; Yal¢in and Cakar, 2024). The skills
acquired during this period contribute positively to the academic and social development of students
in the following years (Gonzalez and Kuenzi, 2012; Polat and Bardak, 2021; Samur and Yal¢mn, 2021).
Preschool education provides an ideal environment to nurture children's sense of curiosity and
increase their desire to explore and learn (Spektor et al, 2013). However, Turkey faces various
challenges in integrating preschool education programs into the STEM field (Erol & Erol, 2022). In
particular, the knowledge and skills of preschool teachers in STEM directly affect the quality of
education. Studies show that the awareness of preschool teachers and preschool teachers about STEM
is limited, and this negatively affects the effectiveness of STEM education offered to children (Campell
et al., 2018; Cift¢i & Topgu, 2021). In addition, the difficulties encountered by preschool teachers while
preparing science and mathematics activity plans reveal that STEM applications are not sufficiently
included in the educational processes. This situation threatens the development of scientific thinking
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and problem-solving skills of future teachers (Cakir et al., 2019; Ugras & Geng, 2018; Unlii & Dere,
2018).

The aim of the research is to examine the STEM (science-technology-engineering-
mathematics) awareness of pre-school teachers and the science and mathematics activity plans they
have prepared in line with the pre-school education program to reveal the science-mathematics field
integration in their plans. The study group of the research, which was conducted using the mixed
research method, consists of 40 pre-school teacher candidates who are studying in the second year of
the pre-school teaching undergraduate program at a state university determined by using the
convenience sampling method in the 2022-2023 academic year. The FeTeMM Awareness scale
developed by Cevik (2017) was used as the quantitative data collection tool in the research, and in the
qualitative dimension, 40 science and 40 mathematics education plans prepared by pre-school teacher
candidates in line with the MEB 2013 pre-school education program within the scope of Early
Childhood Science Education and Early Childhood Mathematics Education courses were examined
and document analysis was conducted. The application process was carried out within the scope of
Early Childhood Science Education Course and Early Childhood Mathematics Education Course, and
pre-school teacher candidates were first applied the FeTeMM Awareness Scale Knowledge Level
Determination Scale and then were asked to prepare science and mathematics education plans
between the 12th and 14th weeks of the 15-week course period. The prepared education plans were
evaluated by the researchers with the Activity Plan Evaluation Checklist.

As a result of the research, when the awareness of pre-school teacher candidates towards the
STEM approach was examined, it was determined that the awareness of female pre-school teacher
candidates towards the STEM approach was higher than that of male pre-school teacher candidates,
that the awareness of pre-school teacher candidates who were graduates of Girls' Technical and
Vocational High School and Anatolian High School were higher than that of pre-school teacher
candidates who were graduates of Anatolian Imam Hatip High School, and that the averages of pre-
school teacher candidates who had heard about/received training in the STEM approach were higher
than that of pre-school teacher candidates who had not heard about/received training.

As a result of the research, it was determined that the averages of preschool teacher
candidates who have knowledge/received training in the STEM approach are higher than those who
have no sense of/received training in the STEM approach. When the science and mathematics activity
plans prepared by the preschool teacher candidates were examined, it was determined that the
majority of the science and mathematics activity plans were prepared for 60-72 months, planned as a
large group activity and using indoor spaces. As a result of the research, it was seen that cognitive
development and motor development were the most included in the development areas in the activity
plans of the preschool teacher candidates. It was determined that the preschool teacher candidates
used the word microbe the most in the science activity plans they prepared, the words igloo and pine
cone the least, and the words addition the most in the mathematics activity plans, and the words
number line, scale-pan and graph the least. As a result of the research, it was determined that the
preschool teacher candidates used the experiment method the most in the science activity plans they
prepared, the question-answer method the least, and the game method (material-supported) the least
in the mathematics activity plans they used the music method. It has been determined that preschool
teacher candidates generally do not include family participation activities in their science activity
plans, and almost all of them include family participation activities in their mathematics activity plans.
It has been determined that more than half of the preschool teacher candidates do not integrate with
STEM fields in their science activity plans, that integration is mostly made with the mathematics field
in the science activity plans where integration is made, that almost all activity plans are integrated in
mathematics activity plans, and that almost all of the integration is made with the engineering
(design) field.

Based on these results, the number of STEM education courses and trainings for preschool
teacher candidates can be increased in universities depending on the high level of STEM awareness
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according to the status of having a sense of/receiving training in the STEM approach. In addition,
examples can be given on how STEM integration can be done in the program courses where preschool
education program trainings are given. It is thought that directing preschool teacher candidates to
plan more outdoor activities in their science and mathematics activity plans and also including
application courses on how preschool education can be done using outdoor spaces in the
undergraduate programs of universities on this subject will support the pedagogical development of
teacher candidates.



