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Ozet

Bu arastirmanin amaci okul dncesi fen egitiminde dengeli erken 6grenme dongii-
siiniin 6gretmenlerin pedagojik alan bilgileri {izerindeki etkisinin incelenmesidir.
Durum calismast olarak gerceklestirilen bu arastirmaya MEB’e bagli anaokulu
ve ana siniflarinda goérev yapan dort okul 6ncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Veri-
ler Ders Plam Yapilandirma Formu (DPYF) ve Ogretim Temelli Gériisme Formu
(OTGF) araciligryla toplanmustir. Ayrica bu veriler, gézlem sonuglari yardimiyla
da zenginlestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ikisi MEB miifredati
ile diger ikisi ise dengeli erken 6grenme dongiisii miifredatiyla alt1 hafta boyunca
farkli konulardaki fen etkinliklerini uygulamislardir. Katilimcilarm fen egitimi-
ne iliskin pedagojik alan bilgilerindeki degisimi betimlemek igin veriler lizerine
derinlemesine dogrudan PAB analizi, numaralandirma yaklasimi ve PAB harita-
lama analizi yapilmistir. Veri analizleri sonucunda, fen egitimi deneyimi arttik¢a
O0gretmenlerin miifredat bilgisinin de gelistigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen-
lerin uygulamalarinda en ¢ok 6nem verdigi bilgi tiirli strateji bilgisi iken 6lgme
degerlendirme bilgisi agisindan yetersiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastir-
manin bir diger sonucunda ise 6gretmenlerin deneyimlerine gére PAB bilesenle-
rinin etkilesimleri arasinda belirgin bir farklilik gériilmemesine ragmen deneyim
arttik¢a cocuk merkezli egitimden uzaklasildigi gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitimi, Dengeli erken 6grenme dongiisii, Okul
oncesi 0gretmeni, Fen egitimi, Pedagojik alan bilgisi.
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Investigating the Effect of Balanced Early Learning Cycle
on Teachers’ Pedagogical Content Knowledge in Preschool
Science Education

Abstract

The purpose of this study is to examine the effect of balanced early learning cy-
cle on teachers’ pedagogical content knowledge in preschool science education.
Four preschool teachers employed at institutions operated by the Ministry of Na-
tional Education participated in this case study. Data were collected through the
Lesson Plan Structuring Form (LPSF) and the Teaching-Based Interview Form
(TBIF). In addition, these data were enriched with the help of observation results.
Two of the teachers participating in the study implemented science activities on
different topics for six weeks with the MEB curriculum and the other two with
the balanced early learning cycle curriculum. In order to describe the change
in the participants’ pedagogical content knowledge regarding science education,
in-depth direct PCK analysis, enumeration approach and PCK mapping analysis
were conducted on the data. As a result of the data analysis, it was determined
that the curriculum knowledge of the teachers improved as their science edu-
cation experience increased. In addition, it was revealed that while the type of
knowledge that teachers gave the most importance to in their practices was strat-
egy knowledge, they were inadequate in terms of measurement and evaluation
knowledge. In addition, another result of the research was that although there was
no significant difference between the interactions of PCK components according
to the teachers’ experiences, it was seen that as experience increased, child-cen-
tered education moved away from it.

Keywords: Preschool education, Balanced early learning cycle, Preschool teach-
er, Science education, Pedagogical content knowledge.

GIRIS

Gliniimiiz toplumlarinda, yaparak yasayarak Ogrenen, arastiran, merak
duygusu gelismis cocuklar yetistirilmek istenmektedir. Bunun i¢in ¢ocu-
ga verilecek egitimin bu yonde sekillendirilmesi gerekmektedir. Cocuklar
Ogrenirken bir bilim insan1 gibi siirekli ¢gevresini ve ¢evresindeki nesneleri
incelemekte, arastirmakta ve yeni bilgiler edinmek i¢in ¢aba sarf etmek-
tedir. Bu yiizden ¢ocuk kiiciik bir bilim insanidir (Akman vd., 2011). Co-
cuklarin erken yasta bilimle olan deneyimleri onlarin okul 6ncesi donemde
bilimsel kavramlar1 anlamalarina yardime1 olmakta ve bilimsel diisiinme
becerilerini desteklemektedir (Eshach ve Fried, 2005). Cocuklara erken
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yaslarda bilimi tanitmak, onlarin doga olaylarina yonelik bir anlay1s gelis-
tirmelerine, gézlem, veri toplama ve kaydetme, ¢ikarim ve arastirma yap-
ma gibi bilim siireci becerilerini deneyimlemelerine olanak tanimaktadir
(Uysal vd., 2016). Fen egitimi sayesinde, yeni bilgiler 6grenmek ve ince-
lemek isteyen ¢ocuklar, gelisimlerinin igerisinde yer alan merak duygusu
ile arastirmaci bir birey olarak kendilerini gelistirmektedir (Yaray, 2020).
Eliason ve Jenkins’e (2003) gore giinliik yasamimizin i¢inde yer alan fen
bilgisi, cocuklar i¢in giinliik yasamla iliskilendirip bir egitim programu ile
sunulmalidir. Clinkii cocugun gelisimini, egitim programlariyla destekle-
mek oldukca 6nemlidir (Albrecht ve Miller, 2004). Bu programlar, ko-
nusunda uzman kisiler tarafindan hazirlanmali ve ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim donemindeki programlarina dahil edilmelidir. Ayrica, hazirlanan
egitim programlart hem ¢ocugun dogasinda olan oyunla biitiinlestirilmeli
hem de ¢ocugun oynayarak kesfetmesini, kesfederken 6grenmesini sagla-
malidir.

Okul 6ncesi donemde fen egitimi, iilkelerin benimsedigi egitim yakla-
simlarina, pedagojik Onceliklerine ve kiiltiirel baglamlarina baglh olarak
farkli miifredat yapilari igerisinde sekillenmektedir. Ornegin, Reggio Emi-
lia yaklasimi ¢ocuklarin dogal meraklarin1 destekleyen proje tabanli ve
arastirma odakl etkinliklere yer verirken (Edwards vd., 2012), Montessori
yontemi bireysel 0grenmeye dayali, duyusal materyaller araciligiyla fen
kavramlarmin deneyimlenmesini tesvik eder (Lillard, 2019). HighScope
modeli ise ¢ocuklarin planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerin-
de aktif oldugu ve bilissel gelisimi destekleyen giinliik rutinler i¢inde fen
etkinliklerine yer vermektedir (Epstein, 2021). Finlandiya gibi baz iilke-
lerde erken ¢ocukluk fen egitimi, dogayla i¢ ice yapilandirilmis oyun te-
melli bir yaklasimla sunulurken (Soini vd., 2021), Avustralya’da fen egi-
timi, erken STEM egitimi kapsaminda sistematik olarak ele alinmakta ve
ogretmenlerin pedagojik yeterlikleriyle desteklenmektedir (Campbell ve
Jobling, 2018). Tiirkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programi ise fen
egitimine iliskin ¢esitli kazanimlar i¢erse de programin uygulanma bigimi
ve niteligi biiyiik 6l¢lide 6gretmenin fen pedagojisi konusundaki bilgi ve
yeterlik diizeyine baglh olarak degiskenlik gosterebilmektedir (Kiiclik ve
Yildiz, 2020). Bu ¢esitlilik, okul dncesi fen egitiminin evrensel ilkeler ka-
dar yerel ihtiyaclar ve 6gretim gelenekleri dogrultusunda da farklilagtigini
ortaya koymaktadir. Sackes vd., (2020) tarafindan okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin fen egitimini desteklemek i¢in dengeli erken 6grenme dongiisii
(EOD) tasarlanmustir. EOD, amagli oyun ve besleyici rehberlik dengesine
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dayanarak oyna, kesfet, tartis ve degerlendir olmak tizere dort temel asa-
madan olusmaktadir (Sagkes, vd., 2020). Oyun ¢ocugun yaratici diisiinme
ve duyussal becerilerini gelistirmesinin yani sira, ¢ocuklarin soyut kav-
ramlar1 ve karmagik durumlari anlamlandirmasinda 6nemli bir role sahip-
tir (Giindiiz vd., 2017). Milli Egitim Bakanligi, [MEB] (2013) okul 6ncesi
programinin temel ilkelerinden biri de ¢cocugun kesfederek 6grenmesini
saglamaktir. Cocuk kesfederek 6grenirken 6grendiklerini ya da ¢evresin-
de fark ettiklerini sorgulamakta, sorular sormakta ve sorularina cevaplar
aramaktadir. Sorgulama siireci hem ¢ocuk i¢in hem de bilim 6grenimi i¢in
olduk¢a 6nemlidir (Padilla, 2010). Burada ¢ocuk sorular sorarken bilimsel
kavramlarla tanigmakta ve yeni kavramlar 6grenmektedir. Daha sonra ¢o-
cugun hedeflenen davranisi ne kadar kazandigini test etmek amaciyla de-
gerlendirme yapmak gerekmektedir (Demirel, 2005). Dongii son asamada
yapilan degerlendirme sonucunda tamamlanmaktadir.

Cocuklarin merakini, yaptig1 arastirmalarini ve etkinliklerini bilime doniis-
tiirebilmek i¢in bir rehbere ihtiyaci vardir. Cocuklarin diinyasinda formal
egitim i¢in en iyi rehber nitelikli 6gretmenlerdir. Cocuk i¢in uygun ortam
hazirlamasi gereken 6gretmen, hazirladigi ortamda ¢ocugun kesfetmesi-
ne olanak saglamali, sorular sorarak sorularina cevap aratmali ve yapilan
etkinlikleri degerlendirerek, ¢ocugun anlamli 6grenmesini saglayip kav-
ram yanilgilarini test etmelidir (Sackes vd., 2020). Bir 6gretmenin, ¢ocuga
sunacag1 egitimin nitelikli ve kaliteli olabilmesi i¢in pedagojik yeterlili-
ge sahip olmasi biiyiik bir onem tagimaktadir. Ancak, pedagojik yeterlilik
ogretim siirecinde tek basina yeterli degildir; cilinkii etkili ve verimli bir
O0grenme ortami olusturulabilmesi, pedagojik bilgiyle birlikte 6gretmenin
konu alan bilgisi, sinif yonetimi becerileri, 0grencilerin bireysel farklilik-
larina duyarlilig1 ve mesleki tutumlar: gibi birgok farkli unsurun bir arada
degerlendirilmesini gerektirmektedir. Shulman (1986) bunu kayip para-
digma olarak tanimlamistir. Ogretmenin tam anlamiyla dgretim yapmasi
icin hem konu bilgisinin hem de pedagojik bilgisinin yeterli olmas1 gerek-
mektedir. Bu da 6gretmenin sahip oldugu Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) ile
miimkiindiir. PAB, 6gretmenlerin mesleki bilgi ve uygulamalar1 hakkinda
diisiinmek i¢in yararli olmakta, potansiyel olarak 6gretmenlerin 6grencile-
rin bilimi 6grenmelerine nasil ve neden yardim ettigini anlamaya katkida
bulunmaktadir (Kind ve Chan, 2019). Ayrica okul 6ncesi donemde diizenli
fen 6grenme firsatlar1 sunan 6gretmenlerin nitelikleri ve fen uygulamalari,
fen ile ilgili 6grenme firsatlarini giinliik uygulamalarina entegre etmeleri
gerektirdiginden, zorlu bir gorev olmakta ve 6gretmenlerin erken bilim
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ogretmek i¢in yeterince hazirlikli olmalar1 gerekmektedir (Oppermann
vd., 2019). Bu dogrultuda farkli 6gretim programlarinda yapilan etkinlik-
lerin 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini etkiledigi diisiiniilmektedir.
Magnusson vd., (1999) ileri slirdiigii bes bilesenli PAB amag ve hedef bil-
gisi, 6grenci anlayislart bilgisi, miifredat bilgisi, strateji bilgisi, olgme ve
degerlendirme bilgisini kapsamaktadir. Son yillarda pedagojik alan bilgi-
sinin i¢erdigi bilesenler ve bu bilesenlerin aralarindaki etkilesimlerle ilgili
calismalar devam etmekte olup 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlige yeni
baslayan 6gretmenlerin, deneyimli 6gretmenlerin, arastirma gorevlilerinin
ve dgretim gorevlilerinin sahip olduklar1 Pedagojik alan bilgileriyle ilgili
caligmalar yapilmaktadir (Kutluca, 2021; Kutluca ve Nacar, 2021; Suh ve
Park, 2017). Literatiir detayl bir sekilde incelendiginde okul dncesi 6gret-
men ve 6gretmen adaylarinin Fen egitimi ile ilgili fakli yillarda yapilmis
bir¢ok ¢aligmaya rastlanmistir (Akcanca vd., 2017; Barenthien vd., 2020;
Yildiz ve Tiirkel, 2018). Fakat okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan
bilgilerine yonelik yapilmis ¢alismalar detayli bir bigimde incelendigin-
de, okul oncesi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin pedagojik alan
bilgilerinin incelendigi sinirl sayida c¢alismaya rastlanilmis ve bu calis-
malarin son birkag¢ yilda yapildigr gorilmistiir (Buldu ve Buldu, 2021;
Dunekacke ve Barenthien, 2021; Kutluca ve Mercan, 2022; Nilsson ve
Elm 2017). Erken ¢ocukluk doneminde (3—6 yas) gorev yapan 0gretmen-
lerin fen egitimine yonelik pedagojik alan bilgilerini gelistirmeye yonelik
cesitli egitim programlar1 ve uygulamalarin etkisini inceleyen c¢alismalar
oldukga sinirli goriinmektedir. Literatiirde, 6gretmen egitimine yonelik
miidahalelerin pedagojik bilgi, 6gretim stratejileri ya da genel fen 6gretimi
yeterligi tizerindeki etkileri incelenmis (Fleer, 2020; Johnston vd., 2021),
ancak bu ¢alismalar ¢cogunlukla pedagojik alan bilgisinin tiim boyutlarini
kapsayacak sekilde yapilandirilmamistir. Ayrica, erken ¢ocukluk Ogret-
menlerinin fen 6gretimine yonelik bilgi, beceri ve tutumlarini sistematik
olarak gelistirmeyi hedefleyen programlarin, 6zellikle pedagojik alan bil-
gisi baglamindaki etkilerini dogrudan ortaya koyan caligmalara literatiirde
nadiren rastlanmaktadir (Watters vd., 2021; Larkin ve Jorgensen, 2020).
Bu durum, bu yas grubuna yonelik fen egitimi baglaminda 6gretmen ge-
lisiminin daha derinlemesine ve ¢ok yonlii olarak ele alinmasi gerektigine
isaret etmektedir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak bu arastirmada okul dncesi
Ogretmenlerinin farkli 6gretim programlarinda gegirilen deneyimlerinin,
onlarin fen egitimine yonelik pedagojik alan bilgilerini nasil etkiledigini
incelemek amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina ya-
nit aranmistir.
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1. Okul 6ncesi fen egitiminde farkli egitim miifredatlarinin 6gretmenle-
rin pedagojik alan bilgileri tizerindeki etkisi nasildir?

2. Okul 6ncesi fen egitiminde farkli deneyimlerin 6gretmenlerin pedago-
jik alan bilgileri tizerindeki etkisi nasildir?

dgretmenlerin pedagojik alan bilgileri tizerindeki etkisi nasildir?
|

Uygulama Siireci |

v

Katilimer C
Kidem : 6 ¥il
Ydntem : MEB

[]

1.Hafta
Gérligme (Veri Toplama Aracr)
Ders Plam Hazirlama (Qoziiniirlik)

¥

2.Hafta
Ders Plan: Hazirlama (Beslenme)

v

J.Hafta
Ders Plam Hazirlama (Fiziksel ve Kimyasal
Degisim)

4.Hafta
Ders Plam Hazirlama (Kiiresel Isinma)

v

S.Hafita
Ders Plani Hazirlama (Maddenin Halleri)

¥

6.Hafta
Giriigme (Veri Toplama Araer) Ders Plam
Hazirlama (Siirtiinme Kuvveti)

.
| Analizsireci |

.

| Bulgular Yorumlama |

g

I Raporlagtirma |

Sekil 1. Arastirma Tasarimi
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YONTEM

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum ¢alisma-
sindan yararlanilmistir. Durum caligsmasi, su anki olay1 arastirmacinin
etkisi olmadan neden ve sonug iligki kurarak anlatmaya ve gostermeye
yarayan bir arastirma yontemidir (Yin, 2018). Durum calismasi bir veya
birka¢ yontemle, kapsamli bir bakis acistyla incelenen sistemlerin bir ana-
lizidir (Thomas, 2015). Bu arastirmada incelenen durum; okul 6ncesi fen
egitiminde dengeli erken 6grenme dongiisiiniin 6gretmenlerin pedagojik
alan bilgileri tizerindeki etkisiyle, pedagojik alan bilgilerini betimlemeyi
ve farkli 6gretim programlarinda gecirilen deneyimlerin, 6gretmenlerin
fen egitiminde pedagojik alan bilgilerini nasil degistirdigini kesfetmektir.
Aragtirma tasarimina dair detaylar Sekil 1°de sunulmustur. Bu arastirmada
ele alinan durum tek bir durum olmasina ragmen birden fazla 6gretmenin
katilimi ve her bir 6gretmenin birer durumu temsil etmesi nedeniyle ¢oklu
durum deseninde bir yapidadir. Coklu durum deseninde her bir durum ken-
di i¢inde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirilir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da oncelikli olarak her bir
durum kendi i¢inde degerlendirilmis daha sonra birbiriyle karsilastirilarak
analiz edilip raporlanmistir. Durum ¢alismasi birgok olay1 dogal ortaminda
ortaya ¢ikarmasi sebebiyle egitim arastirmalarinda ¢ok yonlii olarak kulla-
nildig1 bilinmektedir (Leymun vd., 2017). Bu arastirma da farkli miifredat-
larda fen egitimi uygulayan 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini birgok
yoniiyle sunulmasi istenildigi i¢in durum calismasi deseni kullanilmistir.

Gecerlilik ve Giivenirlilik Olgiitlerinin Saglanmasi

Literatiirde ¢ogunlukla gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 kullanilmasina
ragmen nitel aragtirmalarda inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirlik gibi kavramlar kullanilmaktadir (Merriam, 2015). Bu kavram-
lar1 gegerlilik ve giivenilirlikle karsilastirdiginda; nitel arastirmalarda ic
gecerlik yerine inandiricilik, dig gegerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giive-
nirlik yerine tutarlilik ve dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlar
kullanilmakta olup nitel arastirmalarda nicel aragtirmalar gibi giivenirlili-
ge bakilmamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada uzun sii-
reli etkilesim saglamak icin katilimcilarla alt1 hafta boyunca ¢aligilmis, bu
stire boyunca katilimcilarla uygulamalarla ilgili goriisiilmiis ve ilgili form-
lar1 doldurmalari istenmistir. Derinlik odakli veri toplama ve ¢esitlendirme
icin bu arastirmada iki farkli veri toplama araci kullanilmistir. Yin (2018)
daha 6nceden etkinligi kanitlanmis dogru ve uygulanabilir araglarin kulla-
nilmasiin degerlendiriciler ve okuyucular i¢in referans oldugunu belirt-
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mis, bu ifadeden yola ¢ikarak bu aragtirmada kullanilan veri toplama arag-
lar1 hazirlanirken literatiir detayli olarak incelenmis, incelenen goriisme
formlar1 erken ¢ocukluk egitimine uyarlanmistir. Daha sonra hazirlanan
formlar uzman goriisiine sunulmus, uzman goriisiine gore tekrar diizenlen-
mistir. Uzman goriisii dogrultusunda diizenlenen formlar araciligiyla kati-
limc1 grubunda olmayan farkl bir kisiyle pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamada veriler toplandiktan sonra tekrar uzmandan goriis alinmis ve
sonrasinda ana uygulamaya ge¢ilmistir. Arastirmanin katilimcilari, arastir-
macityla ayn1t meslege sahip olan okul 6ncesi 6gretmenlerinden segilmistir.
Bu sebeple arastirmanin katilimer teyidi saglanmis, arastirmaciyla ayni
pencereden bakan okul dncesi 68retmenleriyle arastirma uygulanmistir.
Erlandson vd., (1993) arastirma sonuglarinin aktarilabilirligini arttirmak
icin ayrintili betimleme ve amagli 6rnekleme yontemlerini dnermektedir-
ler. Bu aragtirmada da verilerin analizi yapilirken dogrudan alintilara yer
verilmis, arastirmanin asamalar1 detayli olarak anlatilmistir. Arastirmada
kullanilan formlar Ders Plani Yapilandirma Formu (DPYF) ve Ogretim
Temelli Gériisme Formu (OTGF) arastirmanin sonunda paylasiimistir.
Miles ve Huberman (1994) iki aragtirmaci ayni veri setini kullanarak kod-
lama yaptig1 takdirde tanimlarin daha keskin oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmanin tutarliligimi saglayabilmek icin veriler toplandiktan sonra
diizenlenip ayni veriler iki farkli kodlayici tarafindan ayri ayri, ayri za-
manda ve farkli yerlerde kodlanmistir. Daha sonra kodlayicilar bir araya
gelerek kodlamalar1 kontrol edilip karsilagtirmistir. Karsilastirma sonunda
goriis birligine varilarak kodlayicilar arasi giivenirlilik yiizdesi hesaplan-
mistir. Bu aragtirmanin kodlayicilar arasi glivenilirlik kat sayis1 %92 ola-
rak bulunmustur. Arastirmanin teyit edilebilirligi i¢in Yildirim ve Simsek
(2018) teyit incelemesi yonteminin kullanilmasin1 onermektedirler. Aras-
tirmayla ilgili ham veriler kodlanip muhafaza edilmis, bulgular ham veri
metni ile karsilastirilarak yazilmistir. Bu arastirmanin siireci ayrintili bir
sekilde yontem kisminda anlatilmistir. Ayrica arastirmanin inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik siirecleri adim adim detayl
bir sekilde yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma MEB’e bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
dort okul dncesi 6gretmeninin katilimi ile gergeklestirilmistir. Katilimeilar
amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemine gore segil-
migstir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin en az az bes yillik 6gretmenlik deneyimine sahip olmalar1 gerekti-
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g1, katilim 6l¢iitii olarak belirlenmistir. Nitel arastirmalarda katilimcilarin
belirli bir diizeyde mesleki deneyime sahip olmalari, arastirma konusuna
iligkin derinlemesine bilgi, gézlem ve birikim sunabilmeleri agisindan
onemlidir (Merriam, 2015). Bu baglamda, ¢calismaya katilacak okul 6ncesi
ogretmenlerinin en az bes yillik 6gretmenlik deneyimine sahip olmalari,
onlarin fen egitimine iliskin pedagojik alan bilgilerini ¢esitli 6gretim uy-
gulamalar1 ve smif i¢i gozlemler yoluyla gelistirmis olmalar1 bakimindan
anlamli bir 6l¢iit olarak belirlenmistir. Ayrica, deneyimli 6gretmenlerin
mesleki pratiklerinde karsilastiklar1 durumlari yorumlama ve yansitma ka-
pasiteleri daha yiiksek oldugundan, arastirma verilerinin niteligine olumlu
katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Patton, 2015). Bu nedenle, bes yillik
mesleki deneyim siiresi, katilimcilarin fen egitimi baglamindaki pedagojik
yaklasimlar1 degerlendirme ve kendi uygulamalarin1 yorumlama yeterli-
gine sahip olduklarini varsaymak i¢in uygun bir temel olusturur. Katilim-
cilardan ikisi alt1 y1l deneyimli, diger ikisi ise dokuz y1l ve tlizeri mesleki
deneyime sahip olarak belirlenmistir. Katilimcilara ¢aligmanin siiresi ve
icerigi hakkinda bilgi verildikten sonra, katilimeilar goniillii olarak calis-
maya katilmay1 kabul etmis ve ¢alisma birlikte uygulanmistir.

Tablo 1.

Calisma Grubu
Ogretmen Okul Tiirii Yas Maesleki Deneyim Miifredat
Katilimci A (Aydin) Resmi Ortackul Ana Sinifi 33 9yl MEB
Katilimci B (Buse) Resmf Bagimsiz Anackulu 33 10 yil EGD
Katilimei € (Ceyda) Resmfiilkokul Ana Sinifi 30 6yil MEB
Katilimei D (Deniz) Resmfi Ortaokul Ana Sinifi 29 6 yil EOD

* Aydin; 33 yagindadir. Meslek lisesi cocuk gelisimi boliimiinii bitirdik-
ten sonra devlet iiniversitesinde okul Oncesi 6gretmenligi bolimiinii
bitirmistir. Bir yil ticretli, dokuz yil kadrolu olmak {izere toplam 10
yillik deneyimi vardir. Kendisi bir¢ok seminere katilmasina ragmen
fen ile ilgili seminerlere katilmamistir. Aydin’in sinifinda toplam yedi
ogrenci bulunmaktadir. Olusturmus oldugu ders planini alt1 hafta bo-
yunca MEB miifredatina gore uygulamistir.

* Buse; 33 yasindadir. Diiz liseyi bitirdikten sonra devlet {iniversitesinde
okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiini bitirmistir. Dokuz y1l kadrolu 6g-
retmenlik deneyimi vardir. Kendisi bir¢ok seminere katilmasina rag-
men fen ile ilgili seminerlere katilmamigtir. Buse’nin sinifinda toplam
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bes 6grenci bulunmaktadir. Olusturmus oldugu ders planini alt1 hafta
boyunca EOD miifredatina gore uygulamustir.

* Ceyda; 29 yasindadir. Diiz liseyi bitirdikten sonra devlet iiniversite-
sinde okul dncesi 6gretmenligi boliimiinii bitirmistir. Alt1 y1l kadro-
lu 6gretmenlik deneyimi vardir. Kendisi birgok seminere katilmasina
ragmen fen ile ilgili seminerlere katilmamistir. Ceyda’nin sinifinda
toplam alt1 6grenci bulunmaktadir. Olusturmus oldugu ders planini alt1
hafta boyunca MEB miifredatina gore uygulamistir.

* Deniz; 30 yasindadir. Anadolu lisesini bitirdikten sonra devlet tiniver-
sitesinde okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiini bitirmistir. Alt1 y1l kad-
rolu 6gretmenlik deneyimi vardir. Kendisi bir¢ok seminere katilmasi-
na ragmen fen ile ilgili seminerlere katilmamistir. Deniz’in sinifinda
toplam 11 6grenci bulunmaktadir. Olusturmus oldugu ders planin1 alti
hafta boyunca MEB miifredatina gore uygulamistir.

Yukarida da goriilebilecegi iizere arastirmaya katilan 6gretmenlerden yas-
lar1 birbirlerine yakin olmasina ragmen kidemleri birbirlerinden farklidir.
Aragtirmaya katilan tiim 6gretmenler devlet okulunda gorev almaktadirlar.
Ogretmenler fen egitiminde uyguladiklar1 6gretim miifredatlar1 agisindan
incelendiginde iki 6gretmenin EOD uyguladig, iki égretmenin de MEB
miifredat1 uyguladig1 goriilmektedir. Ayrica d6gretmenlerin hicbir fen ile
ilgili seminerlere katilmamistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgileri-
nin derinlemesine incelenmesi ve veri ¢esitliliginin saglanmas1 agisindan
bu arastirmada, iki farkli veri toplama aracindan yararlanilmistir. Yarar-
lanilan veri toplama araglar1 Ders Plant Yapilandirma Formu (DPYF) ve
Ogretim Temelli Gériisme Formu dur (OTGF). Kullanilan veri toplama
araglart asagida ayrintili olarak agiklanmustir.

Fen Egitimine Yonelik Ders Plam1 Yapilandirma Formu (DPYF)

Bu arastirmada katilimcilardan Loughran vd., (2008) tarafindan gelistiri-
len ve Soysal ve Radmard (2018) tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilen DPYF kul-
lanmalar1 istenmistir. Bu form, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢indeki
Ogretim uygulamalarini uygulama, tasarlama, yansitma konularinda yon-
lendirmeye olanak taniyan sekiz sorudan meydana gelmektedir. Bu sorular
su sekildedir:
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1. Anlattigimiz konuyla ilgili ¢ocuklarin ne 6grenmelerini amaglarsiniz?
Detayl agiklayiniz.

2. Anlattigimiz konunun ¢ocuklar tarafindan bilinmesi neden énemlidir?
Detayl agiklayimiz.

3. Anlattiginiz konunun ¢ocuklar tarafindan bilmesinin gerekmedigi (¢o-
cuklar tarafindan bilinmesinin gerekli olmadigi), ancak sizin konu ile
ilgili bildiginiz diger bilgiler nelerdir? Detayl agiklayiniz.

4. Bukonuyu 6gretirken karsilasacaginiz zorluklar / sinirliliklar nelerdir?
Detayl agiklayimiz.

5. Sizin sunumunuzu etkileyen ¢ocuk diisiincelerine ya da kavramlarina
yonelik bilginiz nedir? (Sizin sunumunuzu sinirlandiran 6grenen ya-
nilgilari, 6n bilgileri, ya da sunumunuzu genisleten ¢ocuklarin fikirle-
r1) Detayli agiklayiniz.

6. Bu konuyu 6gretirken hangi 6gretme yaklasimlarini ya da prosediirle-
rini kullanirsiniz? Detayli aciklayiniz.

7. Cocuklarin konuyu dogru anlayip anlamadigini ya da kavram kargasa-
lariin (68renen yanlis anlamasi) olusup olusmadigini nasil belirlersi-
niz? Detayl1 agiklayiniz.

8. Derse hazirlanirken konu icerigine ve dersi 6gretmeye yonelik 6gre-
timsel yaklagimlara yonelik bilgileri, diisiinceleri ve fikirleri edinirken
ne gibi kaynaklar (alan makaleleri, ders kitaplari, ileri okumalar, di-
gerleri ile konuyu tartisma, ders sorumlusuna sorma, egitim-6gretimle
ilgili kitaplar1 okuma, 6rnek dersleri inceleme, izleme ve katilma vb.
gibi) kullandiniz? Detayl aciklayiniz.

Ogretim Temelli Goriisme Formu (OTGF):

Bu aragtirmada, Park ve Chen (2012) tarafindan gelistirilen ve arka plan
bilgisi, gdzlemle biitiinlestirilmis sorular ve gézlem sonrasi degerlendirme
olmak {izere li¢ boliimden olusan goriisme formu, okul 6ncesi egitim ala-
nina uyarlanarak revize edilmis ve veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Bu sorularin karakteristik 6zelligi ise Magnusson ve digerlerinin (1999)
sundugu bes bilesenli PAB yapisim1 temsil etmektedir. Magnusson vd.,
(1999) ileri siirdligli bes bilesenli PAB; fen egitimine yonelik yonelimler,
fen programu bilgisi, ogrencilerin feni anlamalarina yonelik bilgi, ogretim
stratejileri bilgisi ve fen egitimini degerlendirme bilgisini kapsamaktadir.
Bu baglamda hazirlanan OTGF igerisinde yer alan sorularin karakteristik-
leri ayrintilartyla Sekil 2°de verilmistir. Buna gére OTGF, ii¢ béliimden
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olusmaktadir. Goriisme formunun ilk boliimii, 6gretmenlerin fen ile ilgili
genel bilgilerini ifade etmelerine olanak taniyan giris ve genel nitelikte-
ki sorular1 igermektedir. ikinci béliimde, dgretmenlerin etkinlik sirasinda
karsilagtiklar1 durumlar ve bu durumlara yonelik uyguladiklar1 yaklagim-
lar belirlenmeye ¢alisilmaktadir. Son boliim ise 6gretmenlerin kendi 68re-
tim siireclerine yonelik pedagojik bakis acilarini ve 6z degerlendirmelerini
ortaya koymaya yoneliktir.

ﬁéretim Oncesi Giris Sorulan (Boliim-1)

Soru Karakteristigi

Sorul Fen &gretiminin giigli yonleri

Soru2  Fen dgretiminin zayif yénleri

Soru3  Fen Ggretimine dair genel 6gretme hedefleri
Soru4  Fen &gretimine dair 6zel 6gretme hedefleri

Soru5  Hizmet dncesi ve hizmet igi egitime iligkin yonelim

Soru 6  Konuya iliskin etkinlik sayisi

fhgre!im Oncesi Genel Sorular (Béliim-11)

Sorul Konuya iliskin énceki 6grenme deneyimleri

Soru2  Ogretimi planlarken dikkat edilen noktalar

Soru3d  Konu ile iliskili snemli oldugu diigiiniilen kavram ve temalar
Sorud4  Konuya iliskin &grenci anlayiglar

Soru5 Konu temelli 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari

Soru 6  Ders planinin nasil organize edildigi

Soru7 Konuya iliskin 6grenme olgiitleri

Soru8  Konuya iligkin hedeflenen bilimsel dil geligimi

6§_relim Sonrast Gériisme Sorular: (Béliim-11T)

Soru1  Ogretimin pedagojik betimlemesi (Ogretmen-gocuk etkilesimi)
Soru2  Gergeklestirilen etkinligin gerekgeleri
Soru3  Ogrenmenin gergeklesip gergeklesmedigine dair aranan ipuglar

Soru4  Ogretimin niteligine dair 6z-degerlendirme

Sekil 2. OTGF Sorularin Karakteristigi
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Uygulama-Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ilk olarak arastirmanin ilk haftasinda okul oncesi
ogretmenlerinin OTGF’yi doldurmalar1 istenmistir. Bu sekilde katilimei-
larin, fen egitimiyle ilgili genel karakteristik 6zelligi ve bakis agilarini or-
taya ¢cikarmak amagclanmistir. Ogretmenler OTGF’yi doldururken hem fen
ile ilgili gegmis bilgilerini, hedeflerini ortaya koymus hem de gretimle
ilgili gortslerini kagida dokmiislerdir. Daha sonra 6gretmenlere haftalik
olarak siniflarinda uygulayacaklari fen konusu verilmis bu konu dogrul-
tusunda DPYF’yi doldurmalar: istenmistir. DPYF’den katilimcilarin fen
icerigi ve pedagojisini nasil anladiklarina ve kullandiklarina iligkin goriis-
leri, erken ¢ocukluk baglaminda fen egitimi ve 6§renimi i¢in gerekli olan
PAB yonlerine iligkin diisiincelerini belirtmeleri istenmistir. Daha sonra
ikinci, tgilincii, dordiincii ve besinci haftalarda 6gretmenler etkinliklerini
uygulamis ve DPYF’lerini doldurmuslardir. Haftalik olarak 6gretmenlerle
goriismeler yapilmis, altinci haftaya gelindiginde 6gretmenlerden tekrar
OTFG’yi doldurmalari istenmistit. OTGF’yi doldurduktan sonra gret-
menlerden etkinligi ile beraber tekrar DPYF doldurmalari istenmistir.

Veri toplama stirecinde katilimcilara belirli bir siire sinirlamasi yapilma-
mistir. DPYF’de yer alan tiim kazanimlar, belirtilen konuya gore katilimei
ogretmenler tarafindan belirlenmistir. Bu siiregte 6gretmenlere uygulaya-
cag1 fen konusu verilmesi disinda bagka hi¢bir ayrintiya deginilmemistir.
Ogretmenlerin kendi bilgi ve goriisleri dogrultusunda sorular1 yanitlamasi
istenmistir. Her bir 6gretmenin DPYF’yi yanitlamasi ortalama 60 dakika,
OTGF’yi yanitlamas: ise ortalama 120-150 dakika siirmiistiir. Verilen sii-
reler 6gretmenlerin sorular1 detayli olarak cevaplayabilmesi i¢in yeterli ol-
mustur. Altt hafta boyunca yapilan uygulamanin etkinlik asamalar1 Tablo
2’de konularina ve miifredatina gore belirtilerek sunulmustur.

Tablo 2.
Uygulama Siireci

HAFTALAR Katilimei C(Dﬁgmg,,“imn,n—El(BatlllmC| A(viksek deneyim} Katilimei D(Dusm(deneyi:f_)l?atlllmm Byviiksek deneyim)
1. HAFTA OTGF ve DPYF (Cdziiniirliik) OTGF ve DPYF (Gdziiniirliik)

2. HAFTA DPYF (Beslenme) DPYF (Beslenme)

3. HAFTA DPYF (Fiziksel-Kimyasal Degisim) DPYF (Fiziksel-Kimyasal Degigim)

4. HAFTA DPYF (Kiiresel Isinma) DPYF (Kiiresel Isinma)

5. HAFTA DPYF (Maddenin Halleri) DPYF (Maddenin Halleri)

6. HAFTA OTGF ve DPYF (Strtiinme Kuvveti) OTGF ve DPYF (Siirtinme Kuvveti)

Uygulama siireci birbirini takip eden adimlarla yapilmis, bu adimlar detayli olarak asagida ifade edilmistir.
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Adim 1: Arastirmanin basinda her bir katilimcidan ayr1 ayr1 OTGF
birinci boliimii icerisinde yer alan, yedi soruluk arka plan réportaj so-
rularin1 cevaplandirmalar istenmistir. Katilimcilarin ¢aligmaya bagla-
madan Once fen egitimindeki ge¢cmisi, fen egitimdeki giiclii yonleri,
fen egitimindeki zayif yonleri, genel 6gretim hedefleri, 6zel 6gretim
hedefleri, kullandiklar1 yontem ve teknikler ve etkin fen 6gretim kosul-
lar1 hakkinda 6n bilgileri alinmistir. Ogretmenlerin bu sorulari cevap-
lamalar1 ortalama 60 dakika siirmiistiir. Verilen siire 6gretmenler icin
yeterli olmus, 6gretmenler sorulara zorlanmadan cevap vermislerdir.
Daha sonra aragtirma bitiminde tekrar ayn1 goriismeler yapilip aradaki
farkliliklar incelenmistir.

Adim 2: OTGF’nin ikinci bdliimiinde yer alan, alt1 soruluk gozlem-
den 6nce sorular1 6gretmenlere yoneltilmistir. Ogretmenlere ilk haf-
ta ¢oziiniirliik konusu verilmistir. Bu sorularla 6gretmenin belirlenen
konuya iligkin genel bilgisi, 6grenci anlayislari, 6grenci anlayislarinin
detaylandirilmasi, 6gretimi planlarken dikkat edilmesi gereken nokta-
lar, konu temelli 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlar: ve ders planinin
nasil organize edildigi hakkinda bilgi alinmistir. Ortalama 40 dakikada
Ogretmenler bu sorular1 cevaplamislardir.

Adim 3: Her 6gretmenden DPYF temelinde bir 6gretim plan1 yapi-
landirmalar istenmistir. Ogretmenler ilk hafta ¢oziiniirliik konusuyla
ilgili kendileri bir plan olusturmus, bunu DPYF ile yapilandirmislar-
dir. Ogretmenlerin DPYF olusturmalari ortalama 60 dakika siirmiistiir.
Ogretmenler DPYF’yi yapilandirirken ilk haftalarda zorlanmis, daha
sonraki haftalarda ise daha kolay bir sekilde cevaplandirmiglardir.

Adim 4: Ogretmenin uygulama siireci ile ilgili 6gretmenle goriisiil-
miistiir. Ogretmenlerin uygulamalari sirasinda yasadig zorluklar, ko-
nunun hangi asamasinda zorlandiklarin1 ya da hangi asamasinda daha
rahat uygulama yaptiklari ile ilgili goriisleri alinmistir. Ogretmenler
genel olarak malzemelerin temininde ve hazirlanmasinda zorluklar ya-
sadigini ifade etmislerdir.

Adim 5: Ogretmenlere, OTGF’nin iigiincii boliimii olan, ii¢ sorudan
olusan gdzlem sonrasi sorular sorularak, 6gretmenin pedagojik betim-
lemesi, gerceklestirilen etkinligin gerekgeleri ve 6gretimin niteligine
dair 6z degerlendirme yapmasi istenmistir. Ogretmenler ortalama 30
dakikada bu sorular1 yanitlamiglardir.

Adim 6: Ogretmenlere ikinci haftada beslenme, ii¢iincii haftada fizik-
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sel ve kimyasal degisim, dordiincii haftada kiiresel 1sinma, besinci haf-
tada maddenin halleri konular1 verilmis; 6gretmenler bu konular dahi-
linden 2-3-4-5 adimlar1 dort hafta boyunca uygulamistir. Ogretmenler
fiziksel ve kimyasal degisim ve kiiresel 1stnma konularinda zorlanmas,
bu konulardaki etkinliklerini hazirlarken daha ¢ok zamana ihtiya¢ duy-
muslardir.

e Adim 7: Her bir katilimcidan ayr1 ayri ilk hafta cevapladiklart OTGF
birinci boliimii igerisinde yer alan, yedi soruluk arka plan roportaj so-
rularini tekrar cevaplandirmalari istenmistir. Ogretmenler bu sorulari
ilk haftada daha farkli olarak ve daha detayl1 bir sekilde cevaplamis-
lardir.

* Adim 8: Altinci haftada siirtiinme kuvveti konusu verilmis, 6gretmen-
ler bu konu dahilinde 2-3-4-5 adimlar tekrar uygulamistir. Arastirma
altinci hafta sonunda tamamlanmustir.

Veri Analizi

Bu arastirmada pedagojik alan bilgisinin dogasini ve dinamiklerini yaka-
lamak ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimindeki pedagojik alan bil-
gilerini resimli bir metodolojik gdsterim olan PAB haritalama yontemi ile
betimlemek i¢in derinlemesine dogrudan PAB analizi, numaralandirma
yvaklasimi ve PAB haritalama analizi yapilmigtir. Arastirmanin analiz sii-
recinde, ilk olarak katilimcilarin OTGF ve DPYF’lere vermis oldugu tiim
cevaplar MEB ilk hafta, MEB son hafta, EOD ilk hafta, EOD son hafta,
diisiik deneyim ilk hafta, diisilk deneyim son hafta, yiiksek deneyim ilk
hafta ve yiiksek deneyim son hafta olarak boliimlere ayrilmistir. Daha son-
ra, 6gretmenin fen egitimine yonelik Pedagojik alan bilgilerine dahil edi-
len bilesenleri derinlemesine dogrudan PAB analizi ile belirlenmistir (Park
ve Oliver, 2008). Bu belirleme sirasinda ayrica Aydin vd., (2015) tarafin-
dan gelistirilen etkilesim belirleme rubrigi de dikkate alinmustir (Sekil 3).
Bu rubrikten yola cikarak dgretmenlerin DPYF ve OTGF’ye vermis ol-
duklar1 cevaplar bu bilesenlere gore belirlenmistir. Veriler analiz edilirken,
veriler arasinda hangi etkilesimlerin oldugu iki farkli kodlayicr tarafindan
belirlenmistir. Daha sonra kodlayicilarin belirledigi etkilesimler karsilas-
tirtlip kodlayicilar arasi giivenilirlik ytlizdesi elde edilmistir (Lombard vd.,
2010). Bunun ardindan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin PAB bilesenlerinin
etkilesim siirecini agik ve net bir sekilde gostermek i¢in numaralandirma
yaklagimi kullanilmigtir (LeCompte vd., 1993). Belirli bir PAB boliimiiyle
dahil edilen PAB bilesenleri arasindaki iliskiler belirlenmistir. Bu baglam-
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da, herhangi bir 6gretim siirecinde Pedagojik Alan Bilgisi bilesenleri ara-
sindaki her bir ikili etkilesim, etkilesim diizeyini gostermek amaciyla '1'
puan olarak sayilmistir. Boylece 6gretmenlerin PAB bilesenleri arasindaki
baglantilarin1 6lgmek i¢in bir birim sistemi olusturulmustur. Sayim siire-
cinin tamamlanmasinin ardindan, PAB Haritalama asamasina ge¢ilmistir.
Bu agsamada, Park ve Chen’in (2012) besgen modeli analitik bir ara¢ ola-
rak kullanilmigtir. Sayim siirecinde belirlenen ikili etkilesimler bu modele
islenmistir. Sonug olarak, besgen modelde tanimlanan etkilesimler PAB
Haritalama araciligiyla gorsellestirilmistir. Tanimlanan PAB bilesenleri
arasinda herhangi ikisinin bir baglantis1 olmas1 gerektigi varsayimina da-
yanarak, baglantilarin sayisi sayilmis ve bu baglantilarin yonleri tanimlan-
mastir. Dogrudan PAB analizi ve PAB haritalamasi siireglerinde iki fark-
It uzman aktif olarak katilim saglamis analizleri birbirlerinden bagimsiz
olarak yaptiktan sonra karsilastirmislardir. Daha sonra analizler ayni uz-
manlarca degerlendirilmistir. Boylece dis denetimi saglamak istenmistir.
Kodlayicilar arasi giivenirlik ytizdesi, farkli zaman ve yerlerde yapilan
analizler karsilastirilarak elde edilmistir (Kurasaki, 2000). Fikir birligine
varildiktan sonra tiim katilimcilarin verileri ayrintili olarak incelenmistir.
Bu incelemenin sonrasinda MEB ve EOD miifredatlarinin uygulama énce-
si ve sonrasi PAB haritalar1 olusturulmustur.

Kategori Aciklama

Fen &gretiminin hedef ve amaglarina ulasmak i¢in belirli bir gretim

STR-AMA i ratejisi kullanmak

Zorluk, yanlis anlama 6n garti ya da bilgiyi gidermek i¢in 6zel bir 6gretim

I~ it

STR-MB Belirli bir miifredat hedefine hitap etmek i¢in belirli bir 6gretim stratejisi
kullanmak

STR - ODB Degerlendirmelerden alinan geri bildirime dayanarak &gretimi gdzden

gegirme

Ogrencilerin ne &grenmesi gerektigi ve bu konular hakkinda ne
OAB-MB  o6greneceklert agisindan miifredati gézden gegirerek bir zorluk, yanhs
anlama veya 6n sarth bilgi edinme

Ogrencilerin zorluklanini, yanls anlamalart veya &n kosullu bilgileri

V- belirlemek igin gesitli degerlendirme stratejileri kullanmak
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Ogrencilerin fen bilgisi dgretiminin hedef ve amaglarina dayali olarak

OAB-AMA zorluklarini, kavram yamlgilarim veya 6n kosullu bilgileri dikkate almak

Ogrencilerin konuyla ilgili dgretim program hedeflerindeki bagarisim
belirlemek ig¢in gesitli  degerlendirme  stratejileri  kullanmak veya
ogrencilerin konuyla ilgili bildiklerini aym ve farkli simflarda ortaya

koymak

MB - ODB

Fen §gretiminde hedef ve amaglarindan dolayi sinifta belirli bir miifredat

MB - AMA vurgusunu (yani fen hedeflerinin niteligi) dikkate almak.

Ogrencilerin fen dgretiminde hedef ve amaglarina ulasip ulasmadiklarim

ODB-AMA b iemek icin belisli bir bilgi veya beceriyi degerlendirmek

STR: Strateji bilgisi, AMA: Amag ve hedef bilgisi, OAB: Ogrenci anlayisiart bilgisi, MB:
Miifredat bilgisi, ODB: Ol¢me ve degerlendirme bilgisi

Sekil 3. PAB Etkilesim Belirleme Rubrigi

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemi olan 6gretmenlerin uyguladiklar
farkli egitim miifredatlarinin PAB bilesenleri arasindaki etkilesimleri ve
bu etkilesimler arasindaki farkliliklar ayrintili bir sekilde incelenmistir.
MEB miifredatina yonelik PAB bilesenleri arasindaki etkilesimler, EOD
miifredatina yonelik PAB bilesenleri arasindaki etkilesimler ve MEB ile
EOD miifredatlarinin karsilastirilmasina yonelik PAB bilesenleri arasin-
daki etkilesimler alt basliklarla ifade edilmis, karsilastirilmali olarak PAB
haritalar1 verilmistir.

MEB miifredatina yonelik PAB bilesenleri arasindaki etkilesimlerin
incelenmesi

MEB miifredatin1 uygulayan 6gretmenlerin, arastirmanin ilk ve son haf-
talarinda OTGF ve DPYF’ye vermis oldugu cevaplar dogrultusunda PAB
haritalar1 olusturulmustur. MEB miifredatin1 uygulayan dgretmenlerin ilk
hafta verdigi cevaplar dogrultusunda olusan PAB haritas1 (ON) ve son haf-
ta verdigi cevaplar dogrultusunda olusan (SON) karsilastirilmali olarak
asagidaki sekilde gosterilmis (Sekil 4), bu sekilden yola ¢ikilarak ulasilan
bulgular ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Arastirmanin bulgularini des-
teklemek i¢in dogrudan alintilara yer verilmis, aragtirma bulgular1 detay-
landirilmustir.
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AMA:  21/114{%18)
OAB:  34/114(%30)
MB:  13/114(%11) -
ODB:  20/114(%18) 17-24% =—
STR: 26/114(%23) U< e—

18%  cmeeeeeee AMA: 29/130(%22)
OAB: 26/130(%20)

MB: 17/130(%13)
ops: 14/130(%11)
STR: 44/130(%34)

Sekil 4. MEB miifredatina yonelik PAB Haritas1

Sekil 4’te gortildiigli tizere PAB haritasindaki bilesenler arasindaki etki-
lesime bakildiginda, uygulamanin ilk haftasinda bilesenler arasinda top-
lamda 57 etkilesim kuruldugu goriilmektedir. Ayrica ilk hafta toplam 114
defa bilesenlere deginilmis OAB (%30) ve STR (%23) diger bilesenler-
le en ¢ok etkilesime giren bilesenler olarak 6ne ¢ikmistir. Ogretmenlerin
ilk hafta vermis oldugu cevaplarda 6grenci anlayislarina 6nem verdikleri
etkinlikleri planlarken 6grenci anlayislarini dikkate aldigi goriilmektedir.
Ayrica 6gretmenlerin strateji bilgisi lizerinde yogunlastig1 ve kullandiklar
yontem ve teknikleri bu bilgileri dogrultusunda sectikleri soylenebilir.

Aydin...Yaparak, yasayarak, gozlemleyerek 6grenmenin en aktif seklin-
de 6grendiklerini diisiiniiyorum. STR-OAB

Ceyda...Ozellikle oyunla deneyle ve siirece kendisi dahil olarak aktif
rol alarak daha iyi 6grendiklerini. STR-OAB

Ceyda... iyi deney ve gbzlemle dgreniyor. Stirecte aktif rol alarak ve fen
merkezinde oyunlar oynayarak 6grenir. STR-OAB

Ceyda 6gretmenin vermis oldugu cevaplarda, cocuklarin en iyi sekilde 6g-
renebilmesi i¢in hem strateji bilgisine hem de 6grenci anlayislar bilgisine
onem verdigi ve bunlar1 birbirleriyle etkilesimli olarak kullandigi goriil-
mektedir. Aydin 6gretmen de Ceyda dgretmenin belirttigi gibi strateji ve
Ogrenci anlayiglari bilgisini 6nemsemekte ve ¢ocuklarin 6grenimleri i¢in
bunu etkilesimli olarak kullanmaktadir. Ayrica ilk haftaki PAB bilesenleri
arasindaki etkilesimler incelendiginde, en giiclii etkilesimin OAB-ODB
(%23) bilesenleri ve STR-AMA (%19) bilesenleri arasinda kuruldugu
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goriilmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerin etkinlik sirasinda zorluklari-
n1, yanlis anlamalarini, 6n kosullu bilgileri belirlemek ve Fen egitiminin
hedef ve amaglarina ulagsmak i¢in 6gretim stratejilerini kullandiklar soy-
lenebilir.

MEB miifredatinda son hafta yapilan goriisme ve uygulamalara gére PAB
haritasindaki bilesenler arasindaki etkilesime bakildiginda, uygulamanin
son haftasinda bilesenler arasinda toplamda 65 etkilesim kuruldugu ve
en giiclii etkilesimin STR-OAB (%25) ve STR-AMA (%26) bilesenleri
arasinda oldugu goriilmektedir. Ogretmenler uygulamanin son haftasin-
da toplamda 130 kere bilesenlere deginmis ve bu bilesenlerden STR’ye
daha fazla yer vermislerdir. Ogretmenlerin uygulamanin ilk haftasinda da
STR-AMA bilesenleri arasinda giiclii bir etkilesim kurdugu, son haftada
ise bilesenler arasindaki etkilesimde gozle goriiliir bir artis oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenler diizenli olarak fen etkinlikleri uyguladiklarinda
hem amag ve hedefi dikkate aldiklari, hem de bu amag ve hedefi ¢cocuklara
en iyi nasil aktarabileceklerini diislinerek planlama yaptiklar1 soylenebilir.

Ceyda...Feni her egitim doneminde etkinliklerimde kullanmaya 6zen
gosteririm. Cesitli deneyleri projeler ve gozlemlerle etkinlikleri cesit-
lendiririm. Sinifimda merkezleri diizenlerken de 6zellikle fen merkezine
onem veririm. Cesitli materyallerle bu merkezi desteklemeye caligirim.
Zaman zaman farkli materyaller kitaplar ekleyerek cocuklarin dikkatini
¢ekmeye calisinm. Dogadaki (tas, dal, yaprak kum) gibi malzemelerin
fen merkezinde olmasina dikkat ederim. Bu merkezlerin ¢ocuklar i¢in
yararli oldugunu diistiniiyorum. STR-AMA

Ayrica 6gretmenler son hafta 6grenci anlayislari bilgisi ile strateji bilgisini
daha ¢ok iligkilendirmis, STR (%34) ve AMA (%22) diger bilesenlerle en
cok etkilesime giren bilesenler olarak 6ne ¢ikmistir. Ogretmenler ilk haf-
tada yiiksek olan strateji bilgisini daha ¢ok gelistirdigi ve amag ve hedef
bilgisine de son hafta daha ¢ok 6nem verdigi goriilmektedir. Ogretmenle-
rin yapmis olduklar1 uygulamalar sonucunda belirlenen hedef ve amaclara
ulagabilmek i¢in yontem ve tekniklerin 6nemini daha fazla kavradiklari
soylenebilir. Ote yandan, bilesenler arasindan MB-ODB (%2) arasinda
etkilesimin ¢ok zayif oldugu ortaya ¢ikmis bu baglant1 arasindaki etkile-
simin ilk ve son haftada herhangi bir degisiklige ugramadig: goriilmekte-
dir. Ayrica, MB ve ODB son hafta da diger bilesenlerle en az etkilesime
giren bilesenlerdir. Cocugun o konu alaninda 6§renmesi gereken bilgile-
rin biitiinlinlii kapsayan miifredat bilgisinin 6gretmenler tarafindan eksik
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oldugu goriilmiistiir. Bu da fen etkinliklerini ¢ocuklara 6gretirken biitlin
kazanimlar1 ¢ocuklara tam olarak veremediklerini bize diisiindiirmektedir.
Ayrica ¢ocuklarin konuyu ne kadar 6grenecegini ya da kavramlarla ilgili
yanilgilarinin olup olmadigint 6grenmek i¢in 6lgme ve degerlendirmenin
etkin olarak kullanilmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin dlgme ve deger-
lendirme konusunda zayif oldugu sdylenebilir.

EOD miifredatina yonelik PAB bilesenleri arasindaki etkilesimlerin
incelenmesi
EOD miifredatin1 uygulayan dgretmenlerin arastirmanin ilk ve son hafta-
larinda OTGF ve DPYF’ye vermis oldugu cevaplar dogrultusunda olustu-
rulan PAB haritalar1 karsilastirilmali olarak asagidaki sekilde gosterilmis-
tir (Sekil 5).

Sekil 5’te goriildiigii lizere EOD miifredatinda ilk hafta yapilan goriisme
ve uygulamalara gére PAB haritasindaki bilesenler arasindaki etkilesime
bakildiginda uygulamanin ilk haftasinda bilesenler arasinda toplamda 67
etkilesim kuruldugu goriilmektedir. i1k haftadaki PAB haritasina gore her
iki 6gretmenin de strateji bilgisine ¢ok fazla dnem verdikleri goriilmekte-
dir. Ogretmenler uygulamalarinda &zellikle strateji bilgisini dikkate alarak
etkinlikler hazirladiklar1 sdylenebilir.

Deniz... Ogrencilerim feni belgesel izleyerek, deney yaparak, gézlem
yaparak Ogreniyorlar. Hava kosullar1 ve velilerimizin izinleri dogrul-
tusunda dogada da fen 6grenmeye calisiyoruz. Bunun disinda onlara
aileleriyle birlikte ¢cikip dogayr gézlemleme calismalar1 da veriyorum.
Bazen de ¢izgi film ve sarkilar bu konuda yardimci oluyor; mesela ge-
zegenleri ve Ozelliklerini 6gretirken Gezegenler sarkisi akilda kalici ol-
masini saglamisti. STR-ODB
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AMA:  22/134(%16) P AMA:  21/120(%18)
OAB:  36/134(%27) - OAB:  31/120(%26)

MB:  13/134(%10) -1 MB:  20/120(%17)

6DB:  16/134(%12) 1 m—— 6DB:  9/120(%8)
STR:  47/134(%35) u< STR:  39/120(%33)

Sekil 5. EOD miifredatina yonelik PAB Haritast

Deniz 6gretmen fen egitimini planlarken belgeseller, deney, gézlem ve ko-
nuyla ilgili sarkilart kullandigini, bunlarin ¢ocuklar i¢in daha akilda kalici
oldugunu, etkinligini uygularken belli bir stratejisi oldugunu ve etkinlikle-
rini bu yonde ¢ocuklara uyguladigini belirttigi goriilmiistiir. Ayrica Deniz
ogretmen diger goriisme sorularinda da strateji bilgisine onem vermekte-
dir. Bu da Deniz 6gretmenin strateji bilgisini kullandigin1 dogrular nitelik-
tedir.

Buse... Yaparak yasayarak 6greniyorlar. Somut dénemde olan ¢ocuk-
lar gordiigii gézlemledigi dokundugu seyleri daha ¢cok 6grenebiliyorlar.
Boylelikle 6grenmeleri daha kalic1 oluyor. STR-AMA

Buse 6gretmen fen egitimini planlarken ¢ocuklarin kalic1 6grenmeleri sag-
lamak igin strateji bilgisini kullandigini ifade etmistir. Uygun stratejiler
dogrultusunda ¢ocuklarin daha 1yi 6grenebileceklerini ifade etmistir. Buna
gore her iki katilimeinin da uygulamanin basinda pedagojik olarak giiclii
oldugu noktalarin daha ¢ok dgretim stratejileriyle ilgili oldugu tespit edil-
mistir. EOD miifredatinda ilk hafta yapilan goriisme ve uygulamalara gore
en giiclii etkilesimin STR-OAB (%27) bilesenleri arasinda oldugu goriil-
mektedir. Ogretmenler strateji bilgisinden sonra en ¢ok dgrenci anlayislar
bilgisi ile ilgili bilgilerini kullanmakta ayrica bu bilgisini kullanirken en
cok strateji bilgisi ile iliskilendirmektedirler.

Buse...Kat1 bir maddenin sivi bir madde igerisinde ugradig1 degisimi
gozlemleyip 6grenmesini amaclarim. Boylece ¢oziiniirliik ifadesini de
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kullanarak ¢ocuga bu konuyu anlatmak isterim. STR-OAB

Deniz...Cocuklar daha 6nce suda ¢éziinen maddeleri kesfetmediyse ve
durumu 6grenmedilerse bunu bir yok olma ya da sihir olarak nitelendi-
rebilirler. STR-OAB

Her iki 6gretmen de ¢ocuklarin kesfederek 6grenmesi i¢in yontem ve stra-
tejisini belirleyerek ¢ocuklarin 6grenme anlayislarina 6nem vermektedir.
Boylelikle dgretmenlerin STR-OAB bilgilerinin uygulamanin basinda
giiclii oldugu ifade edilebilir. EOD miifredatinda son hafta yapilan gériis-
me ve uygulamalara gére en giiclii etkilesimin STR-OAB (%28) bilesen-
leri arasinda oldugu gériilmektedir. Ayrica OAB ve STR diger bilesenlerle
en ¢ok etkilesime giren bilesenler olarak dne ¢ikmistir. Ogretmenler STR
ve OAB’yi hem birbiriyle etkilesimli olarak hem de diger bilgi tiirleri ile
etkilesimli olarak kullanmaktadir. Asagida 6gretmenlerin bu bilesenlerle
ilgili verdigi cevaplardan 6rnekler sunulmustur.

Buse...Ilkokulda hayat bilgisi dersinde temel konular1 6grendim. Orta
okul fen bilgisi derslerinde konularin biraz daha genisletilmis olarak
egitimini aldim. Lisede fen bilgisi iice ayrild1 ve fizik kimya biyoloji
dersleri ile daha detayli bilgiler edindim. Universite fen egitimi ve uy-
gulamalar1 derslerinde laboratuvarlarda egitim alarak fen bilgisi 6greni-
mimi gerceklestirdim. STR-MB

Deniz...Etkinligin basindan sonuna kadar her asamada sorular sorarak
onlarin durumu kesfetmesini saglayacagim i¢in; 6grenmelerini her asa-
mada kontrol etmis olacagim. Etkinlik sonunda da degerlendirme soru-
larim olacak. STR-AMA

Deniz...Bugiinkii ders aslinda ¢ocuklarin siirekli gozlemledigi, az ¢cok
da bildigi bir durum tizerineydi; siirtinme kuvveti. Bu konuyu oyuncak
arabalarin farkli ylizeyler {izerindeki hizlarini inceleyerek isledik. OA-
B-MB

Ogretmenlerin STR ve OAB’den sonra AMA ve MB’ye 6nem verdigi bu
bileseni, diger bilesenlerle etkilesime soktuklari goriilmektedir. Son hafta
da STR-OAB (%31) bileseninin, ilk haftadaki STR-OAB (%27) bilesenine
gore etkilesimin artig gosterdigi ve ilk haftayla ayni sekilde en ¢ok etkile-
simin oldugu bilesenlerin STR-OAB oldugu goriilmiistiir. EOD uygulayan
Ogretmenlerin strateji bilgisinin ve 6grenci anlayislart bilgisinin gii¢lii ol-
dugu, bu bilgileri uygulamalarinda etkilesimli olarak kullandig1 sdylenebi-
lir. Ogretmenlerin daha sonra amag ve hedef bilgisine dnem verdikleri bu
baglamda etkinliklerini ydnlendirdikleri goriilmektedir. Ote yandan MB
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(%10) ‘un ilk haftaya gore diger bilesenlere son hafta da MB (%17) olarak
etkilesimi artmistir. Ogretmenler uygulamanin etkisiyle miifredat bilgile-
rini gelistirmis, ilk haftaya gore miifredat bilgisinde gozle goriiniir bir artis
olusmustur. Ogretmenler miifredat bilgisini artirarak ¢ocuklara verdikleri
egitimi ¢cok yonlii olarak verebildikleri, hedeflenen amag ve kazanimlara
daha fazla ulasildig1 diisiiniilebilir. Ik hafta ODB ile ilgili bilgilerini ifade
eden 0gretmenler, son haftada bu bilgi tlirline daha az énem vermis, bu
bilgi tiiriindeki ifadelerinde azalma oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
hedeflenen amac¢ ve kazanimlara ne kadar ulastiklarinin 6gretmenler ta-
rafindan tam olarak degerlendirilmedigi gériilmektedir. MB-ODB arasin-
da etkilesimin ilk ve son haftalarda herhangi bir degisiklige ugramamas,
aralarinda higbir etkilesim kurulmamistir. Ogretmenlerin 6lgme ve deger-
lendirmeyi yaparken miifredat bilgisini dikkate almadigi, bu iki bilgi tiirii
arasinda etkilesim kurmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
vermis oldugu amag ve kazanimlarin ¢ocuklar tarafindan ne kadar 6gre-
nildigi ya da kavram yanilgilart olup olmadigini belirlenmesi i¢in bu iki
bilgi tiiriinii etkilesimli olarak kullanmasi1 gerekmektedir. Ogretmenlerin
bu alanda zay1f kaldig1 sdylenebilir.

Alt Deneyime Sahip Ogretmenlerin PAB bilesenleri arasindaki etkile-
simlerin incelenmesi

Alt deneyime sahip 6gretmenlerin arastirmanin ilk ve son haftalarinda
OTGF ve DPYF’ye vermis oldugu cevaplar dogrultusunda PAB harita-
s1 (ON) ve son hafta verdigi cevaplar dogrultusunda PAB haritas1 (SON)
olusturulmustur. lk hafta yapilan gériisme ve uygulamalara gére PAB
haritasindaki bilesenler arasinda toplamda 68 etkilesim kuruldugu ve son
haftada etkilesim sayilar1 arasinda herhangi bir degisiklik olmadig1 so-
nucuna ulasilmistir. Alt deneyime sahip 6gretmenlerin, ilk hafta yapilan
goriigme ve uygulamalara gore her iki 6gretmenin de strateji ve 6grenci
anlayislar1 bilgisine 6nem verdikleri, 6gretmenlerin etkinliklerini planlar-
ken bu bilgileri birbirleriyle etkilesimli bir sekilde etkinliklerine ve fen 6g-
retimlerine yansittig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin cocuk merkezli etkin-
likler hazirladigi bu etkinlikleri uygularken de ¢ocuklara uygun yontem ve
teknikler kullandiklar1 sdylenebilir. Asagida 6gretmenlerin vermis oldugu
cevaplardan 6rnekler verilmistir.

Ceyda...Cocugun yaparak yasayarak aktif rol aldig1 ve kesfettigi, prob-
lem ¢ozebildigi deneylere saslrc11g1 ve farkli bakis agilarina sahip olabi-
lecegi yerdir fen egitimi. STR-OAB
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Deniz...Sorun yasamalarini bekledigim durum, sulari ve malzemeleri
dokebilirler. Malzemeleri tekrar tedarik etmem gerekebilir. Bu yiizden
biitlin materyallerin yedegini yanima almaliyim. Sasiracaklarini umu-
yorum. Ama eger ¢ayin i¢inde sekerin ¢ozlindiigiinii, yemegin iginde
tuzun ¢ozlndligiini daha 6nce kesfetmislerse ¢ok fazla sasirmayacak-
lardir. STR-OAB

(1] SON

AMA:  23/136(%17) 4% ceeeeeeee AMA: 27/136(%20)
OAB:  41/136(%30) 9.16% OAB:  34/136(%25)
MB:  12/136(%9) 1238 MB:  20/136(%15)
ODB:  18/136(%13) U< e— ODB:  10/136(%7)

STR:  42/136(%31) STR:  45/136(%33)

Sekil 6. Alt Deneyime Sahip Ogretmenlerin PAB Haritasi

Sekil 6’da goriildiigii iizere 6gretmenlerin ilk hafta bir diger 6nem verdik-
leri bilgi tiirii ise 6grenci anlayislari bilgisidir. Ogretmenler 6grencilerin
anlayislarina onem vermekte etkinliklerini planlarken ¢ocuklarin kalict
dgrenmeleri icin gocuk merkezli bir yaklasim dikkate almaktadir. Ogret-
menler 6lgme ve degerlendirme ve miifredat bilgisine ¢cok fazla yer verme-
mekle birlikte, bu bilgi tiirleri 6gretmenlerin en az 6nem verdikleri bilgiler
olup bu bilgilerin diger bilesenlerle iliskileri de olduk¢a zayiftir. Alt dene-
yime sahip 6gretmenler son hafta yapilan goriisme ve uygulamalara gore,
alt deneyimli olan her iki 6gretmenin de STR ve OAB arasindaki etkilesi-
mine ilk haftadan daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir. Alt1 haftalik
uygulama sonunda 6gretmenler bu bilgi tiirlerine ait bilgileri olumlu yon-
de gelistirmistir. Buna ragmen 6gretmenler strateji bilgisi artarken 6grenci
anlayislar1 bilgisi azalmaktadir. Ogrenci anlayislart bilgisi 6gretmenlerin,
ogrencilerin hazirbulunusluklart ve 6n bilgilerini dikkate alarak hareket
ettigi bilgi tlriidiir. Alt deneyimli 6gretmenler uygulamanin ilk haftasinda
bu bilgi tiirline gore hareket ederken, ilerleyen haftalarda 6gretmenlerin
bundan uzaklastiklar1 sdylenebilir.
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Ust Deneyime Sahip Ogretmenlerin PAB bilesenleri arasindaki etkile-
simlerin incelenmesi

Ust deneyime sahip dgretmenlerin arastirmanin ilk ve son haftalarinda
OTGF ve DPYF’ye vermis oldugu cevaplar dogrultusunda PAB harita-
s1 (ON) ve son hafta verdigi cevaplar dogrultusunda PAB haritas1 (SON)
olusturulmustur. Olusturulan PAB haritalar1 karsilagtirilmali olarak gos-
terilmistir (Sekil 7). Ust deneyime sahip dgretmenlerin ilk hafta yapilan
goriisme ve uygulamalara gére PAB haritasindaki bilesenler arasindaki
etkilesime bakildiginda toplamda 60 etkilesim kuruldugu, son haftada ise
toplamda 59 etkilesim kuruldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin uygulama
stirecinde PAB bilesenlerine yer vermede belirgin bir artis olmadig1 sdy-
lenebilir.

on SON

AMA:  23/136(%17)
OAB:  41/136(%30)
MB: 12/136(%9) .
ODB:  18/136(%13) ne ODB:  10/136(%7)
STR:  42/136(%31) STR:  45/136(%33)

AMA: 27/136(%20)
OAB:  34/136(%25)

MB:  20/136(%15)

Sekil 7. Ust Deneyime Sahip Ogretmenlerin PAB Haritasi

Sekil 7°de goriildigii iizere iist deneyime sahip 6gretmenlerin ilk hafta
yapilan goriisme ve uygulamalara gore her iki 6gretmenin de strateji ve
ogrenci anlayislart bilgisine 6nem verdikleri, en ¢ok etkilesimi strateji
ve 6grenci anlayislar bilgisi ile yaptiklar1 goriilmektedir. Son haftada ise
PAB bilesenleri ile ilgili ifadelerin ilk haftaya gore azaldig1 buna ragmen
strateji bilgilerini artirdig1 goriilmektedir. MB-ODB arasindaki etkilesim
zaylf olmasina ragmen iist deneyime sahip dgretmenler tiim bilesenler
arasinda etkilesim saglayarak ilk hafta pentagonu tamamladigi, fakat son
haftada MB-ODB arasinda etkilesim kurulmadigindan dolay1 ve pentagon
tamamlanamadig1 goriilmektedir.
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Ceyda... Evet. Baz1 6grencilerin hangi maddelerin ¢oziiliip hangilerinin
cOziilmeyecegi konusunda yanilabileceklerini diistinmiistiim ve deneye
baslamadan ¢ocuklara sormustum 6niimiizdeki maddelerin hangileri ¢6zii-
liir hangileri ¢oziilmez diye. Cocuklarin bazilarinin tahminleri yanlis ¢ikt.
Sozlii olarak anlatmaya ¢alistim dogrusunu ama hala kafalar1 karisikt1 yani
benim s6zli bir sekilde agiklamam pek bir ise yaramadi. Cocuk deneyi
uyguladiktan sonra kafasinda oturttu. MB-ODB

Diger bilesenlerle olusan iligkiler de incelendiginde son haftada miifredat
bilgisinde az sayida artis olmasina ragmen, diger bilesenler azalma egili-
minde olmustur.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada farkli 6gretim miifredati uygulayan okul dncesi 6gretmen-
lerinin fen egitimindeki PAB degisimi ve 6gretmenlerin kidem farklar ile
PAB’lar1 arasinda iliskiyi incelemek amaglanmistir. MEB ve EOD miifte-
datlarin1 uygulayan dort 6gretmenle siirdiiriilen bu ¢aligmada elde edilen
veriler lizerinde yapilan nitel analizler sonunda en genel anlamda sekiz
sonuca ulasilmistir. Bu sonugclar su sekilde sunulmustur:

1. MEB miifredatini uygulayan 6gretmenlerin PAB haritasindaki bilesen-
ler arasindaki etkilesimi dengeli bir yapidadir.

2. Hem alt deneyimli hem de {ist deneyimli 6gretmenlerin, uygulamanin
sonunda PAB bilesenleri arasindaki etkilesimleri dengeli bir yapida
degildir.

3. Hem deneyim karsilagtirmas1 hem de program karsilastirmasinda PAB
bilesenleri arasindaki en giiclii etkilesimi STR-OAB bilesenleri ara-
sindadir.

4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin miifredat bilgisi (MB) uygulamanin
son haftasinda ilk haftaya gore artis gdstermistir.

5. Ogretmenler, uygulamalarini arttirdikca yontem ve stratejilere daha
¢ok onem vermektedirler.

6. Ogrenci anlayislar1 bilgisine genel olarak tiim dgretmenler dnem ver-
mekte ve etkilesimli olarak bu bilgilerini kullanmaktadirlar.

7. Ogretmenler 6l¢gme degerlendirme bilgisine daha az odaklanmakta, bu
bileseni 6grenci anlayislart bilgisi ve 6gretim stratejileri bilgisi bile-
senleriyle daha fazla baglantili olarak kullanmaktadirlar.

8. Ust deneyime sahip dgretmenlerin daha geleneksel uygulama strate-
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jilerine bagvurduklari, alt deneyime sahip 6gretmenlerin ise daha ¢ok
cocuklarin meraklarini tetikleyecek onlarin ilgilerini arttiracak 6gretim
stratejileri kullanarak kazanimlar1 kazandirmay1 hedefledigi sonucuna
ulasiimistir.

Farkli 6gretim miifredati uygulayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin PAB ara-
sindaki iligkiyi belirlemek icin yapilan nitel analizlerde, yukarida belirti-
len sonuglara ek olarak alt bagliklar halinde 6nemli bulgular sunularak, bu
arastirmada ulasilan sonugclar, ilgili literatiir 1s181nda tartigilmastr.

Okul 6ncesi donemde fen egitiminde farkli 6gretim miifredati kullanan 6g-
retmenlerin PAB bilesenlerinin arasindaki degisimin incelendigi bu arag-
tirmada, Magnusson vd. (1999) fen egitiminde PAB’a yonelik ileri siir-
diikleri amag ve hedef bilgisi, 6grenci anlayislar: bilgisi, miifredat bilgisi,
strateji bilgisi, 6l¢gme ve degerlendirme bilesenlerinin arasindaki etkile-
simleri belirlemek i¢in 6gretmenlere birinci ve altinct haftada goriisme so-
rular1 yoneltilmis, bu goriisme sorulart numaralandirma yaklagimiyla PAB
bilesenlerine ayrilarak, PAB haritalar1 olusturulmustur. Abell (2008) PA-
B’1n bilesenlerinin etkilesimini anlamaya c¢alisilmasinin gerekli oldugunu
ifade etmistir. Bircok arastirmaci, tim PAB yapisini sekillendirmek i¢in
bilesenlerin birbirleriyle nasil etkilesime girdigini aragtirmiglardir (Park ve
Chen, 2012). Bu arastirmanin ilk sonucunda MEB miifredatini uygulayan
ogretmenlerin PAB haritasindaki bilesenler arasindaki etkilesim dengeli
bir yapida oldugudur. Bu bilesenlerin etkilesimlerinin 6gretimin kalitesini
belirledigini iddia eden Park ve Oliver (2008), PAB bilesenlerini besgen
bir forma sokmustur. Bu baglamda PAB haritasini inceledigimizde MEB
miifredatin1 uygulayan 6gretmenlerin pentagon modelini tamamladigi,
EOD miifredatin1 uygulayan dgretmenlerin ise dgrenci anlayislari bilgisi
ve miifredat bilgisi bilesenleri arasindaki bagi tamamlayamadigi goriil-
miistiir. MEB (2013) okul dncesi egitim programinin temel 6zelliklerinde
cocuk merkezli, esnek, sarmal, eklektik, dengeli, oyun temelli, kesfederek
Ogrenme, yaraticiliin gelistirilmesi, giinliik yasam deneyimlerinin ve ya-
kin ¢evre olanaklarinin egitim amagli kullanilmasi, temalarin ve konularin
amag degil ara¢ olmasi, 6grenme merkezlerinin olusturulmasi, kiiltiirel ve
evrensel degerler, aile egitimi ve katilimi, degerlendirme siireci, uyarlama
ve rehberlik hizmetleri gibi 6zellikler yer almaktadir. Bu temel 6zellikler
dogrultusunda uygulanan MEB miifredati 6gretmenlerin PAB bilesenleri-
ni de desteklemekte ve 6gretmenlerin etkinlikleri nitelikli bir sekilde sun-
masinit sagladigr sdylenebilir. Magnusson vd. (1999) bilesenler arasinda-
ki etkilesim ve tutarliligin 6nemli oldugunu vurgulamis, EOD miifredati
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uygulayan 6gretmenlerin tiim bilesenler arasinda etkilesim kuramadiklari
icin PAB agisindan zayif olduklar1 goriilmektedir. Sackes vd. (2020) ge-
listirdikleri erken 6grenme dongiisii miifredat1 oyun, kesif, tartisma ve
degerlendirme asamalarini temel almistir. Yapmig olduklari aragtirmanin
sonucunda da bu miifredatin ¢ocuklarin 6grenmelerine daha ¢ok etki ettigi
sonucuna ulasmislardir. Fakat bu arastirmada 6gretmenlerin uygulamala-
rinda eksiklikler goriilmesine ragmen ¢ocuklarin fen 6grenimiyle ilgili bil-
gi incelenmedigi i¢in 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini gelistirmesi
gerektigi sdylenebilir.

Arastirmanin diger sonucunda ise PAB bilesenleri arasinda en giiglii etki-
lesim STR-OAB arasinda gerceklesmektedir. Okul dncesi donemde fen
ve doga ¢alismalarinin ¢ocuklarin ilgi ve merakini artiran, arastirma duy-
gularim1 ve zihinsel gelisimlerine katki saglayan etkinliklerden olusmasi
gerekmektedir (Devecioglu vd. 2005). Ogretmenler 6grenci anlayislarini
on planda tutarak, 6gretim yontem ve teknikleri ¢ocuklarin ilgi ve ihti-
yaclarina gore segmelidir. Fen etkinliklerinde ¢ocuklarin dikkat siireleri-
ne, yas ve gelisim seviyelerine 6nem verilmesi ¢ocuklarin kalict olarak
o0grenmesini saglayabilmektedir (Akcanca vd. 2017). Bu arastirmada da
ogretmenler bu bilesenler arasindaki etkilesimi dikkate alarak planlamalar
yaptig1 goriilmiistiir. Kutluca (2021) farkli deneyimlere sahip okul 6nce-
si 0gretmenlerinin yogurt yapma etkinligine dayali Fen egitimine yonelik
PAB bilesenleri arasindaki etkilesimlerin dogasi ve degisimini inceledigi
arastirmada da STR-OAB arasinda giiclii bir etkilesim oldugu sonucuna
ulasmistir. Ogretmenlerin farkli ydntem ve tekniklerini bir arada kullan-
malarinin, 6grencilerin farkli zeka alanlarina sahip oldugunu bilip bu fark-
I1 zeka alanlarma ulasip kalicilig1 artirmak icin oldugu sdylenebilir (Ultay
vd. 2018). Bu sonuglardan yola ¢ikarak okul dncesi 6gretmenlerin fen et-
kinliklerini uygularken ¢ocuk merkezli olarak planlama yaptiklari ve ¢o-
cuklarin nitelikli 6grenmelerini saglayacak uygulamalari tercih ettikleri ve
yontem ve teknikleri aktif olarak kullandiklari sdylenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore 6gretmenler ilk hafta miifredat bilgi-
sine ¢ok fazla deginmemis, ancak son haftada bu alanda bir artis gézlem-
lenmistir. Miifredat bilgisi fen ile ilgili amag ile hedeflerinin ve belirli miif-
redat programlarinin bilinmesini kapsamaktadir (Magnusson vd., 1999).
Miifredat 6gretmenlerin uygulayacagi egitim i¢in bir yol gdsterici olmakla
beraber hedeflenen kazanimlar1 ve uygulanacak programi i¢ine almaktadir.
Giinliik yasamimizin i¢inde yer alan fen bilgisi, cocuklar i¢in giinliik ya-
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samla iliskilendirip bir egitim program ile sunulmasi gerekmektedir (Eli-
ason ve Jenkins, 2003). Ogretmenlerin ¢ocuklara bu donemde verilmesi
gereken fen kazanimlarina yonelik nitelikli bir 6gretim yapabilmeleri i¢in
bu miifredata hakim olmalar1 gerekmektedir. Kutluca ve Nacar (2021) 6g-
retmenlerin miifredat hakkindaki bilgileri diger bilesenlerle en sinirli bag-
lantiya sahip olan bilesen oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmada farkli
miifredat1 uygulayan 6gretmenlerin miifredat bilgisine deginmelerinde ve
etkilesimlerinde farklilik olsa da her iki miifredati uygulayan 6gretmenle-
rin son haftada miifredat bilgisine yer vermeleri artmistir. Kallery (2004)
tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin fen konularina iliskin bilgi
diizeylerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, Canbazoglu’nun
(2008) oOgretmen adaylarinin uygulama silirecinde deneyim kazandikga
program bilgilerini de gelistirdiklerini ortaya koyan aragtirma sonucuyla
ortiismektedir. Neuman ve Danielson (2021) yiiksek pedagojik bilgiye sa-
hip olan 6gretmenlerin zengin igerikle olusturulmus miifredati basariyla
uyguladigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak 6gretmenlerin
uygulamalar arttik¢a miifredat bilgisinin de arttig1, fen uygulamalarinda
kendilerini gelistirdikleri diisiintilebilir.

Fen egitiminde 6gretmenlerin d6grenciler i¢in kalic1 6grenmeleri saglama-
larinda kullandiklar1 yontem ve tekniklerin etkili oldugu bilinmektedir. Et-
kili bir 6gretim siireci i¢in yontemin uygun olarak secilmesi gerekmektedir
(Demirel, 2005). Ogretmenlerin kullandiklar1 dgretim teknikleri ¢ocuk-
larin bilimsel temellerinin olusmasima etki etmektedir (Unal ve Akman,
2006). Bu arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin uygulamalar artirdikga
yontem ve stratejilere daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir. Fen kav-
ramlarimin ¢ocuklara dgretilebilmesi i¢in 6gretmenlerin uygun yontem ve
teknikleri kullanmasi1 6nemlidir (Demiriz ve Ulutag, 2001). Giiven (2013)
okul oncesi 6gretmenlerinin kullandiklar1 6gretim yontemleri hakkinda-
ki goriisleri tizerine yapmis oldugu ¢aligmada ¢aligma grubunda yer alan
ogretmenlerin timi 6zel 6gretim yontemlerinin egitim siirecinde uygulan-
masinin gerekli oldugunu bildirmistir. Bu ¢alismada da goriildiigii tizere
ogretmenler strateji bilgisine dSnem vermektedir. Ogrenci anlayislar1 bil-
gisine genel olarak calisma grubundaki tiim 6gretmenler 6nem vermekte
ve etkilesimli olarak bu bilgilerini kullanmaktadirlar. Etkili bir fen egitimi
icin ¢ocuklarin etkinliklere aktif katilimi1 olduk¢a dnemlidir (Giinay-Bila-
loglu, 2005). Alabay (2017) 6gretmenlerin fen etkinliklerini uygularken
cocuklarin gelisim seviyesine uygunluguna dikkat ettikleri sonucuna ulas-
migstir. Ayrica Barenthien vd. (2020) erken ¢ocukluk egitimi baglamindaki
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ilk bulgularin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin alana 6zgii bilgilerinin de bu
alandaki ogretimleri i¢in uygun oldugunu gosteren calismalarin, ¢ocuk
merkezli yaklasima dayali oldugunu belirtmistir. MEB miifredat: da EOD
miifredat1 da cocuk merkezIli miifredatlar olup 6gretmenler fen etkinlikleri
uygulamalarini bu miifredatlar dogrultusunda gerceklestirmektedirler.

Olgme ve degerlendirme bilgisi bileseninin; 6grenci anlayislari bilgisi
ve Ogretim stratejileri bilgisi bilesenleriyle daha fazla baglantili oldugu
aragtirmanin son haftasinda tiim uygulamalarda 6gretmenlerin 6lgme de-
gerlendirme bilgisi bilesenini daha az etkilesime soktugu goriilmektedir.
Ozsirkint1 vd. (2014) okul éncesi donemde degerlendirmenin 6nemi vur-
gulamis, fakat bu aragtirmanin sonucunda dgretmenlerin bu bilgi alaninda
yetersiz kaldig1 sdylenebilir. Bu sonu¢ Aksam ve Kutluca (2021) yapmis
oldugu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin miifredat materyalleri ve
olgme ve degerlendirme stireclerini uygulamalarinda kullanmakta sinirli-
lik yasadigini belirttigi sonucla ortiismektedir.

PAB’1n gelisimine yonelik yapilan arastirmalarla ilgili Abell (2008), sii-
rekli benzer orneklemler (sadece dgretmenler, sadece aday 6gretmenler
vs.) kullanilmasini elestirmis, ayni1 ¢alisma icinde farkli 6rneklemlerin
(az deneyimli — deneyimli 6gretmen vb.) karsilastirilmasi gerektigini vur-
gulamistir. Bu Oneriden yola ¢ikarak bu arastirmanin ikinci alt problemi
kapsaminda, alt ve iist deneyime sahip 0gretmenlerin PAB’lar1 incelen-
mistir. Ogretmenlerin {ist deneyimli olanlar1 arastirmanin ilk haftasinda
pentagon modelini tamamladig: fakat son hafta tamamlamadigini, alt de-
neyime sahip 6gretmenlerinse pentagonu her iki haftada tamamlamadig:
goriilmiistiir. Ogretmenlerin PAB kalitesinin bilesenler arasinda iliskiye
gore oldugunu diisiiniildiiglinde, her iki deneyim grubundaki dgretmen-
lerin PAB’1nin uygulamanin sonunda biitiin bilesenleri kapsamadigi go-
rilmektedir. Bu sonuca gore her iki deneyim grubundaki 6gretmenlerin
PAB bilesenleri arasinda ¢ok biiyiik farklilik goriilmemektedir. Ozbey ve
Alisinanoglu (2006) ise mesleki deneyimin fen 6gretim yeterlik ve uygula-
malarini anlamli olarak farklilagtirmadigini belirttigi arastirma sonucuyla
ortiismektedir. Yildiz ve Tikel (2018) yapmis oldugu aragtirmada aragtir-
maya katilan deneyimli 6gretmenlerin sayisinin fazla olmasima ragmen,
bu 6gretmenlerin farkli yontem ve teknikleri kullanmadiklar1 sonucuna
ulasmistir. Tiirkyilmaz (2018) ise 6gretmenlerin fen etkinliklerine yone-
lik ve uygulamaya iliskin bilgileri, mesleki kidem agisindan anlamli bir
farkliligin olmadigini ifade etmistir. Kutluca ve Nacar (2021) ise yapmis
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oldugu arastirmasinda mesleki deneyimin PAB bilesenleri arasindaki ilis-
kiyi artirdig1 sonucunu ifade etmistir. Bunun disinda Kind ve Chan (2019)
acemi ve deneyimli 6gretmenlerin PAB’lartyla ilgili, az deneyimli 6gret-
menin daha az kisisel PAB gelistirmis, ¢ok deneyimli bir 6gretmenin daha
fazla PAB gelistirmis ve igsellestirmis olabilecegini belirtmistir. Fakat bu
arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin deneyimlerine gore PAB bilesenle-
rinin geneliyle ilgili ¢ok farklilik bulunmamaktadir.

Fennin erken ¢ocukluk miifredatinin ayrilmaz bir parcasi olmasi i¢in, bu
alandaki 6gretmenlerin 6zgiivenlerini ve fen PAB'larini artiran, yansitici
uygulamalar1 benimsemeye tesvik edilmesi gerekmektedir (Nilsson ve
Elm, 2017). Kiigiik ¢cocuklarla bilim 6gretmek i¢in pedagojik alan bilgisi-
nin eksikligi, erken ¢ocukluk 6gretmenleri i¢in biiyiik bir engel olmaktadir
(Sackes vd. 2012). Deneyimli okul 6ncesi 6gretmeninin daha az deneyimli
bir 6gretmene gore oyun temelli pedagojik stratejilerde daha donanimli
olmas1 beklenmektedir (Andersson ve Gullberg, 2014). Bu arastirmanin
sonucunda {ist deneyime sahip 6gretmenlerin daha geleneksel uygulama
stratejilerine bagvurduklari, alt deneyime sahip 6gretmenlerin ise daha ¢ok
cocuklarin meraklarini tetikleyecek, onlarin ilgilerini arttiracak, 6gretim
stratejileri kullanarak kazanimlar1 kazandirmay1 hedefledigi sonucuna ula-
silmistir. Ogretmenler uygulama esnasinda gergek zorluklar ile karsilagin-
ca, genelde yeni uygulamalar1 birakmakta ve kendi 6gretmenlerinin kul-
landig1 6gretim metotlarina geri donmektedir (Kutluca ve Nacar, 2021).
Alt deneyimli 6gretmenlerin uygulamanin son haftasinda strateji bilgisi
bileseni artarken 0grenci anlayislar bilgisi azalmakta ilk haftalarda 6g-
rencilerin hazir bulunusluklarina ve 6n bilgilerine dikkate alarak hareket
eden alt deneyimli 6gretmenlerin ilerleyen haftalarda bundan uzaklastig
goriilmektedir. Bu da 6gretmenlerin deneyimleri arttikga ¢ocuk merkezi
ogretim tekniklerinden uzaklastiklarini bizlere gostermektedir.

C. Oneriler

e Okul oncesi fen egitimi baglaminda farkli miifredatlar kullanilarak bu
calismaya benzer aragtirmalar gerceklestirilebilir.

e Ogretmenlerin arastirmanin sonucunda miifredat bilgisi ve dlgme de-
gerlendirme bilgisinin yeterli olmadig1 ve birbiriyle etkilesimde bu-
lunmadiklar1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ dogrultusunda dgretmenlere bu
alanda hizmet i¢i egitimler verilebilir.

* Yasg, mezun oldugu okul, gorev yaptig1 okulun 6zelligi gibi farkli de-
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giskenlere gore okul dncesi 6gretmenlerinin Fen’e yonelik PAB bile-
senleri arasindaki etkilesimleri incelenebilir.

e (Caligsma grubundaki 6gretmen sayisi artirilarak PAB bilesenleri arasin-
daki etkilesimleri ve PAB diizeyleri ortaya ¢ikarilabilir.

e PAB bilesenlerinin okul 6ncesi Fen egitimine katkis1 kapsamli bir se-
kilde arastirilabilir.

Nitelikli bir fen egitimi i¢in 6gretmenlere ¢esitli egitimler diizenlenebilir.
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Extended Abstract

In today's societies, it is desired to raise children who learn by doing and
experiencing, who research, and who have a developed sense of curiosity.
For this reason, the education to be given to the child should be shaped in
this direction. While learning, children constantly examine and investigate
their surroundings and the objects around them like a scientist and make
an effort to acquire new information. Therefore, the child is a little scientist
(Akman et al. 2011). Introducing science to children at an early age al-
lows them to develop an understanding of natural events and to experience
science process skills such as observation, data collection and recording,
inference and research (Uysal et al. 2016). It is very important to support
the child's development with educational programs (Albrecht & Miller,
2004). Prepared educational programs should be integrated with the child's
natural play and ensure that the child discovers by playing and learns while
discovering. The balanced early learning cycle (EBL) was designed by
researchers to support the science education of preschool children. EBL
consists of four basic stages: play, explore, discuss and evaluate, based on
the balance of purposeful play and nurturing guidance (Sagkes et al. 2020).
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Children need a guide to transform their curiosity, research and activities
into science. The best guide for formal education in the world of children
is qualified teachers. In addition, the qualifications and science practices
of teachers who provide regular science learning opportunities in the pre-
school period require them to integrate science-related learning opportu-
nities into their daily practices, making it a challenging task and teachers
need to be adequately prepared to teach early science (Oppermann et al.
2019). In this context, it is thought that the activities carried out in different
curriculums affect teachers' PCK.

When the studies conducted on preschool teachers' PCK were examined in
detail, a limited number of studies were found examining the PCK of pre-
school teachers and prospective teachers, and it was seen that these studies
were conducted in the last few years. (Buldu and Buldu, 2021; Dunekacke
and Barenthien, 2021; Nilsson and Elm 2017; Kutluca and Mercan, 2022).
No study was found investigating how the activities carried out in different
curricula affect teachers' pedagogical content knowledge. Based on this in-
formation, this study aimed to examine how the experiences of preschool
teachers in different curricula affect teachers' pedagogical content knowl-
edge regarding science education. In this context, answers were sought to
the following research questions.

1. What is the effect of different curricula on teachers' pedagogical con-
tent knowledge in preschool science education?

2. What is the effect of different experiences on teachers' pedagogical
content knowledge in preschool science education?

This study utilized the case study, which is one of the qualitative research
methods. A case study is a research method that helps explain and demon-
strate the current event by establishing a cause-and-effect relationship
without the influence of the researcher (Yin, 2018). Preschool teachers
with four different seniorities were selected as the participation criterion
for the study group. Two of the participants were determined to have six
years of experience, while the other two had nine years and more profes-
sional experience. Although the ages of the teachers participating in the
study were close to each other, their seniorities were different from each
other. All the teachers participating in the study worked in a public school.
In order to examine the PCKs of the preschool teachers participating in the
study in depth and to ensure data diversity, two different data collection
tools were used in this study. The data collection tools used were the teach-
ing-oriented lesson plan structuring form (LPSF) and the teaching-based
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interview form (TBIF). No specific time limit was imposed on the partic-
ipants during the data collection process. All achievements in the LPSF
were determined by the participating teachers according to the specified
subject. In this process, no other details were mentioned other than giving
the teachers the science subject they would apply. Teachers were asked to
answer the questions according to their own knowledge and opinions. It
took an average of 60 minutes for each teacher to answer the DPYF and
120-150 minutes for the TBIF. The given time was sufficient for the teach-
ers to answer the questions in detail. In this study, in-depth direct PCK
analysis, enumeration approach and PCK mapping analysis were conduct-
ed to capture the nature and dynamics of PCK and to describe the PCK of
preschool teachers in science education with the PCK mapping method,
which is a pictorial methodological representation.

In this study conducted with four teachers implementing the MEB and
EBL curricula, eight conclusions were reached in the most general sense as
a result of the qualitative analyses conducted on the obtained data. These
results are presented below;

1. The interaction between the components in the PCK map of the teach-
ers implementing the MEB curriculum is balanced.

2. The interactions between the PCK components of both low-experi-
enced and high-experienced teachers at the end of the application are
not balanced.

3. The curriculum knowledge (CK) of the teachers participating in the
study increased in the last week of the application compared to the first
week.

4. As the teachers increase their applications, they give more importance
to strategy, method and strategies.

5. Teachers focus less on measurement and evaluation knowledge, and
use this component more in connection with the components of student
understanding knowledge and teaching strategies knowledge.
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