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OZET

Bu c¢aligma, giilmecenin ¢evrim i¢i yabanct dil olarak Tiirkge
siiflarinda pedagojik bir ara¢ olarak kullanimini incelemektedir.
Cokkipli konugsma ¢ozliimlemesi yontemiyle gergeklestirilen bu
calisma, 2021-2022 akademik yilinda, B2 diizeyinde Ogrenicilerin
katilimin1 saglama, siirdirme ve gelistirme siireglerinde kullanilan
etkilesimsel stratejilere odaklanilmaktadir. Arastirma, giilmece
etkilesimlerini  Ogretici ve Ogrenicilerin, birbirlerine ydnelimde
bulunduklar dilsel, bedensel ve ¢evrim i¢i kaynaklarin kullanimuyla,
karsilikli yapilandirdiklarini tespit etmistir. Bulgular giilmece ile
Ogrenicilerden  yanitlarin  elde edilebildigini, bu  yanitlarin
sekillendirilebildigini ve bu yanitlarin dersin akisini destekleyerek
etkin bir sekilde yapilandirilabildigini gostermektedir. Ogreniciler bu
baglamin tanidig1 firsatlardan faydalanarak ileri diizeyde dil yapilarina
maruz kalmis, yaratici dil iiretimleri sergilemis ve ¢evrim i¢i ortamin
sagladig1 ozellikleri degerlendirebilmiglerdir. Bu ¢ergevede arastirma,
oOgreticilerin giilmeceyi bir bag kurma araci olarak kullanmasinin ders
ortamindaki etkilesimleri artirdigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda
arastirma, gllmecenin g¢evrim i¢i es zamanli dil smifi baglaminda
islevselligine iligkin kapsamli ¢oziimlemeler sunarak cevrim igi dil
Ogretimi ve Ogretici yetistirme iizerine yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretimi caligmalarina katki saglamay1 hedeflemektedir.

Bu calisma birinci yazarim ikinci ve {iglincii yazarlarin danigmanliginda
yiiriitiilen doktora tezinden iiretilmistir. TUBITAK BIDEB'e sagladig1 destek
igin tesekkiir ederiz.
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Giris

Dil 6gretimi etkilesimleri, bulundugu ortamin sagladigi olanaklar ve kisitliliklar
cercevesinde sekillenmektedir. Pedagojik hedefler, 6gretim ortamlarma ait etkilesimsel
diizenegin derinlemesine incelenmesi ve anlasilmasi sayesinde gerceklesmektedir. Son
yillarda c¢evrim i¢i dil 6gretiminin yayginlasmasi ile birlikte bu ortamlarda kullanilan
ogretici stratejilerine ve ortama 06zgii etkilesimin yonetimi ile dil 6grenimi firsatlarini
artirmaya yonelik caligmalara ilgi artmaktadir (Badem-Korkmaz & Balaman, 2024; Moalla
& Amor, 2021; Satar, 2015). Bu firsatlar1 artirmada, giilmecenin Onemli roller
iistlenebildigi bilinmektedir. Calisma baglaminda ise giilmece (humor), hayatin her
asamasinda oldugu gibi, cevrim i¢i es zamanh dil 6gretimi siniflarinda da etkilesime
katilanlarin birbiriyle olan baglarini dinamik bir sekilde gili¢lendiren ve ayni zamanda
birden fazla pedagojik ve sosyal islevi gorebilen giiclii bir etkilesimsel unsur olarak
degerlendirilmektedir (bk. Dérnyei, 2001; Heidari-Shahreza, 2021). Dolayisiyla ¢evrim ici
yabancilara Tiirk¢e siniflarinda gerceklesen etkilesimlere ait 6zelliklerin anlasilmasinda ve
pedagojik hedeflerin gerceklestirilmesinde giilmece gibi karmasik etkilesimsel olgularin
bu ortamlardaki kullanimini betimlemek 6nem tasimaktadir.

Cevrim ici derslerde Ogreticiler, 0grenicilerin etkin katilimini saglamak adina
etkilesimsel kaynaklarin kullanimina ve dolayisiyla 6gretim ve dgrenim siireglerine dair
zorluklarla karsi karsiya kalabilmektedir (Ong & Quek, 2023). Yer yer Ogreticilerin
yonergeleri karsiliksiz kalabilir veya herhangi bir yanitin alinamadigi durumlarda
ogrenicilerin katiliminin ilgi eksikligine bagh diisiikliigiiniin 6tesinde teknik bir engel s6z
konusu olabilir. Bu durum pedagojik hedefleri ger¢eklestirmenin oniinde bir engel teskil
etmektedir (Badem-Korkmaz & Balaman, 2024). Ayrica Ogrenicinin derse katilim
isteginin, ders ic¢i hedefleri gerceklestirmede kritik bir etken oldugu bilinmektedir
(Bolliger, 2004). Dolayistyla bu ortamlarda giilmece gibi dgretici ve 6grenici is birligini
artirma potansiyeli yiiksek pedagojik stratejilerin yonetimi, 6gretim siireglerinin etkinligi
acisindan kritik bir unsur olarak degerlendirilebilmektedir.

Giilmece, eglence sektoriinde veya edebi tiirlerde kullanilan bir tiirli teskil etmenin
otesinde etkilesimsel islevlere sahiptir. Ornegin, giilmece yoluyla 6greticiler, dgrenicilerin
katilmini tesvik edebilir, 6§renme motivasyonunu yiikseltebilir ve 6grenme siireclerini
yaratict bir sekilde destekleyerek giiven ortami olusturabilir ve bdylece sinif i¢i sosyal
iliskileri giiclendirebilir (Ervin-Tripp & Lampert, 2009). Bu acidan bakildiginda, ¢evrim
ici derslerde giilmecenin etkilesim dinamikleri iizerindeki etkisinin derinlemesine
anlasilmas1 ile Ogrenici katilimina dair birgok sorunun Oniine gecilebilecegi
diistiniilmektedir. Konusma ¢oziimlemesi (KC) gibi veri odakli yontemler, sundugu
ayrintili bakis acisiyla bu firsati sunmakta, Ogretici ve Ogrenicilerin kullandiklar
etkilesimin dogasini iceriden bir bakis agisiyla derinlemesine ortaya dokebilmektedir.
Dolayisiyla giilmecenin KC ve benzeri yontemlerle Tiirk¢enin 6gretildigi ¢cevrim i¢i dil
smiflarinda  etkilesimi aragtirma yoOntemi olarak yer almasinin Onem tasidigi
ongoriilmektedir. Ayrica giilmecenin ¢evrim i¢i yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
etkilesimindeki islevlerine yonelik heniiz bir ¢alisma bulunmamaktadir. Ozellikle B2 gibi
ileri diizeyde dil 6grenen gruplarin, bulunduklar diizey geregi, karmasik dil yapilarini ve
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cesitli kiiltiirel unsurlar1 kapsayan giilmece etkilesimlerinin sagladig: firsatlardan biiyiik
oOlciide fayda saglayabilecekleri ongdriilmektedir.

Bu calismanin amaci, ¢evrim igi, es zamanh, B2 diizeyde TOMER derslerinde
ogrenici ve Ogreticiler tarafindan is birligi icerisinde olusturulan ve kullanilan giilmece
etkilesimlerinin pedagojik islevlerini detayli bir sekilde betimlemektir. Bu dogrultuda bu
caligma, yabancilara Tiirkce, ¢evrim igi dil 6gretimi, KC ve 6gretici yetistirme alanlarina
katkilarda bulunmay1 hedeflenmektedir. Bu cercevede, giilmecenin ogretici yeterliligi
acisindan nasil bir kaynak teskil ettigi ve Ogretim siireglerini nasil doniistiirdiigi
ayrintilandirilacaktir. Dolayistyla giilmecenin, ¢evrim ici yabancilara Tiirkce dgretiminde
etkilesimsel pratikleri anlamada ve gelistirmede Onemli bir ara¢ olabilecegi
diistiniilmektedir. Calisma 06zelinde, ogreticilerin ve Ogrenicilerin yonelim sagladigi
giilmece etkilesimlerinin kullanilma sekli ve olusumu, ¢evrim i¢i, dilsel ve bedensel
etkilesimsel kaynak kullanimlart agisindan g¢okkipli konusma ¢oziimlemesi (multimodal
conversation analysis, Mondada, 2018) ile derinlemesine incelenecektir. Bu dogrultuda
Ogrenici katilmini elde etmeyi saglayan, artiran ve ¢esitlendiren c¢evrim i¢i dil sinifi
etkilesimlerine odaklanilmaktadir.

Giilmecenin Etkilesimsel Islevleri

Gililmece, “gilinliik etkilesimin ayrilmaz bir bilesenidir” (Boxer & Cortés-Conde,
1997, s. 275) ve cesitli islevlerle insanlarin sosyal hayatinda yer almaktadir. Ayrica insan
hayatina derinlemesine isleyebilen ¢ok katmanli bir olgudur. Giilmecenin 6nemi ¢esitli
alanlarda tartigtlmistir. Ornegin bu alanlar arasinda psikoloji (Martin, 2007), sosyoloji
(Kuipers, 2008), bilissel bilimler (Brone vd., 2015) ve dilbilim (Attardo, 2017; Gironzetti,
2022) bulunmaktadir (alanin tarihgesi i¢in bk. Attardo, 2017; Raskin, 2008). Tarihsel siire¢
boyunca giilmeceyi agiklayan bu c¢alismalar, giilmecenin nasil ortaya ¢ikti§i ve
yapilandigi, giilmecenin tiirleri, sosyal hayat iizerindeki etkileri ve islevlerini anlamak
iizere cesitli yaklasim ve yoOntemlerle gergeklestirilen arastirmalart kapsamaktadir.
Etkilesimsel ac¢idan bakildiginda ise giilmecenin tanimini yapmak yerine insan iliskilerinde
oynadigi roller ve islevleri daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir (Copur & Brandt, 2023;
Reddington, 2015; Reddington & Waring, 2015).

Sosyal bir ara¢ olarak giilmece uzlasma saglama, ¢atismalar1 yonetme ve kontrol
altina alma gibi islevler goriir (Larkin-Galifianes, 2017). Ayrica hassasiyet tasiyan
durumlan paylasmak, arkadaslik kurmak, kisisel kaygilar1 hafifletmek ve sosyal baglar
olusturmak icin kullanilabilmektedir (Ervin-Tripp & Lampert, 2009). Bu nedenle,
gillmecenin iligki kurmada ve aidiyet duygusu olusturmada hayati bir rol oynadigi
sOylenebilir (Martin, 2007). Giiliismeler, yapilan sakalar ve komik hikayeler yoluyla
bireyler birbirleriyle bag kurabilir ve sosyal uyumu saglayan baglantilar1 olusturabilir
(Provine, 1996, 2000). Tiim bunlarin yan sira giilmece, giinliik yasamda bir basa ¢ikma
mekanizmasi olarak kullanilabilir; insanlar1 psikolojik ag¢idan rahatlatabilir, stres ve
sikintilardan arinmay1 destekleyebilir (Kuiper vd., 2004). Kisacas1 giilmece, hayatin ¢ogu
alaninda yer alan etkilesimleri daha ¢ekici ve eglenceli hale getirebilirken (Norrick, 1993)
gergin durumlart yumusatabilir, ¢atismalart daha kolay bir sekilde yonetmeyi saglayabilir,
sosyal uyumu muhafaza edebilir ve sosyal siirlar1 tanimlayabilir (Meyer, 2000). Bu
acidan Pomerantz ve Bell (2011) gililmeceyi, resmi ortamlarin gerektirdigi kurumsal rolleri
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ve kimlikleri yumusatan ve bdylelikle 6grenme faaliyetlerini gergeklestirmede risk almay1
kolaylastiran bir “giivenilir ev” olarak nitelendirmektedir.

Giilmecenin etkilesimdeki yerini dalgaya vurma (teasing, Haugh, 2017), eglendirici
konusma (playful talk, Bell & Pomerantz, 2016, s. 176), saka yapma (jocularity; e.g.,
jocular mockery, jocular pretense, Haugh, 2016) gibi etkilesimde farkl roller oynayabilen
cesitli alt tiirleriyle ele alan c¢alismalar mevcuttur (giilmece tiirlerinin etkilesimdeki
incelemeleri i¢in bk. Reddington & Waring, 2015). Ancak etkilesimde yer alan giilmece
tirleri arasinda net bir ayrimda bulunmak gozlemlenebilirlik agisindan zordur c¢linki
etkilesimin dogasinda bu tiirler i¢ ice gegebilmektedir (Norrick, 1993; Reddington, 2015).
Bunun yani sira, karmasik yapisi ve ¢coklu islevselligi geregi giilmeceyi tanimlamak yerine,
siiflandirma yapmaksizin, etkilesimde giiliinebilir unsurlar1 inceleyen konusma
¢oziimlemesi calismalar1 yapilmaya baslanmustir. Ornegin giilme eylemi, ardisik
yapilardan meydana gelmektedir ve sosyal baglamlarda genellikle ikinci sz sirasinda
ortaya ¢ikar ve bu sira Onceki eyleme (giiliinebilir unsurlara) yoneliktir ve bir sonraki
giilmeleri tetikleyebilir (Jefferson, 1979; Petitjean & Gonzalez-Martinez, 2015). Looney
ve He (2021), benzer diizenege sahip giiliinebilir etkilesim anlarindaki giiliislerin derse ilgi
veya ilgisizligi gosterme aract olarak nasil kullanilabildigini gosterdikleri c¢alismada,
giilmeceyi smif i¢inde belirsizligin oldugu durumlarda, hassas durumlar1 yumusatan veya
derse ilgiyi yoneten bir etkilesimsel kaynak olarak agiklamistir. Bu bakis acisiyla,
giilmeceyi tanimlamak yerine, glilmecenin etkilesimde nasil yapilandirildigini ve hangi
amaglarla kullanildigin1 ve bu siirecte katilimcilarin etkilesime sundugu katkilarina eslik
eden kaynaklarin nasil kullanildigini igeriden bir bakis agisiyla incelemek, giilmecenin
etkilesimde uzlasma ve devamliligi saglama tiizerindeki goriilen ancak fark edilmeyen
(seen-but-unnoticed) etkilerine odaklanmay1 hedeflenmektedir.

Gililmecenin sinif i¢i etkilesimindeki yerine dair ¢aligmalar son yillarda artmaktadir
(Banas vd., 2011; Reddington, 2015). Bu ¢alismalar, giilmecenin sinif i¢inde dgretici ve
ogrenicilerin kimlik ¢atigmalarin1 yonetmesi, gerginlikleri azaltmasi, potansiyel tehditleri
yumusatmasi (face saving), gii¢ iliskilerini dengelemesi veya miizakere saglamasi, 6grenici
ilgisini ile katilima istekliligini artirmasi ve uyumun gerektiginde yeniden saglanmasina
yardimc1 olmasi gibi islevlerini ortaya c¢ikarmistir (Bell & Pomerantz, 2016). Ayrica,
Ogrenicilerin daha 0zgiir ve yaratict bir sekilde katilim gostermeleri icin firsatlar sunar
(Bell, 2012), dil becerilerinin gelisimini destekler isbirlik¢i ve destekleyici bir 6grenme
ortamini tesvik eder ve sosyal varlig siirdiiriir (Satar, 2015). Bununla birlikte 6greticilerin
sinif yonetimini ve otoritesini siirdiirmesi icin bir ara¢ olarak islev gorebilir (Piirainen-
Marsh, 2011). Mulkay (1988) ise mizahin hem birlestirici hem de ayristirici karsit
islevlerine dikkat ¢ekmistir. Gililmece, baglamin farkindaligiyla kullanilmadig1 takdirde
catismalara  yol acabilmektedir. Dolayisiyla giilmece, sagladigi islevlerden
faydalanabilmek icin etkilesimin ger¢eklestigi baglama ve konusurlarin kiiltiirel birikimine
hassasiyetle kullanimi sinif etkilesimlerinde de 6nem tasimaktadir. Bu hassasiyetle Copur
ve Brandt (2023), 6greticilerin ve O6grenicilerin giiliinebilir etkilesimlere ortaklasa nasil
yonelimde bulunduklarini ve bu etkilesimleri birlikte nasil yapilandirdiklarini gostererek,
bunlarin ortaya ¢ikis sinyallerini veren ¢okkipli kaynaklara dikkat ¢cekmektedir. Bir diger
calismada Copur vd. (2021), onarim baglatim1 (repair initiation, Sert & Balaman, 2015;
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Sert vd., 2015) i¢in dgreticilerin giilmeceyi nasil kullandiklarin1 ve bu g¢er¢evede dgrenici
yanitlarini gelistirerek pedagojik hedeflere nasil ulasildigini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica,
Matsumoto vd. (2021), Ogreticinin beden dili kullanarak yaptigi aciklamalarin
ogrenicilerde giilmeyi tetikledigi gii/me anlarmi ortaya koyarak, 6grencilerin giiliinebilir
bulduklar1 unsurlara kendi iradeleriyle nasil karar verdiklerini ve bu cer¢evede Ogretici
aciklamalarina nasil dikkat verdiklerini ortaya koymaktadir. Reddington ve Waring (2015)
ise Ogreticilerin, giilmece ile Ogrenicilerin ders akisini bozan sapmalarin1 nasil
yonettiklerini ve bu yonetimin, hem Ogrenici katkilarint destekleme hem de sinif
yOnetimini siirdiirme acisindan ders akisina nasil katki saglayabildigini ortaya koymustur.

Ozetle, etkilesim odagiyla yapilan giilmece ¢aligmalari Ogretici ve ogrenici
tarafindan insa edilen ortak bir yapi olarak ele alinmistir. Bu calismalar, giilmecenin
Ogrenici ve Ogreticiler tarafindan nasil yapildigina, giilmecenin islevlerine ve bu tiir
uygulamalarin dil 6grenimine olan katkilarima odaklanmistir (Copur & Brandt, 2023).
Gtlilmece, Tiirkoloji alaninda edebi bir tiir olarak ayrintili bir sekilde incelenmistir
(Ongoren, 1983; Ozcan, 2002; Usta, 2005; Yiicebas, 2004). Ancak ¢evrim ici es zamanli
dil sinifi ortamlarinin 6zellikleri gercevesinde etkilesim incelemelerine giilmece heniiz
derinlemesine dahil edilmemistir. Yabancilara Tiirk¢enin 6gretildigi dil siniflar1 da heniiz
bu caligmalar arasinda yerini almamistir. Bu alanda yapilan giilmece ¢alismalari, tagidigi
kiiltiirel birikime odakla edebi tiirler ¢cergevesinde bir ders materyali olarak (Akkaya, 2013;
Kirbas, 2022; Sallabas & Goktentiirk, 2018; Sevindik, 2020) veya imgesel degerleriyle ve
Ogrenici tarafindan algilanabilirligine vurguyla zengin bir dilsel yap1 olarak ele almigtir
(Bakan, 2021). Gililmecenin baglamdan etkilenen bir kavram oldugu diisiiniilerek dersin
gerceklestigi ortamlarin Gzelliklerini ortaya koyabilecek sekilde yapilan incelemeler
dogrultusunda O6grenmeye yonelik hedeflerin nasil desteklendigini ortaya koyan
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Cevrim i¢i dil siniflar1 bu ortamlar arasinda 6nemli bir
yer teskil etmektedir.

Cevrim ici Es Zamanh Dil Ogretimi Etkilesimleri

Cevrim i¢i dil smiflari, sundugu zaman ve mekan esnekligi nedeniyle gitgide
yayginlasmakta olan, &grenicilerin bire bir veya gruplar halinde yer aldigi derslerin
gerceklestirildigi ortamlardir (Satar & Wigham, 2020). Bu ortamlar zamansalligina gore
siniflandirilmaktadir (Ebner & Gegenfurtner, 2019). Es zamansiz dersler (asenkron),
Ogretici ve 6grenicilerin esnek zamanlarda katilabildikleri ders ortamlariyken es zamanl
dersler (senkron) ayni anda katilimi gerektiren bilgisayar destekli 6grenme etkinliklerini
kapsar (Granda, Nufio, Suérez, & Pérez, 2013). Zoom ve Google Meet es zamanli ders i¢in
yaygin kullanilan video-aracili etkilesim platformlar1 arasindadir. E§ zamanli 6gretiminin
ogrenicilere gorsel ve sozlii kaynaklarla anlik bildirimler sunabilmesi ve sagladigi konfor
dogrultusunda git gide yayginlagmasi sonucunda, bu ortamlar1 etkilesimsel ve zamansal
bilesenleri agisindan incelemenin gerekliligini vurgulanmaktadir (Ozkék & Bulutlu, 2020).
Ayrica bu ortamlar, kullanim sekline gore dil 6grenimini psikodilbilimsel ve sosyokiiltiirel
acilardan zenginlestirebilmektedir (Hampel & Stickler, 2012).
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Dersin gergeklestigi baglama 6zgii, dil 6greticilerinin etkilesimi canli tutabilmek
adma uyguladig1 etkilesimsel stratejiler farklilagsmaktadir (Arminen vd., 2016; Badem-
Korkmaz & Balaman, 2024). Cevrim i¢i sinifi ortaminin sagladigi olanaklara dair sayisiz
¢aligmanin yani sira ortamin yol agtig1 kisitlamalar da mercek altina almmustir. Ornegin,
cevrim i¢i derslerde etkilesim azalabilmekte ve bu nedenle 6grenicilerin bilissel gelisimleri
ile akademik performanslar1 etkilenebilmektedir (Aguilera-Hermida, 2020) Ong ve
Queck’e (2023) gore dgrenicilerin bireysel ihtiyaglart géz ardi edilebilmektedir. Cevrim ici
etkilesim incelemeleri, bu sorunlarin Oniine gegilebilecek etkilesimsel diizen ve kaynak
kullanimlarini ortaya ¢ikarmaktadir. Ornegin Satar (2016), soru sorma, gecmise génderme,
karsilik verme, dinleme, dikkatini verme ve ¢okkipli ¢evrim igi etkilesimlerde is birligi
saglama gibi, sinifta sosyal olarak var olduguna isaret eden etkilesimsel kaynak
kullanimlar1 ile kiiltiirleraras1 iletisimin tesvik edildigi bir O6grenme ortaminin
saglanabilecegini agiklamistir. Malabarba vd. (2022), 6greticilerin dudak biizme ve devam
et anlamina gelen beden dili gibi etkilesimsel kaynaklarla 6grenicilerin etkilesimsel alanini
nasil muhafaza edebildiklerini ortaya koymustur. Park ve Park (2022), 6greticinin sozlii ve
yazil sekilde eksik tasarlanmis sozce (Kardas Isler vd., 2019b) kullanimlariyla
Ogreniciden yanith katilimin saglanabilecegi etkilesimsel diizenleri betimlenmistir.
Giilmecenin etkilesime katilimi artirmay1 destekleyen islevsel ozelliklerine dikkat ¢eken
McCartney (2020) ise calismasinda, giilmecenin ¢evrim i¢i siniflarda bilingli kullaniminin
ogrenicilerin ortama ait olma hissi ile 6grenicinin kurumsal baglarmi giiclendirdigini ve
ogrenme kaygilarin1 azaltarak Ogrenicinin katilima istekliligini ve motivasyonunu
artirdi@ini belirtmistir. Ayrica Ong ve Quek’e (2023) gore, dgrenicilerin katilimi biligsel
yatirnmlari, 6grenme siireglerinde etkin olmalar1 ve bu siireclere duygusal agidan
kendilerini adamalariyla iligkilidir. Dolayistyla c¢evrim i¢i smiflarda bu siiregleri
destekleyen unsurlara yer vermek biiylik Onem tasimaktadir. Karaca Turhan (2024),
cevrim i¢i ortam etkilesimine yonelik veri temelli calismalar1 yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi alanina tasimis, es zamanli ¢evrim ig¢i siniflarda konugma ¢oziimlemesi yontemini
kullanarak kapsamli bir tez ¢alismasi yliriitmiistiir. Benzer bir diger ¢aligmada ise ekran
yonelimli onarim kavramina dair bir alan yazin taramasi sunulmustur (Karaca Turhan vd.,
2024).

Mevcut calisma, es zamanlh ¢evrim i¢i smif etkilesimlerinin ayrintilarini ortaya
dokmek kaydiyla dgrenicilerin ve 6greticilerin ders siirecinde karsilastiklart durumlarin
coziimlenmesinin Onemine giilmece Ozelinde dikkat ¢ekmektedir. Bu tiir caligsmalar
aracilifiyla ozellikle katilimeilarin karsilagtiklar: giigliiklerin asilmasina yonelik onemli
adimlar atilabilecektir (Badem-Korkmaz & Balaman, 2024). Giilmece yiiz yilize simf
etkilesimlerinde tasidigi potansiyel katkilar acisindan kapsamli bir sekilde incelenmis
olmasina karsin, ¢cevrim i¢i baglamda ayni olciide ele alinmamistir (Vandergriff & Fuchs,
2012) ve giilmecenin dil siniflarinda 6grenme firsatlarini artiran bir etkilesimsel arag
oldugu bilinmektedir (Copur & Brandt, 2023; Copur vd., 2021). Bu acidan bu ¢alisma,
konusma ¢ozlimlemesi yonteminin sagladig1 olanaklardan yararlanarak yabancilara Tiirk¢e
smiflarinda giilmece etkilesimlerinin katkilarini ortaya koyarak, bu alandaki arastirma
boslugunu doldurmay1 ve ¢evrim i¢i sinif etkilesimlerine iliskin derinlemesine bir anlayis
gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda giilmecenin es zamanl ¢evrim i¢i dil
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smiflarinda  nasil  yapilandirildigi  ve hangi pedagojik ve kurumsal islevleri
gerceklestirebildigine dair 6nerilerin sunulmasi planlanmaktadir.

Yontem
Arastirma Evreni

Calisma verileri 75 saatlik es zamanli ders videolarindan olugmaktadir. Veriler,
2021-2022 egitim Ogretim yilinda iki akademik donem boyunca Tiirkiye’de bir devlet
iiniversitesinde, TOMER tarafindan diizenlenen ve ¢evrim ici olarak gerceklestirilen B2 ve
C1 diizeyinde 2 farkli Tiirk¢e hazirlik smifindan toplanmistir. Bu caligmada, bu veri
biitiincesini yansitan bulgular1 kapsayan, ayrintili olarak aciklanmis temsili bir 6rnek ele
alinacaktir. Universitenin egitim dilinin Tiirkge olmasi nedeniyle dgrenicilerin bdliim
derslerine devam edebilmek iizere Tiirkcede C1 diizeyinde dil becerilerini kazanmis
olmalar1 gerekmektedir. Merkezde ders veren ogreticilerin tiimii deneyimlidir ve Tiirkge
veya Yabancilara Tiirk¢e dgretimi lisans ve/veya lisansiistii egitimi almustir. Ogrenicilerin
yas aralig1 17-30 arasinda degismektedir ve Tiirk diinyasi, Arap ve Balkan {ilkelerinden
gelen Ogreniciler bulunmaktadir. Coziimleme boliimiinde ele alinacak kesit 6rnegi, B2
diizeyinde bir sinifa aittir.

Yayin Etigi

Video Kkayitlarindan olusan veriler, Hacettepe Universitesi Senatosu Etik
Komisyonunun 27 Aralik 2022 tarihinde yapmis oldugu toplantida E-26674787-000-
00002582278 sayilt onay1 geregince katilimcilari olusturan 6gretici ve 6grenicilerden
imzal1 izinleri goniilliiliik ve onam formlar1 araciligr ile toplanmistir. Ayrica dgreticilerle
caligmanin ayrintilarina iligkin bir video konferans diizenlenmis, 6greticilerin de sdzlii
olarak ¢alisma ayrintilarinin 6grenicilerle paylasilmasi saglanmistir. Calismada kullanilan
ogretici ve Ogrenici isimleri ile kamera goriintiileri, veri bulgularini yansitan noktalari
muhafaza edecek degisikliklerle ve katilimer gizliligini gdzetecek sekilde hazirlanmaistir.

Veri Toplama Siireci

Ogreniciler, 8 hafta boyunca, hafta ici her giin, giinde 5 saat ders almak {izere
toplamda 25 saatlik ders programini takip etmektedir. Derslerde Yeni Istanbul Uluslararast
Osrenciler icin Tiirkce (2020) ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Calismada incelenen kesitin
bulundugu derste B2 diizeyi kitab1 islenmektedir. Dersler, Dil Bilgisi ve Okuma,
Konusma, Dinleme, Yazma, Kiiltiirel Uyum seklinde farkli dil becerilerine odaklanmak
iizere programlanmustir. Incelenen kesit, Dil Bilgisi ve Okuma dersinden alinmistir.
Dersler Zoom video aracili etkilesim platformu aracilifiyla gergeklestirilmis ve ekran
kayitlar1 Ogreticiler tarafindan, galeri gorlinimiinde kaydedilmistir. Ders esnasinda
katilimecilar, platformun goriintiili konferans o6zelligine ek olarak ekran paylasimi ve
sohbet kutusu araciligryla ¢esitli link ve metin paylagimlarinda bulunmustur. Toplanan
verilerin genelinde kamerasini ¢ogunlukla agik bulunduran {i¢ 6grenci bulunmaktadir
(SEL, ARU, SAM). Buna ek olarak ¢aligmanin 6rnek kesitinde de goriildiigii tizere LEM,
MUG, BEK ve SAK adli 6greniciler agik olmayan kamerayla katilim saglamistir ve dersi
ogretici INB yonetmektedir. TTT ise tiim sinifin ortak olarak giildiigii veya konustugu
yerleri isaret etmektedir. Ekran paylagimi aktif olmadigi siirecte, ogretici ile birlikte
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ekranda en ¢ok ayni anda 11 katilimer gozlenmektedir. Ancak 6gretici, ekran paylagimi
etkinken de katilimcilar1 gozlemlemek amaciyla ekranin iist boliimiinde altili gruplar
seklinde goriinen katilimci karelerini grubun sag kenarinda bulunan oka tiklayarak
degistirmekte ve katilimi kontrol etmektedir. Bu siiregte 6gretici, ekran paylagiminda ders
kitabinin elektronik versiyonunu, Microsoft Word gibi yazma araglarini ve bu iki aracin da
cizme, metin yazma, sekil olusturma, renklerle vurgulama gibi bircok ¢evrim i¢i ortam
ozelligini aktif bir sekilde kullanmaktadir (Karaca Turhan, 2024). Paylasilan ekranda
ayrica gerekli goriildiigiinde Google gorseller etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu
cergevede katilimcilarin kendi beden dilini de iceren cesitli etkilesim kaynaklarinin
kullanim1 es zamanli olarak kayit altina alinmistir.

Arastirma Yontemi

Bu caligmada son yillarda Tiirk¢e olarak egitim ve Tiirkge Ogretimi alanlarinda
gerceklestirilen arastirmalarda kullanilan Cokkipli Konusma Coziimlemesi (CKC) yontemi
uygulanmigtir (Atar, 2017; Avci, 2020; Capan Tekin & Uzdu Yildiz, 2023; Cimenli &
Sert, 2017; Karaca Turhan, 2024; Kardas Isler, 2019; Sumruk, 2019; Turhan & Yorganct,
2024). Bu veri biitlincesini olusturan smif etkilesimi, yontemin ¢oziimleme araglarini
olusturan sz siras1 alma, onarim, yegleme ve dizi diizeni gibi (Sidnell & Stivers, 2013)
etkilesimsel kaynak kullanimlar1 araciligiyla sozlii ve cokkiplilik teskil eden (6r. beden dili
ve ortamda bulunan araglarin kullanimi) unsurlar bakimindan incelenmekte ve
ayrintilandirilmaktadir. Bu cergevede CKC, katilimcilarin gergeklestirdigi etkilesimsel
eylemleri es zamanli olarak yapilandirma bigimlerini betimlemektedir. Ekran kaydi
verileri, yontem geregi etkilesime ait sozlii ve ¢okkipli unsurlar1 yaziya dokmeyi saglayan
cevriyazi sistemleri araciligiyla yaziya dokiilerek incelenmistir (Jefferson 2004; Mondada,
2018). Bu veriler odaksiz bir inceleme (unmotivated looking) yoluyla asagidan yukari, veri
odakli ve tabandan yukar1 gibi temel KC ilkelerine dayanarak (Sert, vd., 2015) veri temelli
bir bakis agistyla incelenmistir. Bu dogrultuda oOgreticilerin giilmeceyi ¢evrim i¢i es
zamanlh Tiirk¢e derslerinde 6grenicilerden yanit elde etme ve bu yanitlar1 sekillendirme
yoluyla katilim saglama ve artirmada etkin, pedagojik bir ara¢ olarak kullandigi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda, giilmece, sozlii ve ¢okkipli unsurlarin kullanildig1 ve karsilikli
bir sekilde yapilandirildig etkilesimsel desenler temelinde incelenmistir. Bu desenler,
cevrim i¢i es zamanl dil simifi baglami igerisinde, 6grenicinin yanit vermede sorun
yasadig1 veya verdigi yanitlarin genisletildigi yerlerde kullanilmistir. Veri biitlincesinde
gilmece odakli etkilesimler, Ogretici veya Ogrenici tarafindan baglatilabilmektedir.
Calismada sunulan veri, tek vaka ¢oziimlemesi (single case analysis, bk. Balaman, 2021;
Hutchby & Wooffitt, 2008) seklinde betimlenmistir ve her iki baslatim tiiriinii
icermektedir. Tek vaka ¢Ozlimlemesi geregince, tez verileri biitiincesinde tespit edilen
etkilesimsel unsurlar1 ve islevlerini temsil eden kapsayici bir kesit 6rnegi ayrintili bir
sekilde sunulacaktir. Tek vaka ¢oziimlemesi, KC bulgularini, odak etkilesim deseninin
tamamindaki mikro diizeydeki ayrintilara dikkat ederek sunma seklidir. Buna istinaden
konusmalarin etkilesimsel dizilimini daha kapsamli bir sekilde anlamamizi saglar
(Schegloff, 1987). Veri kesiti, bulgular1 agik bir sekilde betimleyebilme hedefiyle iki
boliimde aciklanacaktir.
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Bulgular: Cevrim ici Es Zamanh Dil (")gretimi Etkilesimleri
(")greticinin Baslattig1 Giilmece Etkilesimi

Bu boliimde tek vaka ¢oziimlemesi ile elde edilen bulgular sunulmaktadir.
Calismanin ele aldigr baglami kapsayan temsili 6rnekte dgreticinin dilsel, bedensel ve
cevrim i¢i ortama Ozgli etkilesimsel kaynaklar1 kullanarak Ogrenicilerden giilmece
aracilifiyla yanit elde edebildigi, bu yanitlar1 sekillendirdigi ve genisletebildigi
gozlemlenmektedir. Ayrica bu giilmece etkilesimleri, 6grenicilerin kullandig1 etkilesimsel
kaynak kullanimlariyla bulunduklart katkilariyla yapilandiriimakta ve stirdiiriilmektedir.
Ogreticinin giilmece etkilesimlerini betimlendigi etkilesimsel diizende yonetme sekli
sayesinde Ogrenicilerin katiliminda ve 6grenme firsatlarinda gozlemlenebilir bir niteliksel
artigin oldugu tespit edilmistir.

Kesit 1, dgreticinin baslattig1 bir etkilesimde gililmece ile 6grenici yanitlarinin nasil
elde edildiginin ve sekillendirildiginin bir 6rnegidir. Temsili kesit, okuma dersinin hazirlik
asamasinda gerceklesmektedir. Ogretici, e-kitap sayfasina yazarak ogrenicilere rastgele
s0z hakki vermek kaydiyla hedef kelimeleri okuma metni Oncesinde ogrenicilere
kullandiracak sekilde yanitlar elde etmeye calismaktadir. Bu baglamda, okuma oncesi
hazirlik sorularindan ikincisi olan “Bir sey icat etseydiniz, ne icat etmek isterdiniz?” tiim
sinifa yoneltilmistir ve bazi yanitlar alinmistir. Bu sirada soruda yer alan “icat” kelimesi
ogretici tarafindan, e-kitap sayfasinda kirmizi renkle yazilmis sekilde bulunmaktadir
(Resim 1). Bu kelimenin 6grenicilerin yanitlarinda kullandirilmasi ile kelimeye sozli ve
yazili olarak dikkat g¢ekilmistir. Kelimenin altina ise &grenici yanitlarinda gegen ilgili
kelimeler es anlamlartyla birlikte yazilarak (Resim 1) soru yanit etkinligi, tim siifin
dikkatine ve katilimima daha da a¢ik hale getirilmistir. Bu ¢ergevede INB, ayni soruyu,
heniiz yanit vermemis olan LEM’e yoneltmistir.

] e - Ne x - o x
. C @ apitwist \j r » 09
® a IR AR »
A 8 \ INL@ o ~

Sayfalar X ﬁD LJ zZ o A ! g
A\ C. TEKNOLOJIK HARIKALAR
R
_ cakgm ektigini soyledi, gitmemize
ﬂ ’ K, : ity brakmak sorucs Doktor hastaya sigaray bira viedi
Es o
o
™ - icat=bulus
o - 1 Sizce bugine kadat Iicat edilmis en ilging bulus nedir?
* 2 Bir ey icat@tseydiniz ne icat etmek isterdiniz? ilging=enteresan
fos) o robot
-] balayy
A .
- . Lo - Damar Bulucu
iy
®
106148 u agikland:
Resim 1
Kesit 1
1 INB: leman
2 (1.7)
3 LEM: evet hojam
4 INB: sen bi icat yapacak olsaydin bu icat neT olurdu
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5 (2.0)
LEM: .hh £hojam aslinda hig¢bir fikirm yok£ hh
7 INB: disint+medin hig
inb: +gulumser--->
8 LEM: .hih .hih (1.5) im:::
9 INB: Téyle mi (.) sikayet ettigin bir sey Tyok mu YA: iste sunun igin
10 bir (.) matkine olsaydi her sey daha kolay olurdu
inb: -——=>+
11 (2.1)
12 LEM: Thi: :(;»Jr
13 INB: Tyo: kil
14 (1.2)
15 > LEM: sadeje robot (.) robot aslinda var*
inb: *gorinen katilimci grubunu dedistirir
16 INB: Ehehehe” <herkes> robot istiy(h)o hahaha
sam: Agtlumser---> #2
17 LEM: im(hh) .hh
Resim 2

e 2 ey

2G =
@ [N "1&?] L= :Zm
[ VN 7 Moe |
18 SAM: £yo::k hoca:m kadan- (.) kadinlar *ig¢in sa¢ makinesi deha iyi
19 oluc (h)ak icat ediyor .hhe (h)
inb: *gorinen katilimci grubunu dedistirir
20 INB: sa¢ makinesi [zaten var (0.3) salim
21 MUG: [ama (.) hocam
(0.6)
22 SAM: £<yy:#o0:kT> #hocam [iyi bi sac makinef
23 SAK: [ama (.) hoTcam ¢ok robot var salim
inb: #iekrana bakarak basini hizlica hafif aciyla iki yana sallar
24 SAK: hangi[yi robot yapacak istiyorsun sen
25 MUG: [ama ho:cam
26 (0.6)
27 SAM: £EVET (.) ISTETMIYOsRUME
sam: &avuc iclerini kameraya tutup ellerini yanlara acar #3

H

21
WA=
k)

i

e ]

28 TTT: hahahahahah
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29 MUG: £neden? sam(h)im yahs
30 SAM: £robot icat et[mek istemiyorumf
31 LEM: [hoJAM
(0.5)
32 INB: efendim?”
sam: -——=>A
(0.8)
33 LEM: sadece para icat etmek istiyorum hh hh hh
34 SAM: o::::
35 INB: kaq:T para mesela, milyonTla: :r
36 LEM: o-gok para
37 BEK: hocam
38 LEM: ¢ok robot e-em: (0.4) satmak istiyorum
39 SAM: evet
40 INB: £leman bana da, bana da yetmis bin lira verir® misin.
41 SAM: hih hih (h)
42 LEM: .hh tabi:T ki hoja:m
43 INB: hih hih .h tesekkiir ederim leman (2.7) evet peki

Ogretici INB, satir 1’de LEM’e adyla seslenerek s6z hakk: verir ve etkinligi baslatir.
Bu girisim bir ¢agri-yanit 6n genisletmesi (pre-expansion) olarak degerlendirilebilir. 1.7
saniyelik bekleme siiresi sonrasinda 6grenici bu ¢agirty1 yanitlar (evet hojam, satir 3).
Ardindan INB, "sen bir icat yapacak olsaydin bu icat ne olurdu?" seklinde acgik uglu bir
soru sorar. 2 saniyelik bir duraksamadan sonra, LEM, i¢ c¢ekerek ve giilerek ve "hojam
aslinda higbir fikrim yok" diyerek yanit verir. Satir 6’da LEM’in verdigi bu yanit, sorunun
yapisal olarak gerektirdigi, diger bir deyisle yeglenen bir yanit degildir (preferred
response). LEM burada giilme ve i¢ ¢ekme gibi ¢okkipli yapilar kullanarak yanit niteligi
tasitmayan yanitint (non-answer) yumusatmaktadir. INB, buna istinaden satir 7’de
"diistinmedin hi¢" diyerek soruyu yeniden yapilandirarak tekrar bir yanit elde etme
denemesinde bulunur ve bunu giiliimseyerek destekler. Bunu takiben LEM satir 8’de i¢
cekerek giiler ve 1.5 saniyelik duraksamanin ardindan bir bosluk doldurucu (fillers,
Brinton, 1996) (1m) kullanir. Boylelikle yaniti i¢in diisiinme zamani1 kazanmaktadir ancak
yine bagka bir yanit saglamamaktadir. Buna istinaden INB, satir 9°da yeniden bir yanit
alma denemesinde bulunur. Bu kez INB, LEM’in o ana dek yanit saglamamis olmasini
“Oyle mi” ile yeniden isaret eder ve bunu takiben LEM’in sikayet ettigi bir durumun olup
olmadigint sorgulayarak yanit vermesini desteklemeye calisir. Bir abarti sozcesi ile
baslayarak “ya sunun i¢in bir makine olsaydi her sey daha kolay olurdu” s6zcesiyle yaniti
modelleyerek, LEM’in su sdzcesini degistirerek olusturabilecegi bir yanit 6rnegi saglar.
Bu yolla 6gretici sorusunu ayrintili bir yonlendirme saglayacak sekilde degistirmistir. Bu
ayni zamanda sinif etkilesiminde yanit elde etmede olduk¢a yaygin kullanimi olan bir
Ogretici sdylemi olan eksik tasarlanmis s6zcedir (designedly incomplete utterance, Kardas
Isler vd., 2019b; Koshik, 2002). Bu denemeye ise LEM, 2.1 saniyelik duraksama
sonrasinda yiikselip alcalan bir tonlama ile yanitlamama sdzcesi olan “hi¢” ile karsilik
verir. INB, bu tonlamay: tekrarlayarak “yok™ sozcesi ile LEM’in yanit vermemesini
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yeninden isaret eder ve bunu takiben satir 15°te LEM’den bir yanit elde etmeyi basarir ve
LEM “sadeje robot var aslinda” yanitiyla katki saglar. Bu sirada INB, diger 0grenicileri
gozlemlemek Tlizere goriintillenen altili  katillmer  grubunu farkli  katilimcilara
degistirmektedir. Bu da diger 6grenicilerden gelebilecek katkilara agik oldugunu isaret
edebilmektedir. Konugsmanin bu boliimiine kadar gerceklesen etkilesimde, INB, LEM’den
aday bir yanit elde etmeyi basarmistir. Bunu saglarken dgreticinin yanit almak iizere agik
uclu sorusunu yeniden bigimlendirdigi (reformulation, satir 9), ipucu verdigi (satir 9),
Ogreniciye zaman tanidigi (satir 5, 11, 14) ve bu esnada konusmay1 giiliinebilir kilan
giiliimseme (satir 7-9), abart1 sozcesi (ya, satir 9), 6grenici tonlamasini tekrar etme (satir
13) gibi ¢cokkipli unsurlarla destekledigi goriilmektedir.

Bunu takiben INB satir 16°da “herkes robot istiyor” diyerek daha dnceden bu yanitin
smifta verildigine dair ge¢mis 6grenici yanitlara bir géndermede bulunur (Bozbiyik &
Can Dagkin, 2022; Can Daskin & Hatipoglu, 2019; Kardas Isler & Can Daskin, 2020) ve
verilenlerden farkli, yeni bir yaniti yegledigini isaret eder. INB, Resim 2‘de goriildiigii
tizere bu degerlendirmeyi giilerek ve kahkaha atarak yapar, bdylece LEM’in yanitim1 bir
giiliinebilir (laughable) olarak isaretler. Aym1 anda SAM da INB’ye benzer bir tepki
vererek giilimsemeye baglar. Boylece gililmece etkilesimi &grenicilerin  katilimiyla
yapilandirilmaktadir. LEM satir 17°de bosluk doldurucu sozcesi (1m), kahkahasi ve i¢
cekmesi ile bu etkilesime katkida bulunur. Burada on plana ¢ikan nokta, giilmece
etkilesimine katilimin giderek artmasi ve bunun giiliinebilir 6gelerin ortaklaga kullanimiyla
saglanmasidir. Bu ortaklik, satir 18’de SAM’1n katkisi ile devam eder. SAM kendiliginden
s0z alarak INB’nin sorusuna kendi yanitin1 verir ve “yok hocam kadinlar i¢in sa¢ makinesi
deha iyi olucak icat ediyor” seklinde bir katki saglar. Burada SAM’mn yanitinin yapisal
hatalar icermesine ragmen INB’nin yapiya yonelik bir diizeltmede bulunmadigma dikkat
cekmek gerekebilir. INB, yapidan ziyade, SAM’a igerik acisindan bir onarimda (repair)
bulunur ve satir 20’de “sa¢ makinesi zaten var Salim” seklinde bir agiklama yaparak sag
makinesinin yeglenen bir yanit olamayacagina isaret eder. Ayrica bu sirada INB iki kez
daha katilimci gorlinlimlerini  degistirerek  diger Ogrenicileri ve katilimlarini
gozlemlemektedir. Bu sirada satir 21°de INB’nin s6zii ile ortiisecek sekilde 6zse¢im (self-
selection) ile MUG s6z hakki alir ve sdylem belirleyici ile (ama hocam) bir dgrenici
girisiminde (learner initiative, Kardas Isler, 2019; Kardas Isler vd., 2019a; Sert, 2017)
bulunur. O sirada SAM, MUG’un yanitiyla ortlisecek sekilde satir 22°de yeglenmeyen
yanitina iligskin “yok hocam iyi bi sa¢ makine” sdzcesi ile yanitina bir gerek¢e sunar. Bu
sirada SAM, yiikselen tonlama kullanir ve yanitin1 giilerek seslendirir, INB ise basin1 iki
yana sallayarak SAM’mn yamitin1 beden dili ile destekleyerek SAM’in yanitim
sorguladigin1 gosterir. Satir 23’te SAK, SAM ile ortiisecek sekilde SAM’1n verdigi yanita
dair “ama hocam cok robot var Salim” diyerek INB’nin agiklamasini destekleyen bir
degerlendirmede bulunur. Ardindan satir 24’te SAK, SAM’a yapisal hatalar igeren bir soru
daha yoneltir (hangiyi robot yapacak istiyorsun sen). Bu sirada daha dnceden MUG, s6z
hakki alma girisiminde kullanmis oldugu s6zceyi (ama hocam) satir 25°te tekrarlar ve bu
SAK’1n yanitiyla ortiiserek gerceklesir. Ardindan 0.6 saniyelik bir duraksamay: takiben,
SAM yiiksek sesle giilerek “evet istemiyorum” der. SAM’mn bu agiklamasi ve bu sirada
ellerini yanlara agarak sdzcesini desteklemesi sonrasinda (Resim 3), satir 28’de simifta
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ortak bir kahkaha an1 yasanir. Buna istinaden MUG satir 29°da SAM’n kararini sorgular
(neden salim yah). Ardindan SAM, satir 30°da “robot icat etmek istemiyorum” sdzcesi ile
aciklamasini ayrintilandirarak yeniden bicimlendirir. Bu da ayni zamanda bir 6nceki
katkisinda eksiltili sunulan, neyi istemedigini belirtmedigi aciklamasina yonelik bir 6z-
onarim (self-repair) olarak goriilebilir. LEM satir 31°de SAM’1n s6z sirastyla ortiisecek
sekilde yeniden s6z hakki alma girisiminde bulunur ve INB bu girisimi satir 32°de
“efendim” soOzcesi ile onaylar. Ardindan LEM, yeni bir yanit girisiminde bulunur ve
giilerek para icat etmek istedigini belirterek yanitini degistirir (satir 33). Dolayistyla INB,
LEM’in yanitin1 degistirmeyi basarmistir. Ayrica buraya kadar olan etkilesimde ise
ogrenicilerden gelen yanitlarin ortaklaga yapilandirilmis giilmece etkilesimindeki degisimi
ve gelisimi ile Ogrenici katilmmmin ve O&grenme firsatlarinin  arttigi  bir ortam
gozlemlenmektedir. Bu gelisim, dgreticinin ge¢mis 6grenmeye génderme yapma (satir 14),
degerlendirmede bulunma (satir 20) ve 0grenici katilimlarina zaman tanima (satir 18-30)
gibi stratejilerin giilme (satir 16) ve 6grenicilerle birlikte ortaklaga kahkaha (satir 28) gibi
giiliinebilir 6gelerle birlikte etkin kullanimiyla gerceklesmistir.

SAM satir 34’te LEM’in yeni yanitina “o::” seklinde abartili tonlamali (exagerrated
intonation, Looney & Kim, 2018) bir sOylem belirteci ile yonelimde bulunur ve satir 35°te
INB, “kag para mesela, milyonlar” seklinde yiikselen tonlamalarla bir ayrint1 sorusu sorar
(Sert, 2017) ve bu sirada LEM’e abartili tonlama ile bir 6rnek verir (milyonlar). Satir
36’da LEM “cok para” seklinde yanitin1 INB’nin sorusuna karsilik ayrintili bir yanit verir.
Bunu takiben BEK satir 37°de “hocam” ile s6z hakki alma girisiminde bulunur. Ardindan
LEM, satir 38’de yanitin1 sekillendirmeye devam eder ve tam bir ciimleye doniistiiriir (cok
robot em satmak istiyorum). SAM satir 39°da LEM’in ag¢iklamasina yonelimde bulunur
(evet). Satir 40’ta INB, “leman bana da yetmis bin lira verir misin” seklinde giilerek
abartili veya saka yollu oldugu acik bir istekte bulunur. Bu istekle INB’in, 6gretici roliinii
giiliinebilir bir ortam olusturmak {izere degistirdigi, LEM’e bir akraniymis gibi bir
yonelimde bulundugu sonucuna varilabilir. SAM satir 41°deki giiliisii ile bu istegi
giiliinebilir olarak alindilar ve boylece giilmece etkilesimi karsilikli yapilandirilmaya
devam eder. Satir 42°de LEM, INB’nin istegini onaylar ve kendi giiliisii ve abartili
tonlamasi ile glilmece etkilesimini destekler. Bunu takiben INB satir 43’te etkilesim
dizisini sonlandirmak tizere giilerek tesekkiir eder ve 2.7 saniye duraksama sonrasinda yeni
biri konuyu baslatmak iizere bir gecis sOylemi belirteci (peki) kullanir. Kesit’in bu
boliimiinde giilmece etkilesiminde INB’ nin ¢oklu 6grenici girisimi ve katilimi saglamada,
ayni zamanda Ogrenici yanitlarint sekillendirmede kullandigi etkilesimsel kaynaklar 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu etkilesimin yapilandirilmasinda INB ayrint1 sorusu sorma (satir 35),
ornek verme (satir 35) ve saka yollu istekte bulunma (satir 40), 6grenici katkilarina zaman
tanima (satir 33, 36, 37, 38, 41, 42) ve giilme (satir 43) gibi kaynaklar kullanmaistir.

Bu dogrultuda Kesit 1’de bastan sona giilmece etkilesiminin islevsel yOnetimiyle
Ogreticinin ¢esitli Ogrenicilerden yanitlar elde ettigi, Ogrenicilerin ¢esitli katki
girisimlerinde bulundugu ve c¢oklu katilimin gerceklestigi bir ortam sunarak 6grenici
yanitlarin1 ~ gelistirmeye firsat taniyan zengin bir etkilesimsel diizen yarattig
gozlemlemektedir. Bu diizende hem &gretici hem de 6grenici, konusmaya giiliinebilir bir
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niteligi ortaklasa kazandirmaktadir. Ayrica INB, bu etkilesimi katilimct grup goriiniimiinii
kontrol etme firsat1 olarak kullanmak suretiyle giilmece etkilesimini daha da islevsel hale
getirmektedir. Bir sonraki bdliimde, dgrenicinin baglattig1 etkilesimlerin giilmece yoluyla
zengin bir etkilesimsel diizen yaratmak iizere kullanimi incelenmektedir.

(")grenicinin Baslattig1 Giilmece Etkilesimi

Kesit 2, Kesit 1’in devami niteliginde olup, takip eden s6z sirasiyla beraber
gerceklesmektedir. Dersin bu bdliimiinde bir dgrenici, bir onceki giilmece etkilesiminden
faydalanarak s6z hakki ister ve etkilesimi baslatir. Calisma biitiincesinde, dgreticinin
baglattig1 giilmece etkilesimlerini takiben, bu kesitte oldugu gibi, 6grenicilerin dgreticinin
sergiledigi etkilesimsel kaynaklar1 6rnek alarak veya yeniden kullanarak dersin akisini
bozmayacak sekilde katki bigimlerini ¢esitlendirerek giilmece etkilesimini devam ettirdigi
gozlemlenmektedir.

Kesit 2
44 INB: e:::: Farah?
45 MUG: ¢ok galisin
46 SAM: hocam?
47 INB: efendim?
48 SAM: her zaman leman her zaman bu e:: robot icat ediyorsa (.) bana
habar ver san tamam mi%
sam: $gulumser #4

inb: $gulumser #4

Resim 4
| a
2c TN
w7 VS ME®
49 INB: 1h hih h1i h1 ‘
50 LEM: £tamamf hih .hh
51 INB: .hh
52 SAM: ¢ok tesekkiir idirim
53 INB: AMA AMA SAHTE para basmayin arkadaslar *sahte para
inb *ekitap sayfasina “sahte para” yazar #5
Resim 5
N o
« *»0@
@ Betvoni be a8
a

icat=bulus
D sizce bugine kadaf IGat @dilmis en ilging bulus nedir? P
@ Bir yey icat @tseydiniz ne icat etmek isterdiniz? ‘l‘pll"\"“"“"""""

robot

balayn 1
sihte paral

-‘.‘ Damar Bulucu

< 106M148
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Kesit 2, INB’nin Farah’a adiyla seslenerek s6z hakki verme denemesiyle baslar
ancak Farah, bir yonelimde bulunmamaktadir. Ardindan satir 45’te MUG, Kesit 1°deki
para makinesi konusuna bir yonelimde bulunur ve “cok ¢alisin” seklinde bir yorumla katk1
saglar. Bunu takiben satir 46’da SAM, INB’den s6z hakki isteyerek bir girisimde bulunur.
Satir 47°de INB, bu girisime yonelimde bulunur (efendim). Boylece INB’nin hedefledigi
Ogrenici Farah yerine SAM, 6zsecimi ile s6z hakkini elde etmis olur. Satir 48°de SAM,
“her zaman leman her zaman bu e robot icat ediyorsa bana habar ver san tamam mi”
seklinde INB’nin Kesit 1 sonunda yapmis oldugu “yetmis bin lira verir misin” istegine
benzer saka yollu bir istekte bulunur. Bu baglamda SAM’ i INB’nin oynadig1 abartili rolii
taklit ettigi ve bu yolla 6gretici s6z sirasi tasarimint model olarak benimseyerek etkin
katilim gdsterdigi sdylenebilir. Ustelik tipki INB’nin isteginin devaminda oldugu gibi,
SAM’1n istegi de ortak giilimseme ve kahkahalarla giiliinebilir olarak isaretlenir (satir 49
ve 51°de, INB; satir 50°de LEM). Ayrica SAM’1n yanit1 yapisal hatalar icerde de INB’nin
bir onarimda bulunmamis oldugu ve Ogrenici katkilarina zaman tamidigi dikkat
cekmektedir. Bu noktada LEM, SAM’1n istegini giiliinebilir bir sekilde onaylar (tamam,
satir 50) ve karsiliginda da SAM, LEM’e tesekkiiriinii sunar (satir 52). Ardindan, INB satir
53’te glilmece ortamindan faydalanarak baglamda yer alan yeni bir hedef kelime (sahte
para) kullanarak (Sumruk, 2019) giiliinebilir bir uyarida bulunur ve bdylece giiliinebilir
ortamin sagladigi O6grenme firsatin1 artirir. INB burada “ama sahte para basmayin
arkadaslar” ifadesini kullanarak ‘“sahte para” sdzcesine hem so6zlii hem de yazili bi¢imde
dikkat ceker; sdzceyi iki kez seslendirir ve e-kitap sayfasi tizerindeki hedef kelime listesine
yazarak etkilesimsel diizeni sonlandirir.

Ogreticinin baslatti1 bu giilmece etkilesiminde dgreticinin kullandig1 6n plana ¢ikan
kaynaklar 6grenici girisimini onaylama (satir 47), 6grenici etkilesimine zaman tanima
(satir 48, 50, 52), onartmda bulunmama ve gilme (48, 49, 51) seklinde
gozlemlenmektedir. Bu sayede INB, Ogrenicilerin yanitlarini artirmaya ve gelistirmeye
firsat tanimig, bu firsat1 e-kitap ilizerine not alma gibi ¢evrim i¢i kaynak kullanimiyla
destekleyerek yeni bir kelime tanitmak {izere degerlendirmis ve boylelikle hem katilimi
hem de 6grenme firsatlarini artirmistir. Her iki kesitte betimlenen bulgular, takip eden
boliimde detayl olarak tartigilacaktir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, ¢evrim i¢i es zamanli yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde
giilmecenin, pedagojik ve etkilesimsel hedeflere ulagsmada ogreticilerin etkilesimsel
yonetimi dogrultusunda, ¢ok islevli bir ara¢ olarak kullanilabildigi tespit edilmistir. Bu
islevler cesitli dilsel, bedensel, ¢okkipli ve g¢evrim i¢i etkilesimsel kaynaklarin etkin
kullanimiyla saglanmistir (Tablo 1). Bulgular, giilmece diizenlerinin 6gretici katkilariyla
ortaklasa yapilandirildigini vurgulamis ve bu diizenlerin dersin akisini saglarken yanit elde
etme, yanit sekillendirme ve gelistirme siireglerinde Ogreticiler tarafindan dizisel bir
sekilde kullanildiginda derse katilimi ve 6grenme firsatlarini artirdigini ortaya koymustur
(Copur & Brandt, 2023; Copur vd., 2021; Looney & Kim, 2018; Moalla & Amor, 2021;
Vandergriff & Fuchs, 2012). Ayrica bu etkilesimler, Looney ve Kim’in (2018) her
gilmece diizeninin abartili tonlama, beden dili, giilme veya giiliimseme ile

© 2025 Dil Egitimi ve Aragtirmalart Dergisi, 11(1), 31-55

45



46 Hatice SUMRUK, Mustafa DURMUS & Ufuk BALAMAN

yapilandirilabilecegine dair tespitini ¢evrim i¢i ortamda desteklemistir. Bu baglamda
caligma, ¢evrim i¢i dil derslerinin geleneksel sinif ortamlarina gore farklilagan etkilesimsel
yapilarin1 betimleyerek kapali kameralara ragmen etkin katilimin saglanabilecegini
(Badem-Korkmaz & Balaman, 2024) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde giilmece
etkilesimleri 6zelinde veri temelli bir bakis agisiyla desteklemistir. Bu acidan calisma,
Vandergriff ve Fuchs’un (2012) giilmece etkilesimlerinin yiiz yiize sinif ortam1 disinda
veni araglarla incelenmesi ¢agrisina yanit niteligi tagimaktadir.

Tablo 1. Cevrim i¢i YDOT Dersi Giilmece Etkilesimi

Etkilesimsel Kaynaklar Giilmece Islevleri

eksik tasarlanmig s6zce kullanma yanit elde etme

ipucu verme yanit sekillendirme

gecmise gobnderme yapma yanit gelistirme

kurumsal rol degistirme katilim artirma

abartili tonlama kullanma iki kisilik konusmadan ¢ok 6grenicili konugmaya
sorular1 yeniden bigimlendirme gegcis

ayrinti sorusu yoneltme yeglenen yanita yonlendirme
degerlendirmede bulunma yumusatma

yapiya yonelik onarim saglamama onaylama/onaylamama
Ogrenici etkilesimine zaman tanima yoklama

ekran temelli kaynaklari kullanma

yeni kelime tanitma

giilme hedef kelimeyi kullandirma
giiliimseme okuma metnine hazirlama
Ogrenici tonlamasini taklit etme ileri diizey dil yapilarmin kullanimi saglama

Caligmanin dayandig1 doktora tezinin odaklandig1 veri biitiincesinde, bu ¢aligmada
yer alan tek vaka ¢Oziimlemesi yoluyla sunulan temsili 6rnekte oldugu gibi, giilmece
etkilesimleri ile katilmdaki artig, O6grenme firsatlarini artirabilmektedir (Sert, 2017).
Matsumoto vd.’nin (2022) belirttigi gibi bu etkilesimler yalnizca komik ve ciddiyet dis1
olmanin Gtesinde, 6grenilen dildeki etkilesimlere uygun sekilde katilmak igin sofistike
sosyo-pragmatik bilgi ve yeterlilikleriyle aktif katilimlarmin bir gostergesi olarak
gbzlemlenmigtir. Dolayisiyla glilmece etkilesimlerinin, dgrenicilerin ¢evrim i¢i siniflarda
dil 6grenme yasantilarin1 daha eglenceli ve yaratici bir hale getirirken ayn1 zamanda ileri
diizeyde dil kullanimimin gerektirdigi ¢okkipli yapilar1 fark etmesinde ve kullanmasinda
onemli bir rol oynadig1 gézlemlenmistir. Ayrica Copur ve Brandt (2023) ile Sert’in (2017)
tespitiyle Ortlisecek sekilde, giilmece etkilesimlerinde, yapisal hatalarindan ziyade
ogrenicilerin irettikleri girisimlerin ve dilsel liretimlerin Ogretici tarafindan Tablo 1°de
gosterilen etkilesimsel kaynaklarla ustalikla yoOnetilmesiyle bu firsatlar en iyi sekilde
degerlendirilmistir. Calismanin bulgulari, aynt zamanda, Heidari-Shahreza’nin (2021)
teknoloji destekli dil derslerinde giilmecenin anonim adlarla giivenli bir ortam ve ¢okkipli
bir etkilesim saglayarak etkilesimi kolaylastirdig1 yoniindeki tespitine, dgrenicilerin kendi
isimleriyle, goriintiilii veya goriintiisiiz katildigt durumlarda da gililmecenin katilimi
artirabildigi tespitini eklemistir.

Kesit 1 Ogreticinin baglattii, gililmece yoluyla 6grenici katilimini saglama ve
sekillendirme etkilesimini, Kesit 2 ise katilim firsatlarinin arttig1 ortamdan yararlanarak bir
Ogreticinin baslattig1 ve Kesit 1°deki etkilesimsel kaynak yonetimini 6rnek alarak dersin
devamini sagladigi bir etkilesimi betimlemistir. Kesit 2’deki bu 6grenici girisimi, Looney
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ve Kim’in (2018) belirttigi “6greticinin kullandig1 bir yapiy1 yeniden kullanma” seklindeki
ogrenici katkilarini bir adim Steye tasimistir. Ogrenici bu noktada dgreticinin kullandig
sadece bazi dilsel yapilar1 degil, biitiin bir giilmece diizenini yeniden kullanarak yaratici
katki bigimlerini zenginlestirmistir. Bu silirecte kullanilan etkilesimsel kaynaklar (eksik
tasarlanmig sozce kullanma, ipucu verme, gecmise gonderme yapma, kurumsal rol
degistirme, abartili tonlama kullanma, sorular1 yeniden bi¢imlendirme, ayrinti sorusu
yoneltme, degerlendirmede bulunma, yapiya yonelik onarim saglamama, &grenici
etkilesimine zaman tanima, ekran temelli kaynaklar1 kullanma, giilme, giilimseme,
Ogrenici tonlamasini taklit etme), cesitli pedagojik islevleri bagarmistir (yanit elde etme,
yanit sekillendirme, yanit gelistirme, katilim artirma, iki kisilik konugsmadan ¢ok 6grenicili
konusmaya geg¢is, yeglenen yanita yoOnlendirme, yumusatma, onaylama/onaylamama,
yoklama, yeni kelime tanitma, hedef kelimeyi kullandirma, okuma metnine hazirlama, ileri
diizey dil yapilarinin kullanimi saglama). Bu islevleri yerine getirirken Ogreticilerin
yonettigi etkilesimsel diizen, karsilikli anlasilabilirligi saglamis, bu cercevede ¢atisma ve
potansiyel dgrenme risklerini azaltarak ¢evrim i¢i YDTO smiflarinda giilmece ile “giivenli
ev”’ (Pomerantz & Bell, 2011) ortaminin nasil saglanacagina dair bir 6rnek teskil etmistir.
Heidari-Shahreza’nin (2021) belirttigi gibi, bu ortamda, o6zellikle Kesit 1 6rneginde
goriildiigl lizere, 6greticinin bir akran gibi davranarak kurumsal rollerini yumusattigi ve
Kesit 2’deki gibi Ogrenicilerin de &greticiye benzer roller iistlenebildigi zengin bir
etkilesimsel diizen yaratilmistir.

Satar’in (2015) dikkat ¢ektigi tizere, Ozellikle yabanci bir dilde etkilesimin
gerceklestigi ve dgrenicilerin ifadelerinin daha da kisitlandigi ¢evrim i¢i sinif ortamlarinda,
ogreticilerin baglama hakimiyeti biiyiik 6nem tagimaktadir. Ornegin duraksamalarin veya
gec yanitlarin teknik bir sorundan mi, dil yeterliligi ile ilgili bir zorluktan mi, katilima
isteksizlik mi yoksa giivensizlikten mi kaynaklandigini tespit edebilmelidirler. Calismanin
bulgulari, giilmece ile bu hakimiyetin gosterilebilecegini veya saglanabilecegini One
siirmektedir Ornegin, greticinin yamt elde etme siirecinde ¢esitli stratejiler deneyerek
ogrenicinin giilmece etkilesiminde yer almasini saglamasi ve en sonunda yanitlar elde
etmis ve bunlart sekillendirmis olmasi, bunu kanitlamaktadir. Bu dogrultuda
uygulanabilirlik agidan ¢aligmanin bulgulart (1) ¢evrim i¢i ortamda giilmecenin karsiliklt
anlasilabilirligi saglamada kullanilan bir ara¢ niteligi tasimasi, (2) Ogrenicilerin yanit
vermede yasadigi sorunlarin ekran yonelimli ¢evrim i¢i e-kitap ve Zoom araglarinin
basarili bir sekilde koordineli kullanimiyla 6niine gecilmesi ve (3) giilmece destegi ile yiiz
ylize egitim i¢in olusturulmus dil 6gretimi kitaplarinin, katilimi artiracak diizeyde ¢evrim
ici derslere uyarlanmasina yonelik bir rehber olusturmasi seklindedir.

Bulgularin farkli baglamlarda da desteklenmesi ile daha kapsamli ¢ikarimlarda
bulunulabilecegi Ongodriilmektedir. Ayrica bu ortamda ogreticiler, ¢evrim i¢i ortamin
sundugu araclarla biitiinlesik bir sekilde e-kitap iizerine notlar alma, ekran paylasma,
katilimer goriiniimlerini kontrol ederek katilim ve yoklama durumunu gozetleme, ekran
yonelimli doniit saglama gibi bircok pedagojik hedefin basarili bir sekilde ayn1 anda
gerceklestirilmesini desteklemistir (Badem-Korkmaz & Balaman, 2024; Karaca Turhan,
2024). Buna ek olarak giilmece etkilesimi siirecinde &grenicilerin kameralariyla, sozlii
veya cokkipli kaynaklarla derse katilmama, s6z hakki almama veya verilen s6z hakkina
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yonelimde bulunmama gibi ¢evrim i¢i derslerde siklikla karsilasilan bir¢ok sorunun oniine
gecilebilecegi gosterilmistir. Bu dogrultuda calismada, giilmecenin ¢ok islevli yapisinin
cevrim i¢i sinif etkilesimlerinin yonetimi baglaminda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi,
ogretici yeterliligi ve c¢evrim i¢i smif etkilesimi alanlarinda katkilar sunulmaya
calisilmistir.

Calismanin alana saglamis oldugu katkilarin yani sira odaklanilan baglama 6zgii
kisitliliklar da mevceuttur. Calismanin bulgulari, B2 diizeyindeki 6grenicilerin katilimiyla
smirlandirilmistir ve diger diizeylere 6zgli degiskenler bu ¢aligmanin kapsaminda yer
almamugtir. Ayrica ortamdan kaynakli teknik sinirlamalarin, simifin etkilesime katilmayan
ogrenicilerini ne diizeyde etkiledigine dair bir ¢ikarim yapilamamaktadir. Ornegin internet
baglantis1 ve 6grenim platformuna erisim veya uyumsuzluk problemi yasayan dgrenicilerin
varligina ve dersi takibine iliskin ¢ikarimlarda bulunulamamaktadir. Dolayisiyla ¢evrim ici
yabanci dil olarak Tiirk¢e siniflarinda karsilagilabilecek zorluklara dair daha fazla agik
kameranin yer aldig1 ayrintili incelemeler sunan arastirmalara ihtiyag mevcuttur. Ancak bu
cercevede bile g¢evrim i¢i siniflarda Ogreticilerin birgok hedefi yerine getirebilecegi
kanitlanmig (Satar & Wigham, 2017; Badem-Korkmaz & Balaman, 2024; Karaca Turhan,
2024) ve bu hedefler, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi 6zelinde ¢oziimlenmistir.

Sonu¢ olarak baglam kisithiliklarina dayali bir ¢éziimleme sunulmasimna ragmen
mevcut ¢alisma, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde etkilesimsel ¢oziimlemenin ve
cevrim i¢i ortam olanaklarinin kapsamli bir sekilde baglama 06zgii uygulamalar
dogrultusunda incelenmesinin 6nemine 151k tutmaktadir. Calismanin bulgularina
dayanarak, B2 gibi ileri diizeyde ¢evrim i¢i es zamanli yabanci dil olarak Tiirkce derslerine
giilmecenin entegre edilmesi ve bunun baglama yonelik hassasiyetle gerceklestirilmesi
onerilmektedir. Giilmece kullanimi, tasidigi kiiltiirel ve sosyal boyutlar geregi yer yer
kontrol dis1 durumlara sebebiyet verebilme potansiyeline sahiptir ve dil Ogreticileri
giilmeceyi kurumsal ve sosyal ortamin 6zelliklerini de géz onilinde bulundurarak hareket
etmek durumundadir (Heidari-Shahreza, 2021). Dolayisiyla giilmecenin kullaniminin
Ogretici tarafindan bu hassasiyetle kullanimi 6nem tasimaktadir. Mevcut c¢alisma,
odaklandig1 baglam igerisinde giilmecenin bu agidan nasil yonetilebilecegine yonelik
onemli bir katk1 saglamaktadir. Ozellikle dgreticilerin giilmece islevlerini tanima, ydnetme
ve Ogrenici grubuna uygun hale getirerek Ogrenme firsatlarim1 en yiiksek diizeye
tastyabilme becerilerini kazanmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin
yabanct dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda uygulamaya yonelik cesitli Oneriler
sunulmustur:

- Ogretici yetistirme siireclerine giilmecenin etkilesimdeki etkisini derinlemesine anlama
calismalar1 dahil edilmelidir. Ozellikle ¢alismanin gerceklestirildigi baglam icerisinde,
giilmecenin dahil edildigi ders kayitlarinin yansitici bir sekilde incelenmesi ile 6greticilerin
cevrim i¢i ortamda “pedagojik muhakeme becerileri gelistirmeleri” (Durmus, 2019)
acisindan farkindalik kazanmasi saglanabilir.
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- Bu ve benzeri uygulamalar sayesinde, ¢evrim i¢i ¢okkipli kaynak kullanimi ile dil
siiflarinda karsilasilan sorunlart ¢dzme, karsilikli anlasilabilirligi saglama ve siirdiirme
gibi etkilesimsel hedefleri gerceklestirmeye yonelik rehber igerikleri olusturulabilir.

- Program gelistirme agisindan, giilmecenin ¢evrim i¢i ders kitab1 uyarlamalar1 tizerindeki
etkisi ayrintilandirilarak bu ortamlarda gergeklestirilecek derslere giilmecenin bulundugu
etkilesimsel diizen orneklerini kapsayan yonerge ve etkinlikler dahil edilebilir, boylece
zengin bir etkilesimsel deneyim tesvik edilebilir. Bu noktada etkilesimin gergeklestigi
boyutlar (0r. akran etkilesimi, tim siif etkilesimi), dil diizeyi, 6grenici profili gibi baglam
ozelliklerini ayrintilandirmak gerekmektedir.

Bu kapsamda, yabanci dil olarak Tiirkge 6greticileri hem 6gretme hem de 6grenme
etkinlilerini rahat ve keyifli hale getirmekle kalmayip ayni1 zamanda &greniciler arasinda
giiclii baglar kurmay1 desteklerken ¢evrim ici ortama 6zgii birgcok etkilesimsel zorlugun
iistesinden gelebileceklerdir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Functions of Humor in Online Teaching Turkish as a Foreign Language
Classroom

Language teaching strategies require continuous adaptation to the constraints and
affordances of their environments, necessitating ongoing awareness and investigation to
enhance learning experiences, which is essential for teachers to achieve their
pedagogical goals. With this in mind, recent online language teaching research has focused
on identifying effective ways that align with the demands of context-specific interactions
and pedagogical goals. (Badem-Korkmaz & Balaman, 2024; Moalla & Amor, 2021; Satar,
2015). On the other hand, humor has been known as a potent interactional tool, which
might be a critical pedagogical instrument in online synchronous language instruction as it
significantly improves social connections and serves multiple educational and social
functions (Dornyei, 2001; Heidari-Shahreza, 2021), and has not yet been deeply
incorporated into interaction studies within the context of online synchronous language
classes. Hence, uncovering the intricacies of video-mediated interactions in Turkish as a
foreign language classes is considered as critical to achieving context-specific pedagogical
and interactional goals in line with the characteristics of the environments where the
lessons take place, considering that humor is influenced by context. Against this
background, the aim of this study is to examine in detail the pedagogical functions of
humor interactions created and used collaboratively by learners and instructors in online
synchronous B2-level Turkish preparation courses, and to contribute to the fields of
teaching Turkish as a foreign language, online language teaching, conversation analysis,
and teacher education. Relatedly, this study aims to uncover how humor serves as an
interactional resource for language teachers and how it improves teaching processes.

The data for this study consists of 75 hours of synchronous, online language
teaching videos, collected over two academic semesters in the 2021-2022 academic year
from two different B2 and C1 level Turkish preparation classes delivered by TOMER at a
public university in Tiirkiye. The classes were conducted via the video conferencing tool,
Zoom, and the screen recordings featured the instructor's screen view as well as a limited
number of participants, which enabled her to monitor student camera frames, manage
screen sharing, and employ the screen-based and e-book tools. The extract selected for the
study, a single case analysis, showcasing how an instructor uses linguistic, paralinguistic,
and interactional resources unique to online settings to elicit, shape, and expand students’
responses through humor, is from the Grammar and Reading lesson, in which the students
respond to pre-reading questions in the course book. The data were collected in
compliance with the Ethical Committee's approval. In addition, the names and screen
images in the analysis were modified to protect the participants' privacy.
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Based on a single case analysis, the findings presents how an instructor uses
linguistic, paralinguistic, and interactional resources unique to online settings to elicit,
shape, and expand students’ responses through humor. These interactions are
collaboratively constructed and sustained by students’ contributions leading to increased
engagement and learning opportunities. Extract 1 describes an episode initiated by the
instructor who uses humor to engage and shape learner participation, while Extract 2
presents an episode in which the instructor, leveraging the increased participation
opportunities and the interactional resource management from Extract 1, ensures the
continuation of the lesson through providing a creative environment where a student
initiates a humorous exchange. The interactional resources used during this process (such
as designedly incomplete utterances, giving hints, referencing the past, modifying
institutional roles, using exaggerated intonation, reformulating questions, asking
elaboration questions, making evaluations, absence of form-focused repair, using wait time
for increase learner participation, using screen-based resources, laughter, smiling, and
mimicking learner intonation) were collectively used to achieve various pedagogical
functions (eliciting, shaping and expanding responses, increasing participation,
transitioning from dialogue to multilogue, facilitating preferred responses, mitigation,
approval/denial, taking attendance, introducing new words, having learners use target
words, preparing for reading texts, ensuring the use of advanced language structures).

As a result, this study examines the multifunctional role of humor in synchronous
online Turkish as a foreign language classes, with a particular emphasis on its pedagogical
and interactional functions. The findings demonstrate that humor improves engagement
and learning performance when teachers strategically employ it to facilitate interaction.
The function of humor is beyond mere amusement, promoting commitment even in
instances lacking participation through video cameras. The study emphasizes the
collaborative nature of humor which emerges through the contributions of both teachers
and the students. To conclude, we argue that it is crucial for instructors to recognize,
manage, and adapt the functions of humor to suit the learner group in order to maximize
learning opportunities. By merits of humor, Turkish as a foreign language instructors not
only facilitate teaching and learning activities in a safe and engaging manner, but also help
build strong connections among learners, while overcoming many interactional challenges
specific to the online environment.
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