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Yer bilimi ve stirdiiriilebilirlik bilimi birbirini tamamlayici niteliktedir. Her iki alan da ¢evreye yonelik
sistemleri bitiinsel olarak incelemeye ve anlamaya odaklanir. Bu ¢alismada, yer bilimi egitiminin 7. sinif
ogrencilerinin silirdiiriilebilir ¢evre bilinci konusundaki kiimeleme analizi sonuglarina etkisi
incelenmistir. Uygulamalarin yapildigi ¢alisma grubunda, arastirmaci tarafindan sorgulamaya dayali
0gretim modeline uygun olarak hazirlanan siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazanimlari ile iligkilendirilen yer
bilimi egitimine yo6nelik ders planlar1 ve etkinlikler uygulanmistir. Calismada karma yo6ntem
arastirmalarindan i¢ ice desen kullanilmistir. Nicel veri toplama araci olarak, “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci
Anketi (SCBA)” ¢alisma grubuna 6n test ve son test olarak uygulanmistir. SCBA calisma grubuna 6n test
olarak uygulandiktan sonra calisma grubu icerisinden nicel verilerden elde edilen sonuglara gore alt, orta
ve Ust dizeyden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemine uygun olarak segilen 06grencilerle
strdiiriilebilir ¢evre bilincine yonelik yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Goriismelerden elde
edilen veriler, Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Anketi kiimeleme analizi sonuglari ile iliskilendirilerek birlikte
degerlendirilmistir. Calismadan nicel ve nitel verilerden elde edilen sonuglar, yer bilimi egitiminin 7. simif
ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilincini olumlu etkiledigini gostermistir. Yer bilimi egitimi sonrasi
ogrencilere uygulanan nicel ve nitel verilerin birlikte incelenmesi ile, 68rencilerin ¢ogunun siirdiiriilebilir
cevre bilincinin “cevreye karsi aktif” olarak degistigi ortaya ¢cikmistir. Yer bilimi egitimi ile entegre edilen
stirdurilebilir cevre bilinci egitiminin olumlu etkileri ile, bu egitimin daha yaygin bir sekilde
benimsenmesine yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: stirdiiriilebilir ¢evre bilinci, kiimeleme analizi, ortaokul 68rencileri, yer bilimi

ABSTRACT

Geoscience and sustainability science are complementary to each other. Both fields focus on examining
and understanding environmental systems holistically. In this study, the effect of geoscience education on
the 7th grade students' sustainable environmental awareness, driven by the cluster analysis results, was
examined. In the study group where the applications were made, lesson plans and activities related to
geoscience education, which were prepared by the researcher in accordance with the inquiry-based
teaching model and associated with sustainable environmental awareness gains, were applied. The
nested design from mixed method research was used in the study. As a quantitative data collection tool,
the "Sustainable Environmental Awareness Questionnaire (SEAQ)" was applied to the study group as a
pre-test and post-test. After SEAQ was applied to the study group as a pre-test, semi-structured
interviews were conducted with students selected from the study group according to the maximum
diversity sampling method from the lower, middle and upper levels in accordance with the results
obtained from the quantitative data. The data obtained from the interviews were evaluated together with
the cluster analysis results of the SEAQ. The results obtained from the quantitative and qualitative data in
the study showed that geoscience education positively affected sustainable environmental awareness
levels of the 7th grade students. By examining the quantitative and qualitative data applied to students
after geoscience education, it was revealed that the sustainable environmental awareness levels of most
of the students changed to be "active towards the environment". Given the positive effects of sustainable
environmental awareness education integrated with geoscience education, recommendations have been
made for more widespread adoption of this education.

Keywords: sustainable environmental awareness, cluster analysis, secondary school students, geoscience
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GIRIS

Ogrencilerin, Diinya’da yasanan siire¢ler konusunda bilgi sahibi olmasi, Diinya'nin gelecegi ile
ilgili durumlara ve olaylara hazirlikli olabilmesi yer bilimi egitimi ile iliskilidir. Yer bilimi,
Diinya’nin fiziksel bilesenlerini bilimsel olarak inceleyen bir bilim dalidir (Ketin, 2005). Diinya,
4.6 milyar yildan uzun siiredir stirekli olarak degismekte olan etkilesimli jeosfer, hidrosfer,
atmosfer ve biyosfer gibi sistemlerden olusmaktadir (Mayer, 1997). Diinya’da yasanan tiim
slirecler, Diinya’nin bu sistemleri arasindaki enerji akisinin ve madde déngiisiiniin sonuglaridir
(Amerikan Jeoloji Enstitiisii 2006; Blake, 2004; Johnson & Onwuegbuzie, 2004). Bu enerji
akisinin devamlilifi ve canli yasami icin gerekli olan tiim kaynaklar Diinya’da yer almaktadir.
Fakat bu kaynaklar sonsuz degildir. insanlarin, Diinya’nin kaynaklarinin tiikenebilir oldugunun
farkinda olup, dogay1 koruma bilinciyle hareket etmesi gerekmektedir. Yer bilimi egitimi ile
ogrenciler, gezegenimizin daha sonra karsi karsiya kalabilecegi sorunlara ¢6ziim aramakta,
Diinya'nin tiikenebilir kaynaklarinin korunmasi ve akillica kullanimi hakkinda bilingli kararlar
alabilmektedirler (Schlosser & Pfirman, 2012). Bunun yaninda bireylerde ¢evre koruma
bilincinin olusmasi, bireylerin ilkokuldan itibaren yer kiire hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmasina baghdir (King vd., 2021; Vasconcelos, Torres, Vasconcelos & Moutinho, 2016). Yer
kiire, bir bitkinin bliyiliylip gelismesi, bir hayvanin dogumundan itibaren tiim yasaminin
gozlemlenmesi, yeryiiziinde ve yerin derinliklerinde meydana gelen olaylarin 6nemli kayitlarina
sahiptir. Bu kayitlarin arastirilarak, yer kiirenin essiz ve hassas bir dengeye sahip oldugunun
ogrencilere 6gretilmesi, siirdiriilebilir bir yasam icin biiyiik bir dneme sahiptir (Giinok, 2017).

Siirdiirtlebilirlik ve yer bilimi birbiriyle baglantilidir. Yer bilimi, fosil yakit kaynaklarinin
bulunmasindan, yer alti suyu kapasitelerinin hesaplanmasina kadar, icinde yasadigimiz diinyay1
sekillendiren tiim siireclerin daha iyi anlasilmasimi saglamaktadir (Hodson, 2003).
Surdirulebilirlik bilimi ise; insanlarin, Diinya’daki lretim sistemleriyle gelecege yonelik
hazirlikli olmasini hedeflemekte, insan refahini iyilestirmekle ilgilenmektedir (Orr, 1992).
Ozellikle uzun zaman dilimlerinde, ekolojik hasar1 ve kaynak tiikketimini en aza indirmeye
yonelik yapilabilecek calismalar1 kapsamaktadir (Schlosser & Pfirman, 2012). Bu calismalar,
insanlarin giinlimiize ve gelecege yonelik kararlar alirken, Diinya'nin dogal sinirlarina dikkat
etmelerini gerektirmektedir. Yer bilimi ayni zamanda, Diinya'nin dogal sinirlarinin korunmasina
yonelik gerekli olan cesitli kavramlari, degerleri, fikirleri ve sorular1 aydinlatmaktadir
(Vasconcelos & Orion, 2021). Bu nedenle, yer bilimi, insanlarin Diinya tizerinde stirdiiriilebilir
bir sekilde yasayip yasayamayacagini ele almada 6nemli bir role sahiptir. Sudan enerjiye, iklim
degisikliginden dogal afetlere kadar ¢ok c¢esitli sorunlarin ¢éziimiinde merkezi konumdadir
(Gosselin vd., 2013).

21. yiizyilda ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin; kiiresel 1sinma, dogal kaynaklarin tiikenmesi ve
tiirlerin yok olmasi gibi ¢cevreye yonelik sorunlarin oldugu bir Diinya’da yasamaya hazir olmasi
onemlidir. Ciinkii bu durum, Diinya’'nin yapisini, tarihteki degisimlerini 6grenmek ve bu
degisimlerin sonuglarim anlayarak, buna baghi énlemler almak icin gereklidir. Ogrencilerin
Diinya’nin olusumunda yer alan jeolojik siire¢lerin baglantisini anlayamamasi, onlarin; Diinya’y1
koruma, gevre bilinci ve siirdiiriilebilir bir yasam icin tizerlerine diisen gorev ve sorumluluklarin
bilincine varmalarin giiclestirmektedir (Ford, 2005).

Bireylerin, iklim degisikligi, dogal afetler, su kaynaklarinin yénetimi ve ¢evre kirliligi gibi kiiresel
sorunlara ¢6ziim bulma konusunda bilgi sahibi olmasi yer bilimi egitimi ile miimkiindiir
(Vasconcelos & Orion, 2021). Enerji tasarrufu, biyolojik cesitliligin korunmasi, atik yonetimi,
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi gibi siirdiiriilebilir ¢evre hedeflerine ulasmak igin,
dogal kaynaklarin etkin ve bilincli bir sekilde yonetilmesi, insan kaynakl olumsuz etkilerin
minimize edilmesi gerekmektedir (Stewart & Gill, 2017). Yer bilimi egitimi, bu siireclerde kritik
rol oynamaktadir (Raihan, 2020). Ciinki yer bilimi egitimi, cevresel etkilerin degerlendirilmesi,
dogal kaynaklarin korunmasi ve insan faaliyetlerinin dogaya olan etkilerinin ydnetilmesi
konusunda derinlemesine bilgi saglamaktadir (Hale, Shelton, Richter & Archambault, 2017).
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Yer bilimi egitiminin gerekliligi, insanligin karsi karsiya oldugu cevresel zorluklarla daha da
belirginlesmektedir. Kiiresel isinma ve biyocesitlilik kaybi gibi sorunlar, yer bilimi uzmanlarinin
bilgi ve uzmanligina olan ihtiyaci artirmaktadir. Stirdiiriilebilir cevre bilinci ile iligkili yer bilimi
egitimi, Ogrencilere sadece mevcut durumun analizini yapmakla kalmayip, ayni zamanda
gelecege yonelik siirdiiriilebilir stratejiler gelistirme yetisi de kazandirmaktadir (Vasconcelos &
Orion, 2021). Ayrica, yer bilimi egitimi, toplumlarin ve hiikiimetlerin siirdiiriilebilir politikalar
gelistirmesine, cevresel farkindaligin artirilmasina ve uzun vadeli cevresel hedeflere
ulasilmasina katki saglamaktadir (Raihan, 2020). Yer bilimi egitimi ile silirdiiriilebilir ¢evre
bilinci konusunda 6grencilerin egitilmesi, Diinya-cevre ve insan baglantilarim1 vurgulayan, yer
bilimi konularini iceren 6gretim programlari ile miimkiindiir (Iverson Steer, Gilbert, Kastens,
0'Connell, & Manduca, 2019).

Yapilan arastirmalarda, siirdiiriilebilir cevre egitiminin yer bilimi egitimi ile iliskilendirilmesinin
onemi (Penninngton, 2019; Schellnhuber vd., 2005; Stewart & Gill, 2017; Tortell, 2020) ve bu
egitimlerin disiplinler arasi yaklasimlarla desteklenmesi gerektigi (Reid vd., 2010; Vasconcelos
& Orion, 2021) vurgulanmaktadir. Ornegin, Orion ve Hofstein (1994) yer bilimi temelli
uygulamali calismalarinin 6grencilerin ¢cevresel farkindaligini artirdigini belirtmektedir. Benzer
sekilde, King (2008) calismasinda, deneysel uygulamalarla desteklenen yer bilimi egitiminin,
ogrencilerin ¢evresel sorumluluklarini ytikselttigini ortaya koymaktadir. Strdiirtilebilir ¢evre
bilincini yer bilimi egitimi ile birlestirmek, 6grencilerin insan-insan dis1 ve flora-fauna-kara
etkilesimleri arasindaki sosyal-jeolojik-ekolojik iliskileri inceleyerek bilimi daha gelismis bir
sekilde kesfetmelerini saglayabilmektedir (Iverson, 2019; Gosselin vd. 2013). Bu baglamda,
strdiiriilebilir ¢evre bilinci olusturmak i¢in yer bilimi egitimine yonelik uygulamali yaklasimlar
benimsenmeli ve 6grencilere dogrudan goézlem yapma, veri toplama ve analiz etme firsati
sunulmahdir (Clark & Libarkin, 2011). ilgili calismalar incelendiginde yer bilimi egitimi ile
stirdiiriilebilir cevre bilinci kazanimlarini iliskilendiren sinirli sayida uygulamali ¢alisma oldugu
goriilmektedir (Hale vd., 2017; Stewart & Gill, 2017). Bu nedenle, yer bilimi egitiminin
sturdiiriilebilir gevre bilinci tzerindeki etkisini inceleyen ¢alismalarin artmasi, siirdiiriilebilir
cevresel farkindalik olusturma noktasinda biiyiik 6nem tasimaktadir.

1. Arastirmada yer bilimi egitiminin 7. sinif 6grencilerinin strdiiriilebilir ¢evre bilincine
etkisi incelenmistir. Bu amaca yonelik olarak arastirmanin alt problemleri:

2. Yer bilimi egitimine katilan 7. Sinif 6grencilerinin siirdiirtlebilir cevre bilinci agisindan
kiimeleme analizi 6n-test - son-test sonuglar1 degismekte midir?

3. Yer bilimi uygulamalar1 sonrasi goriisme yapilan o6grencilerin strdiirtlebilir ¢evre
bilincine y6nelik goriisleri nasildir?

4. Gorlusme yapilan 7. sinif 6grencilerinin, siirdiiriilebilir ¢evre bilinci a¢isindan kiimeleme
analizine gore yer aldiklar1 kiimeler degismekte midir?

5. Arastirmadan elde nicel verilerle nitel veriler uyumlu mudur?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma ydntemler arastirmasi kullanilmistir. Karma yéntemler arastirmasi, nitel ve
nicel verilerin, felsefi ve teorik altyapiyla analiz edilmesi ve sonug¢larin tiim verilerle
iliskilendirilmesi olarak ifade edilmektedir (Creswell & Plano Clark, 2018; Toraman, 2021).
Karma yontemde birden ¢ok veri tiirtiyle calisilarak, bir olayin farkl yonleri ortaya cikarilmaya
calisildigl icin egitim arastirmalarinda siklikla karma yontem arastirmalari tercih edilir (Bryman,
2001; Silvermen, 2000).

Bu calismada karma yontemler arastirma desenlerinden agimlayic1 (agiklayici) sirali desen
kullanilmistir (Creswell & Plano Clark, 2014). Aciklayic1 sirali karma yontemler arastirmasi
deseni, nicel veri toplama analizi ile baslamaktadir. Devaminda ytiriitiilen nitel veri toplama ve
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analizin amaci, ilk asamada elde edilen nicel sonuglarin nitel veri toplama ve analizi ile
aciklanmasidir (Creswell & Plano Clark, 2018; Toraman, 2021). Bu ¢alismada, 7. siniftaki
ogrencilere yer bilimi egitimi ©6ncesi ve sonrasi, SCBA nicel veri toplama araci olarak
uygulanmistir. SCBA’dan elde edilen veriler, yar1 yapilandirilmis goriismelerle desteklenmis,
boylece 6grencilerin yer bilimi egitimi sonrasinda kazandiklar: stirdiiriilebilir cevre bilinci nitel
verilerle ayrintili bicimde agiklanmistir.

Farkli veri tilirlerinin kullanimindaki amac, elde edilen bulgularin sonuclarina daha genis bir
perspektiften bakmak ve problemin daha iyi kavranmasi i¢in her bir veri tiiriinden ayr1 ayri bilgi
elde ederek veri tabanini zenginlestirmektir (Yildirnm & Simsek, 2011; Cepni, 2014). Arastirma
dizayni Sekil 1'de verilmistir:

Sekil 1
Arastirma Dizayni

Nicel On Test Verilerinin Nicel Son Test Verilerinin .
Toplanmasi “ Toplanmasi NITEL
ve w ve 4+  Analizler
Analizleri Analizleri

Calismada hem nicel hem de nitel verileri toplama nedeni, farkl veri tiirlerini birlestirmektedir.
Calismada nicel On test ve son test verileri olarak Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Anketi (SCBA),
nitel olarak yar1 yapilandirilmis goriisme verileri kullanilmistir. Goriismelerdeki sorular,
SCBA’ye destekleyecek niteliktedir. Uygulama siirecinde ise, 7. siif 6grencilerine siirdiiriilebilir
cevre bilinci kazanimlarini iceren yer bilimi egitimi verilmistir.

Calisma Grubu

Nitel ve nicel veri toplama araglar1 Hatay ili Arsuz ilgesi bir devlet okulundaki 7. Siif
ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmada iki ¢alisma grubu mevcuttur (Tablo 1).

Tablo 1 )

Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet Calisma grubu incelenen grup
Kiz 17 5

Erkek 14 3

Toplam 31 8

Calisma grubu ile, nicel veri toplama araglarinin 6n test- son testleri ve uygulama streci
gerceklesmistir. Arastirmadaki temel desen olan nitel asamada ise, nicel yontemde kullanilan
orneklemin icerisinden amaca uygun secimler yapilarak calisma grubu olusturulmustur.
Ogrenciler 6n test puanlarina gore gruplara ayrilip, egitim siiresince belli gruplar (6r;
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diisiik olanlar, strdiiriilebilir ¢evre bilinci orta olanlar ve
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci yliksek olanlar) olusturularak, arastirma sorusuna cevap verebilecek
farkli bakis agisina sahip bireyler secilmistir. Boylece onlarin farkl goériisleri, bu farkhliklar
yansitacak, arastirma sorusuna cevap vermenin amaglandig: iyi bir nitel siire¢ saglamaktadir
(Cresswell & Plano Clark, 2014).

Veri Toplama Araglari

Siirdiiriilebilir cevre bilinci anketi (SCBA)

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak, Ntanos ve arkadaslar1 (2018) tarafindan gelistirilen
SCBA 6n test ve son test olarak kullanilmistir. Anket 3 béliimden (B6élim A, Béliim B ve Béliim C)
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olusmaktadir. B6lim A’da, 6grencilerin ekolojik ve cevreye yonelik terimler hakkindaki bilgileri,
ekolojik farkindalikla ilgili bilgi diizeyleri ve ¢evreye yonelik aliskanliklari ile ilgili sorular1 yer
almaktadir. Ogrencilerin bu sorular1 “Evet/ Hayir” seklinde yanitlamalar istenmektedir. B6liim
A 20 maddeden olusmaktadir. Bélim B, ¢evreye yonelik motivasyona yonelik okul ve ailenin
rolii ile ilgili sorularin yani sira 68rencilerin ¢evreye yonelik duyarliligi hakkinda bazi kavramsal
sorular icermektedir. Boliim C, 6grencilerin ¢evre bilgisi, cevre egitimi ve ekolojik faaliyetlere
katilma istekliligi ile ilgili 6z degerlendirmesine iliskin sorulardan olusmaktadir. Ogrencilerin,
Bolim B ve Bolim C'deki her maddedeki bilgileri 1 ve 5 arahigindaki kriterler ile
degerlendirmesi istenmektedir. Bu boliimlerde en yiliksek puan 5 iken en diisiik puan 1’dir.
Bolim B 9 maddeden olusmaktadir ve b boliimde alinabilecek en yiiksek puan 45, en disiik
puan ise 9'dur. Boliim C ise 5 maddeyi icermektedir, dolayisiyla bu béliimden en fazla 25 en az 5
puan alinabilmektedir. Anket genel olarak, sinif icinde ve disinda alinan enerji kullanimi ve buna
yonelik eylemlerle ilgili bilgi ve verileri icermektedir (Ntanos vd., 2018).

Anketin Tiirkceye wuyarlama c¢alismasinin ilk basamagl olarak, SCBA’y1 gelistiren
aragtirmacilardan gerekli izinler ahnmistir. Ardindan anketin Ingilizceden Tiirkgeye cevrilme
asamasinda alan bilgisi ve Ingilizce yeterliligi bulunan {i¢ uzman kisiden (doktoras1 bulunan ve
bu alanda egitim vermekte olan) ceviri yapmalari istenmistir. Uzman goriisleri de dikkate
alinarak forma son hali verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler

Gortisme diger insanlarin bir konu hakkindaki diisiinceleri, hislerini anlamak i¢in kullanilan en
glcli yontemlerdendir (Fraenkel & Wallen, 2006; Gay & Airasian, 2002; Karasar, 2007). Yar1
yapilandirilmis goriisme formu; nicel veri toplama teknigi olarak kullanilan SCBA’y1 aciklayici ve
destekleyici nitelikte, calisma grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme siirecine dair goruslerini
derinlemesine anlasilmasini saglayan 12 adet agik uglu sorulardan olusturulmustur. Goriisme
formu gelistirilirken kapsam gecerligini saglamak amaciyla; alan yazini taramasi yapilarak konu
ile ilgili kaynaklar incelenmis (Ketin, 2005; King vd., 2021; MEB Fen Bilimleri Ogretim Programi,
2018; Wysession vd., 2010), olusturulan taslak form konu alaninda uzman ii¢ akademisyenin
goriisleri alinarak diizenlenmistir. Yapilan uygulamalardan sonra ¢alisma grubunda yer alan fi¢
ogrenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme formunun pilot uygulamasi yapilmistir. Goriisme
formuna son hali verilirken katilimcilarin durumuna gore (sorularin anlasilmamasi ya da yanhs
anlasilmasi gibi) gerektiginde kullanilmak iizere sonda tipi sorular da eklenmistir. Son hali
verilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, SCBA nicel verilerin analizleri incelenerek,
stirdiiriilebilir ¢cevre bilinci diisiik, orta ve yiiksek sahip olan 6grencilere uygulanmistir.

Uygulama Siireci

Mevcut calismada, siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazanimlar ile iliskilendirilen yer bilimi
konularinin, 7. smif o6grencilerinin siirdiirtilebilir cevre bilincine etkisinin incelenmesi
amagclanmistir. Strdiirilebilir cevre bilinci ile entegre edilen yer bilimi egitimi, 8 haftay
kapsamaktadir. Siirduriilebilir ¢evre bilinci ile iligkili yer bilimi egitimi kazanimlar1 MEB Fen
Bilimleri 6gretim programi ve uluslararasi sinavlarda basari saglayan bazi ilkelerin (Gliney
Kore, Finlandiya, Ingiltere, Estonya) fen bilimleri 6gretim programlarindan elde edilmistir
(Keskin Cevik vd., 2021). Bu kazanimlar Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2
Yer Bilimi Konulari ile [liskili Stirdiiriilebilir Cevre Bilinci Kazanimlari ve Yapilan Uygulamalar
Yer Bilimi
Hafta Konusu Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Kazanimi Yapilan Uygulamalar
1 Diinya’nin Gelecekte Diinya’nin nasil gériinebilecegine yonelik  Istasyon ¢aligmasi,
Yapisi ve tahminlerde bulunur. deney
Olusumu
2 Diinya’nin Diinya’nin katmanlarindaki dogal kaynaklarin elde Deneyler
Katmanlari edinmesine yonelik tartisir.
3 Mineraller ve Insanlarin iiretim tiikketim faaliyetleri ve kayag Mikroskop gozlemleri,
Kayaglar dongiisii arasindaki iliskiyi kavrar. ornek kayag
incelemeleri, deneyler
4 Topraginyapist  Topragin siirdiriilebilirlikle iliskisini agiklar. Okul dis1 egitim
ve cesitleri uygulamalari, deneyler
5 Fosiller Fosillesmis canlinin 6zellikleri ve yasadigi Mikroskop gozlemleri,
donemdeki iklimden yola ¢ikarak iklim degisikligi ornek fosil incelemeleri,
sonucuna varir. deney
6 Plaka tektonigi  Levha hareketlerinin gelecekteki etkilerine yonelik Sinif dis1 egitim
(Levha tahminlerde bulunur. uygulamalari, deneyler
hareketleri)
7 Jeolojik Zaman  Dogal kaynaklarin gegmisten gliniimiize degisimini Sinif dis1 egitim
anlar. uygulamalari, deney
Dogal kaynaklarin korunmasi ve siirdiirtlebilirligine
yonelik neler yapilabilecegini kavrar.
8 Yikici1 Doga Dogal afetlerden yola ¢ikarak, dogal dengenin STEM Uygulamasi
Olaylar1 (Dogal  korunmasi ve siirdiiriilebilirligine yonelik 6nlem alir.
Afetler)

Calismada, yer bilimi egitimi icin kullanilacak ders planlar1 hazirlanirken, uluslararasi
sinavlardan son li¢ PISA sonuglari ve 2019 TIMSS sonuglar1 incelenmistir. Bu sinavlarda basari
saglayan tlkelerden fen bilimleri 0gretim programlarina ulasilabilenlerin 6gretim
programlarinda yer alan yer bilimi konu ve kazanimlari, iilkemiz MEB Fen Bilimleri 68retim
programinda yer alan yer bilimi kazammlar ile karsilastinlmistir. Ogretim programlarinin
incelenmesi sonucunda, MEB Fen Bilimleri 6gretim programi 3.,4. ve 5. sinif diizeylerinde yer
bilimi konularindan Diinya’nin yapisi ve katmanlari, kayaglar, fosiller ve yikic1 doga olaylarina
yonelik ylizeysel kazanimlarin yer aldig1 goriilmiis, ancak 6.,7. ve 8. siif diizeylerinde herhangi
bir yer bilimi kazanimi bulunmadig tespit edilmistir (Keskin Cevik vd., 2021). PISA ve TIMSS
gibi uluslararas1 sinavlarda basar1 saglayan tlkelerin fen bilimleri 6gretim programlari
incelendiginde ise yer bilimi kazanimlarinin ayrintili bir sekilde, hem ilkokul hem de ortaokul
diizeylerinde sarmal yapida yer aldig1 goriilmektedir. MEB Fen Bilimleri 6gretim programinda
6,7 ve 8. siif diizeylerinde herhangi bir yer bilimi kazanimi yer almadigi i¢in, mevcut calismada
bu diizeylerde yer bilimi kazanimlarini igeren ders planlar1 hazirlanmistir. Etkinlikler ve ders
planlari olusturulurken; MEB Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan yer bilimi kazanimlari
da esas alinmistir. Bu kazanimlara ek olarak, uluslararasi sinavlarda basar1 saglayan iilkelerin
fen bilimleri 6gretim programinda yer alan plaka tektonigi ve jeolojik zaman gibi bazi
kavramlara da yer verilmistir. Bu kavramlar1 6grenmek icin uygulamali, sorgulamaya dayal
O0gretim modeline uygun yer bilimi etkinlikleri sunarak fen bilimleri 6gretim programini
ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayacak sekilde dontstiirmek icin ¢aba gdsterilmistir. Calismanin
amacl, yer bilimi egitimi verilen 7. Sinif 68rencilerinin yer bilimi egitimi sonras: stirdiiriilebilir
cevre bilinci diizeylerinin incelenmesidir. Calisma grubunda 7. sinif 6grencilerinin yer almasinin
sebebi, yer bilimi egitimi konular1 arasinda bazi soyut konularin (plaka tektonigi, jeolojik zaman)
yer almasidir.
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Calisma grubuna uygulanan sorgulamaya dayali 6gretim modeline uygun stirdiiriilebilir ¢cevre
bilinci ile entegre edilen yer bilimi konu ve kazanimlarini igeren ders planlar1 hazirlanmistir.
Ders planlar1 5E 6gretim modeline uygun olarak hazirlanmistir. Her planin icerigine en az bir
adet smif dis1 etkinlik igerigi eklenmesine 6nem verilmistir. Bunun yaninda, 5E 6gretim
modeline uygun olarak hazirlanan ders planlarinin kesfetme, derinlestirme veya derinlestirme
kisimlarinda, miihendislik tasarim siireci, proje tabanl 6grenme, okul dis1 6grenme gibi farklh
yontemlerden de faydalanilmistir. Uygulanan etkinliklerin hazirlanmasinda, MEB- TTKB
tarafindan gilincellenen tiim diizeylerdeki fen bilimleri 6gretim programinda yer alan konu ve
kavramlar ile beklenen kazanimlar incelenmistir. Ek olarak PISA’da basar1 saglayan bazi
tilkelerin yer bilimi konu ve kavramlarini iceren kazanimlari da incelenmis ve iilkemize entegre
edilebilecek kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlara yonelik, sorgulamaya dayali 6gretim
modeline uygun olarak, Diinya’'nin yapisi ve olusumu, Diinya’nin katmanlari, kayaclar, toprak
tlirleri, fosiller, yikicit doga olaylari, plaka tektonigi ve jeolojik zaman gibi yer bilimi konularinda
ders planlar1 hazirlanmistir. Ders planlar1 ve etkinliklerin iceriklerinin hazirlanmasinda,
ogrencilerin dikkatini cekerek onlarda merak duygusu uyandiracak, onlari soru sorup arastirma,
sorgulamaya yonlendirecek sekilde olmasina 6nem verilmistir. Ders planlar1 ve etkinliklerin
icerigine ve amacina bagh olarak bazi etkinlikler bireysel, bazilar ise grup calismasi seklinde
uygulanmistir.

Yer bilimi egitimi kapsamindaki ders planlar1 hazirlanirken yer bilimi kazanimlar ile
slirdiiriilebilir cevre bilinci kazanimlar iliskilendirilmistir. Yer bilimi etkinliklerine iliskin ders
planlar1 olusturulurken 2 yer bilimi alan uzmani ve 3 fen egitimi alan uzmaninin goriislerine
basvurulmustur. Uygulama o6ncesi arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gerekli incelemeleri
yapilan yer bilimi egitimine yonelik ders planlarinin, uygulamanin yapilacagi ilgceye bagh baska
bir ortaokulda pilot uygulamalar1 yapilmistir. Pilot calisma sonrasinda ders planlarina ait
degerlendirme sorulari, ders plan1 siiresi ve etkinlikler sonrasi o6grenci gortsleri
degerlendirilerek yeniden diizenlenmistir. Uygulama oncesi veri toplama araglarinin pilot
uygulamalar1 yapilmistir.

Veri Toplama Siireci

Yer bilimi ile entegre edilen siirdiiriilebilir cevre bilinci ders planlarinin uygulamalar1 8 hafta
stirmiistiir. Etkinliklerine baslamadan 2 hafta 6nce SCBA 0Ogrencilere 6n test olarak
uygulanmistir. Calisma grubuna yer bilim etkinlikleri bitiminden 2 hafta sonra SCBA son test
olarak uygulanarak degerlendirilmistir. Calisma, veri toplama ve ders planlar1 uygulama
stirecleri ile beraber toplam 12 hafta siirmiistir.

SCBA sonucuna gore, 6grencilerden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemine uygun olarak
(stirdiirtilebilir cevre bilinci yliksek olanlar, stirdiriilebilir ¢evre bilinci orta olanlar ve
sturdiiriilebilir ¢evre bilinci dusiik olanlar) 8 6grenci secilmistir. Yer bilimi etkinlikleri
sonrasinda, ¢alisma grubundan secilen 68rencilerle SCBA’y1 destekler nitelikte uygulamaya
yonelik yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, etik
kurallara ve gizlilige 6nem verilmistir (Fraenkel & Wallen, 2006).

Goriismelerin yapilmasindan 6nce 6grencilere arastirmanin amaci, sorular, icerik ve siireye
iliskin aciklamalar yapilarak, goniillii katthma énem verilmistir. Ogrencilere verilerin gizli
kalacag1 ve sadece arastirma i¢in kullanilacag, kesinlikle isimlerinin kullanilmayacag, herhangi
bir degerlendirmeye tabi tutulmayacaklari, diisiincelerini agiklik ve i¢tenlikle yanitlamalarinin
onemli oldugu aciklanmistir. Ogrencilerin izinleri dogrultusunda ses kayit cihazlan
kullanilmistir. Arastirmaci da goriisilen Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri icin
goriismelerin dogal ve samimi bir ortamda gerceklesmesine 6nem vermistir.
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Verilerin Analizi

Sitirdiiriilebilir ¢evre bilinci anketi (SCBA) analizi

SCBA Tiirkgeye uyarlandiktan sonra pilot uygulamasi 7. siif (13 yas) 172 0Ogrenciye
uygulanmistir. Yapilan calismada, SCBA Boliim A KR21 giivenirlik katsayis1.792, SCBA Boliim B
Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .812, SCBA Boliim C Cronbach alpha giivenirlik katsayisi
.826 olarak bulunmustur. SCBA'nin yap1 gecerligini belirleyebilmek i¢in faktér analizi yapilarak
genel dagilim incelenmistir. Istatistiksel analizler yapilmadan énce, verilerin faktér analizine
uygunlugunu test etmek icin KMO ornekleme yeterliligi ol¢iisii ve Bartlett'in kiiresellik testi
kullanilmistir. Verilerin Kaiser -Mayer- Olkin testi sonucunda KMO degeri 0,822 olarak
bulunmustur, bu da degiskenler arasindaki korelasyonlarin gergeklestirilecek faktor analizi icin
uygun oldugu tespit edilmistir (Blyiikoztirk vd., 2011). Bartlett Kiiresellik Testi (Bartlett’s Test
of Sphericity) x2 dagilimini kullanarak 6rnegin normal ¢ok degiskenli bir popiilasyondan
geldigine dair hipotezi test etmektedir. Olcegin x2 test fonksiyonunun degeri 66 serbestlik
derecesiyle 602.912'dir ve 0.001 diizeyinde istatistiksel anlamliliga isaret etmektedir. Bu
degerler verilerin faktor analizi icin uygun oldugu varsayimini karsilamaktadir.

Yapilan faktor analizleri sonucunda, 6grencilerin algilarin1 yansitmak i¢in her bilesene atanan
sorular ii¢ farkli kategoriye ayrilmistir. Dondiiriilmiis bilesen matrisi (rotated component
matrix) tablosu incelemesi sonucunda ilk bilesenin, “cevre bilincine yonelik okul ve ailenin roli”
ne iliskin 6grenci algisin1 vurgulayan sorular icerdigi belirlenmistir. ikinci bilesende yer alan
degiskenler “Ogrencinin Cevre Bilinci”ni ifade etmektedir. Uciincii bilesende yer alan degiskenler
“Ogrencinin Cevre Egitimi Algisi”m temsil etmektedir. Dondiiriilmiis bilesen matrisi tablosu
birinci bileseni varyansin %19,1'ini, ikinci bileseni %16,8'ini ve lg¢lincii bileseni %14,2'sini
aciklamaktadir (Tablo 3).

Tablo 3
SCBA Faktérleri ve Aciklanan Toplam Varyanslar

Aciklanan Toplam Varyans

Kare yiiklemelerin ¢ikarma Kare ytiklemelerin dondiirme
toplamlari toplamlari
Varyansin  Kiimiilatif Varyansi Kiimiilati

Faktorler Toplam %'’si % Toplam  n %’si f%
1. Stirdiiriilebilir Cevre 3.541 29.509 29.509 2.289 19.073 19.073
bilincine yonelik okul ve
ailenin rolii
2. Ogrencinin Cevre Bilinci 1.363 11.358 40.868 2.020 16.835 35.908
3. Ogrencinin Cevre Egitimi 1.109 9.241 50.109 1.704 14.201 50.109

Algisi

Tablo 3’e gore birinci bilesen toplam varyansin %29,5'ini ve toplamda li¢ bilesen de varyansin
%150,11'ini agiklamaktadir. Bu sonug¢ sosyal bilimlerde yapilan analizlerde yeterli olarak
goriilmektedir (Tavsancil & Keser, 2002). SCBA aciklanan varyans oranlari, siirdiiriilebilir ¢cevre
bilincini kabul edilebilir diizeyde o6l¢tiigiinii géstermektedir. Faktor analizleri sonucunda elde
edilen faktor ytikleri 0.51 ve iizerinde ¢ikmistir. Bu deger, faktor yiiklerinin iyi bir degerde
oldugunu gostermektedir (Tavsancil & Keser, 2002). Bu baglamda, SBCA yapilan gecerlik ve
giivenirlik calismalar1 sonucunda kullanima uygun olduguna karar verilmistir.

Yer bilimi egitimi 6ncesi uygulanan SCBA 6n test ve yer bilimi egitimi sonrasi uygulanan SCBA
son test sonuclar1 incelendikten sonra kiimeleme analiz sonuclar1 incelenmistir. Yer bilimi
egitiminin Ogrencilerin SCBA kiimeleme analizinde bulunduklari kiimelere etkisi analiz
edilmistir. Kiimeleme analizi ¢ok boyutlu veri analiz yontemlerinden biridir (Aldenfer &
Blasfield, 1984). Kiimeleme analizinde veriler, kiime icinde benzer, kiimeler arasi farkli olacak
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sekilde alt kiimelere ayrilmaktadir. Kiimeleme analizi sosyal bilimler, tip, ekonomi, mithendislik
gibi bircok alanda kullanilmaktadir (Topaloglu & Tekkanat, 2015).

Calismada uygun kiime sayisini belirlemek icin, faktér analizi asamasinda standartlastirilmis
Olcek degiskenleri olarak kaydedilen ii¢ bilesenin tiimii girilerek SPSS'deki K-Ortalamalari
yontemi uygulanmustir. (Yildiz, Kekezoglu & isen, 2019). Algoritmaya gore, kullanicinin ilk kiime
merkezi sayisini girmesi gerekir ve bir kiimenin olusmasi icin her bir merkeze daha yakin
mesafe kriteri ile gozlemler atanir. K-ortalamalar1 yontemi, ANOVA araciligiyla bir giivenilirlik
testi saglamaktadir (Buyiikoztiirk vd., 2012). K-ortalamalar1 yontemi, ayni kiimeye ait noktalar
birbirlerine yakin olacak sekilde, n tane noktanin 6nceden belirlenmis k degerine goére m
boyutlu uzayda k tane ayrik kiimeye ayirma islemidir (Sekerler, 2008). Bu calismada, veri
setinde dort adet kiimeye ait merkez hesaplanmistir. Kiimeleme yapilirken her bir 6rnegin
kiimedeki diger 6rneklerle yakin degerlerde olmasina 6nem verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis Goriismelerin Analizi

Calismada uygulanan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, karmasik sosyal olgu ve olaylar hakkinda
ozet bilgi elde edebilmek icin siklikla basvurulan bir yontemdir (Biiylikoztirk vd. 2012).
Betimsel analiz ¢cergevesi olusturulurken arastirma sorularina ve literatlire dayanarak kod ve
kategoriler belirlenmistir. Toplanan veriler, belirlenen temalar dogrultusunda siniflandirilmistir.
Kod- kategori ve tema slreci verilen analiz edilip anlamli sonuclara ulasmasindaki en énemli
bilesenlerdendir.

Nitel verilerin kodlanmasi, arastirmaci ve fen egitimi uzmani tarafindan yapilmistir. SCBA’'ya
yonelik uygulamalar sonrasi yapilan yari yapilandirilmis goriismeler sonrasi elde edilen
verilerin analizi 6ncelikle arastirmaci tarafindan yapilirken ortaya c¢ikan kodlar, kategoriler
bagimsiz bir arastirmaci tarafindan tekrardan incelenmis ve arastirmacilar arasinda tutarlihik
saglanmistir. Miles Huberman modeline gore; A= C + (C + 0)x100 formiilii kullanilarak,
kodlayicilar arasindaki goriis birligi hesaplanabilmektedir (Miles & Huberman, 1994; Patton,
2002). i¢sel tutarlihg veren kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi goriis birliginin en az %
80 olmasi beklenmektedir (Fraenkel & Wallen, 2006; Miles & Huberman, 1994; Yildirnnm &
Simsek, 2011). Arastirmaci ve fen egitimi uzman tarafindan yapilan kodlamalarda goriismeler
sonucu kodlanan nitel verilerin glivenirlik ytlizdesi ise %89 olarak hesaplanmistir. Goriisme
yapilan 6grenciler A,B,C,D,E,F,G ve H seklinde kodlanmigtir. Arastirma sorularinin disinda kalan
veriler dikkate alinmayarak, katilimcilar tarafindan ifade edilen kelime ve kavramlar miimkiin
oldugu kadar kodlamalarda kullanilmistir. Veriler belirlenen kategoriler altinda siniflandirilarak
okuyucu icin anlaml hale getirilmeye ¢alisiimistir.

Arastirmacilarin Rolleri

Arastirmacilar, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, bulgularin olusturulmasi ve yorumlanmasi
asamalarinda tarafsizliga ve etik ilkelere uymaya 6zen gostermislerdir. Arastirmaci, g¢alisma
grubuna goriisme sorularini yoneltirken objektifligi saglamaya dikkat etmislerdir. Katilimcilarin,
kendilerini daha iyi ifade etmeleri icin ses kaydi istemeyen katilimcilar igin, goériismeler
sirasinda, not alma yontemi kullanilmistir. Veri analizinde, ¢alisma grubundaki katilimcilarin
veri toplama araglarina verdikleri cevaplar biitiinciil bir yaklasimla incelenmistir. Calisma
grubunun ifsa edecek ifadelerden kacinilmis ve katilimcilarin kimliklerini ortaya cikarabilecek
alintilardan kacinilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.
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Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Calismada kullanilan Siirdtriilebilir Cevre Bilinci Anketi’'nin ilgili arastirmacilardan kullanim izni
alinmistir. Katilimcilara ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve bilgilendirilmis goniillii olur/onam
formu imzalatilmistir. Makalemizde, testin veri toplama siireci baslamadan énce i1 Milli Egitim
Miidiirligii'nden uygulama izni ve Mersin Universitesi'nden etik kurul izni alinmustir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalari Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 03.03.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 71

BULGULAR

Yer Bilimi Egitimine Katilan 7. Simf Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Agisindan
Kiimeleme Analizi Sonuclari

Siirdiirtilebilir Cevre Bilinci Anketi on test verilerine gore, standartlastirilmis Z degerlerinde
(ortalama=0, varyans=1) li¢ faktor icin ilk kiime merkezleri, 10 yineleme sonrasi fark bulunan
son kiime merkezleri ve kiimelerdeki 6grenci sayilar1 Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3
SCBA On Test Verileri Ik ve Son Kiime Merkezleri: K-Ortalama Yontemi

Kiime
SCBA Bolumleri merkezleri 1 2 3 4
Boliim A: Cevre bilincinde ik kiime 3.469 467 -1.032 1.468
okul ve ailenin roli Sonkiime  2.969 301 -318 -199
Béliim B: Ogrencinin Ik kiime 1.523 1.860 .848 -1.174
gevre bilinci Sonkime 511 848 583 -978
Béliim C: Ogrencinin Ilk kiime 869 -1.967 1.815 -1.967
gevre egitimi Sonkime  .869 -1.809 666 -470
Kiimelerde yer alan 6grenci sayilari 2 3 14 12

Tablo 3’teki son kiime merkezleri incelendiginde, 1. boliim olan “gevre bilincinde okul ve ailenin
rolii” ile ilgili olarak, Kiime 1 en yiiksek pozitif puana sahipken, 3. ve 4. kiimeler ise ortalamanin
altinda puana sahiptir. En diisiik puani olan Kiime 4’te, 14 68renci yer almaktadir. 2. béliim olan
“0grencilerin ¢evre bilinci” 6n test kiimeleme analizi verileri incelendiginde, Kiime 1, Kiime 2 ve
Kiime 3 ortalamanin tizerinde normallestirilmis puana sahip oldugu Kiime 4’iin ise, ortalamanin
altinda puana sahip oldugu goériilmektedir. 3. boliim olan “68rencilerin cevre egitimi” boliimde
ise, Kiime 1 ve Kiime 3 ortalamanin iistiinde puana sahiptir. Tablo 3 incelendiginde, Boliim A,
Bolim B ve Bolim C’de pozitif puana sahip 6grenci sayilarinin tiim grubun sirasiyla yaklasik
%16, %61 ve %52 oldugu gorilmektedir.

Kiimeler arasindaki ortalama farkliliklarin %99.9 giiven diizeyinde (p < 0.001) istatistiksel
olarak anlaml oldugu ANOVA yontemi kullanilarak ortaya ¢ikmistir (Tablo 4).

Giines KESKIN CEVIK, Hikmet SURMELI
Yer bilimi egitiminin 7. sinif 6grencilerinin stirdiiriilebilir cevre bilincine etkisinin incelenmesi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2025 | Cilt 8 | Say1 1 | Sayfa 362-392 373

Page 362-392 | Issue 1 | Volume 8 | 2025 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 4
SCBA On Test Sonuclarina Gére Belirlenen Kiimelerin ANOVA Testi Sonuclari

Kiime Hata
SCBA Boliimleri KO df KO df F p
Bolim A: Cevre bilincinde okul ve ailenin roli 6,600 3 378 27 17.467 .000
Béliim B: Ogrencinin cevre bilinci 6,312 3 410 27 15.402 .000
Boliim C: Ogrencinin gevre egitimi 6,739 3 362 27 18.598 .000

Tablo 3 ve Tablo 4 sonuclarina gore stirdiiriilebilir ¢evre bilinci anketi 6n test sonuclarina gore
belirlenen kiimelerdeki 6grencilerin Bolim A, Bolim B ve Bolim C'deki Z puanlarina gore
kiimeleme analizi sonuclar: Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2
SCBA On Test Sonuglarina Bagh Kiimeleme Analizi Grafigi

Variables
W Zscore{A_Toplam)
3 M Zscore(B_Toplam)
M Zscore(C_Toplam)

Values

.

Cluster 1 Cluster 2 Cluster 3 Cluster 4

Cluster

Kiimeleme analizi 6n test sonuclarina bagh analizleri incelendiginde, ¢evreye karsi okul ve
ailenin rollniin bilincinde, yliksek cevre bilinci sergileyen ve cevre egitim diizeylerini ytliksek
olarak degerlendiren grubu olan Kiime 1’in 6grencilerin yaklasik %6.5’unu temsil eden az sayida
ogrenciden olustugu gorilmektedir. Bu 6grenciler “cevreye karsi aktif” olarak nitelendirilebilir.
Kiime 2'de yer alan 6grenci grubu ise, ¢evreye yonelik okul ve ailenin roliiniin farkinda ve cevre
egitim duzeylerini diisiik olarak degerlendiren, %9.7’sini temsil eden “cevre egitimi
gereksiniminde” olarak nitelendirilen 6grenci grubundan olusmaktadir. Tim grubun %45’ini
temsil eden Kiime 3'teki 6grencilerinin uygun diizeyde ¢evre egitimi aldiklari, cevreye duyarh
olduklar1 ve cevreye yonelik aktivasyon icin okul ve ailenin roliinii dikkate almadiklari
goriilmektedir. Bu gruptaki 6grenciler, “okul motivasyonuna sahip olmayan fakat potansiyel
olarak aktif’ olarak nitelendirilebilir. Kiime 4’teki 6grenciler, cevreye karsi okul ve ailenin
roliinli géz ard1 eden, diisiik cevre bilinci sergileyen ve cevre egitim diizeylerini diisiik olarak
degerlendiren ve tiim 6grenci grubunun %38.8’ini temsil eden “cevreye karst kayitsiz” olarak
nitelendirilebilen 6grenci grubudur.

Strdiiriilebilir Cevre Bilinci Anketi son test verilerine gore, standartlastirilmis Z degerlerinde
(ortalama=0, varyans=1) ii¢ faktor icin ilk kiime-son kiime merkezleri ve kiimelerdeki 6grenci
sayilar1 Tablo 5’te gosterilmektedir.
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Investigation of the effect of geoscience education on students’ sustainable environmental awareness levels



374 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2025 | Cilt 8 | Say1 1 | Sayfa 362-392
Page 362-392 | Issue 1 | Volume 8 | 2025 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 5
Siirdiirtilebilir Cevre Bilinci Anketi Son Test Verileri Ilk Kiime Merkezleri: K-Ortalama Yéntemi
Kiime
SCBA Boliimleri merkezleri 1 2 3 4
Boliim A: Cevre bilincinde i1k kiime 1.282 1.827 .193 -1.985
okul ve ailenin rolii Sonkime  .846 465 374 1114
Boliim B: Ogrencinin Ilk kiime 1.700 -.056 -2.692 821
gevre bilinci Sonkiime  .909 -.056 -1.374 426
Boliim C: Ogrencinin Ik kiime 2.021 -1.664 1.099 1.099
gevre egitimi Sonkiime 1376 -973 331 086
Kiimelerde yer alan égrenci sayilari 5 10 6 10

Boliim A “Cevre bilincinde okul ve ailenin rolii” ile ilgili olarak, son test son kiime merkezlerini
sunan Tablo 5’e gore; Kiime 4 haric diger kiimelerin pozitif normallestirilmis puana sahip oldugu
gorillmektedir. Ikinci béliim olan “Ogrencilerin Cevre Bilinci” son test kiimeleme analizi verileri
incelendiginde ise, Kiime 1 ve Kiime 4’lin ortalamanin lizerinde normallestirilmis puana sahip
oldugu, Kiime 2 ve Kiime 3’iin ise, ortalamanin altinda puanlara sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. C
béliimii olan “Ogrencilerin Cevre Egitimi” son test analizlerine gore, Kiime 1, Kiime 3 ve Kiime 4
ortalamanin istiinde puana sahiptir. Tablo 5 incelendiginde, B6liim A, B6liim B ve Bolim C'de
pozitif puana sahip 6grenci sayilarinin tiim grubun sirasiyla yaklasik %67.7, %48 ve %67.7
oldugu gorilmektedir. Bu durum 6n test puanlarina gore, 6grencilerin Bolim A ve Bolim C
pozitif puanlarda artis oldugu anlamina gelmektedir.

ANOVA yontemi kullanilarak kiimeler arasindaki ortalama farkliliklarin %99.9 giiven diizeyinde
(p < 0.001) istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir (Tablo 6).

Tablo 6
Stirdiirtilebilir Cevre Bilinci Anketi Son Test Sonuglarina Gére Belirlenen Kiimelerin ANOVA Testi
Sonuglar

Kiime Hata
SCBA Bolumleri KO df KO df F p
Boliim A: Cevre bilincinde okul ve ailenin roli 6.337 3 407 27 15,569 .000
Bo6liim B: Ogrencinin cevre bilinci 5.774 3 470 27 12,299 .000
Béliim C: Ogrencinin gevre egitimi 6.559 3 .382 27 17,159 .000

Tablo 5 ve Tablo 6 sonuclarina gore stirdiirtlebilir ¢evre bilinci anketi son test sonuglarina gore
belirlenen kiimelerdeki 6grencilerin Bolim A, Bolim B ve Bolim C'deki Z puanlarina gore
kiimeleme analizi sonuglar1 Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3

Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Anketi Son Test Sonuglarina Bagh Kiimeleme Analizi Grafigi
Variables

W Zscore(A_Toplam)

15 M Zscore(B_Toplam)
M Zscore(C_Toplam)

05

Values

00

-05

Cluster 1 Cluster 2 Cluster 3 Cluster 4

Cluster

Kiimeleme analizi son test sonuclari incelendiginde, 6grencilerin cevreye karsi okul ve ailenin
roliintin bilincinde, yiiksek c¢evre bilinci sergileyen ve cevre egitim duizeylerini yiiksek olarak
degerlendiren Kiime 1'in tiim 6grencilerin yaklasik %16.1’ini temsil ettigi goriilmektedir. Bu
ogrenci grubu “cevreye karsi aktif” olarak nitelendirilebilir.

Kiime 2’de yer alan 6grenci grubu ise, ¢cevresel motivasyona yonelik okul ve ailenin roliint ¢ok
onemli olarak gérmekte ve cevre bilinci ve ¢evre egitimi konusunda diisiik puanlara sahip,
orneklemin %32.2’sini temsil eden gruptur. Bu 0Ogrenciler, ¢evre odakli bir davranis
olusturmakla ilgileniyor gibi gériinmektedir ve “okul motivasyonlu ve potansiyel olarak aktif”
olarak nitelendirilebilir. Kiime 3, diisiik ¢evre bilincine sahip fakat ¢evreye karsi okul ve ailenin
katkis1 beklentisinin ortalamanin iizerinde, 6grenci grubunun yaklasik %19.4’iini temsil eden,
“okul motivasyonlu ve gevre bilincine istekli” olarak nitelendirilebilen gruptur. Kiime 4, cevreye
karsi okul ve ailenin roliinii goéz ardi eden, ¢evre bilinci ve c¢evre egitim duzeylerini
degerlendirmede ortalamanin iizerinde puanlara sahip, tiim 6grenci grubunun %32.2’sini temsil
etmektedir. Bu 6grenciler, “okul motivasyonuna sahip olmayan fakat potansiyel olarak aktif”
olarak nitelendirilebilirler.

Goriisme Yapilan Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Cevre Bilincine Yénelik Goriislerine
iliskin Bulgular

Yer bilimi uygulamalari sonrasi goriisme yapilan 6grencilerin (8) siirdiirtilebilir ¢evre bilincine
yonelik gortsleri incelenmistir. Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Anketi'ni destekleyecek sekilde
Bolim A’da yer alan enerji tasarrufu sorularina benzer olarak goriismede 6grencilere ilk olarak
“Enerji tasarrufu yapmali miyiz? Neden?” sorular1 sorulmustur. Ogrencilerin tamami enerji
tasarrufu yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Uygulama sonunda goriismelere katilan 8
O0grencinin enerji tasarrufu yapma nedenlerine ve neler yaptiklarina iliskin vermis olduklari
cevaplar Tablo 7’de yer almaktadir.
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Tablo 7
Yer Bilimi Uygulamalari Sonrasi Ogrencilerin Enerji Tasarrufu Yapma Nedenleri
Kodlar f
Neden Cevreye Dogay1/cevreyi koruma 1(G)
yonelik Kiiresel 1sinmaya sebep olmasi 2 (D,G)
Kaynaklarin sinirl olmasi/titkenmesi 4 (AB,F,H)
Biyolojik Tiirlerin yok olmasini énlemesi 1(Q)
Canlilarin neslinin enerjiye bagl olmasi 3 (CD,E)
Ekonomik Ekonomiye katki saglamasi 2 (CF)
Enerji ihracatini 6nlemesi 1 (D)

Tablo 7 incelendiginde, yer bilimi uygulamalari bitiminde 6grencilerin cevreye yonelik, biyolojik
ve ekonomik olarak enerji tasarrufu yapma nedenlerini ifade ettikleri goriilmektedir. Tablo 7’de
cevreye yonelik nedenler belirten 6grenci sayisi (6), bu nedenlerden en ¢ok kaynaklarin sinirh
olmasi/tiikenmesi (4) nedenini belirtmistir. Biyolojik (4) nedenlerden canlinin neslinin enerjiye
bagl olmasini (3) 6grenciler enerji tasarrufu yapma nedeni olarak belirtmislerdir. 3 6grenci
ekonomik (3) nedenler aciklamislardir. Ekonomik nedenlerden ekonomiye katki saglamasi (2)
ile ilgili en ¢ok goriis belirterek enerji tasarrufu yapma nedenlerini agiklamislardir.

Enerji tasarrufu yapma nedeni olarak ¢evreye yonelik nedenlerden kaynaklarin sinirli olmasi
konusunda goriis belirten Ogrenci A'nin gériisii su sekildedir:

“Hocam ne kadar enerji tasarrufu yaparsak cevremizdeki kaynaklari korumus oluruz. Clinkii
cevremizdeki kaynaklarimiz zaten sinirli. Onlar1 da korumazsak tiikenebilir ve bu sonumuz
olabilir.”

SCBA Boliim A, Bolim B ve Bolim C’de yer alan enerji tasarrufu i¢in birey, aile ve okul olarak
neler yapildigina iliskin maddelere yonelik olarak, goriisme yapilan 6grencilere yer bilimi
egitimi sonunda “Enerji tasarrufu ile ilgili neler yapiyorsun?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu
soruya vermis olduklari cevaplar Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8
Yer Bilimi Uygulamalar1 Sonras1 Ogrencilerin Enerji Tasarrufu ile Ilgili Neler Yaptiklarina Iliskin
Bulgular

Kodlar f

Birey olarak yapilanlar

Elektrik tasarrufu 3(ACG)
Su tasarrufu 6 (A,B,E,F,GH)
Sagini 6nce havlu ile kurutmak 2 (B,F)
Gida israf etmemek 2 (CH)
Geri donilisiim yapmak 1(C)
Sarj edilebilir piller tercih etmek 1(D)
Ailede yapilanlar
Yemek yaparken tencere kapagini kapatmak 2 (AE)
Sarj aletlerini prizden ¢ekmek 1(B)
Elektrik stiptirgesinin i¢ini temizlemek 1 (D)
Bulasik makinesi kullanmak 4 (CD,)F,G)
Firin ¢alisirken kapagini kapatmak 1(E)
Odanin kapisini yalitm amagl kapali tutmak 1(F)
Klimay1 oda sicakliginda sekilde kullanmak 1(G)
Tasarruflu ampul kullanmak 2(D,G)
Enerji verimliligini arttiran cihaz tercih etmek 1(A)
Gerekli olmadikga elektronik alet kullanmamak 1(H)
Okulda yapilanlar
Geri donlisiim yapmak 4 (B,CF,GQ)
Elektrik tasarrufu 7 (A,B,D,E,F,G,H)
Su tasarrufu 4 (B,D,E,H)

Tablo 8 incelendiginde, yer bilimi egitimi sonrasi 6grencilerin birey olarak, ailede ve okulda
yaptiklar1 enerji tasarruflarina iliskin fikir belirttikleri goriilmektedir. Yer bilimi etkinlikleri
sonrasinda goriisme yapilan dgrencilerin enerji tasarrufu ile ilgili neler yaptiklarina iliskin birey
olarak ve ailede yapilanlardan en ¢ok su tasarrufu (6) ile ilgili agiklama yaptiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin, okul olarak yapilan enerji tasarrufuna iliskin en c¢ok elektrik tasarrufu (7)
konusunda ve benzer sekilde su tasarrufu (4) ile ilgili sorulara cevap verdikleri Tablo 8'den
anlasilmaktadir. Ogrenciler enerji tasarrufuna iliskin aile olarak neler yaptiklar1 konusunda ise
en ¢ok bulasik makinesi kullanmak cevabi verdikleri (4) gorilmektedir. Konu ile ilgili goris
belirten Ogrenci G'nin ifadesi su sekildedir:

“Hocam enerji tasarrufu yaparak dogay1 ve cevremizi koruyabiliriz. Clinkii enerji icin dogaya
zarar veriliyor. Bazi canl tirleri yok oluyor. Kiiresel 1sinmay1 6nleyebiliriz enerji tasarrufu
ile yani. Hocam ben agik olan suyu ve muslugu, 15181 kapatiyorum. El yikarken ya da dis
fircalarken de muslugu kapatiyorum. Mesela dusta ¢ok zaman gecirmemeye ¢alisiyorum.
Ailemle de hocam bulasik makinesi kullaniyoruz su ¢ok gitmesin yikarken diye. Klimay1 ¢ok
soguk cok sicak degil de oda 1ilik olacak sekilde agiyoruz. Mesela babam tasarruflu ampul
kullaniyor hocam. Okul olarak da ag¢ik su ve 1siklar kapatiyoruz. Klimalar1 agmiyoruz, akill
tahtalari da gerekmedik¢e a¢miyoruz. Geri doniisim yapmaya calisiyoruz kagitlar
biriktirerek bazen...”

Ogrencilere SCBA Boliim B’de yer alan insan- doga uyumuna iliskin anket maddelerine yénelik
olarak “Sence insan-doga uyumu neyi anlatmaktadir?” sorusu sorulmustur. Uygulama sonunda
goriismelere katilan 8 6grencinin bu soruya vermis olduklari cevaplar Tablo 9’da yer almaktadir.
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Tablo 9
Yer Bilimi Uygulamalari Sonrasi Ogrencilerin Insan- Doga Uyumu Gériisleri
Kodlar f (Frekans)
Neden Cevreye Ekolojik denge 1(B)
yonelik Dogay1 sevme/zarar vermeme 4 (C,E,GH)
Dogaya saygili olma 1(Q)
Biyolojik Biitiinliik/bagiml olma 2 (A0
Beslenme, barinma vb. ihtiyaci 3 (CEH)

Canlilarin dogal kosullara gére /davranmasi 2 (D,F)

Tablo 9 incelendiginde, yer bilimi uygulamalar1 sonrasi goriisme yapilan 6grencilerin insan-
doga uyumuna yo6nelik ¢evreye yonelik (5) ve biyolojik nedenler (6) belirttikleri goriilmektedir.
Tablo 8'den insan- doga uyumuna iliskin cevreye yonelik nedenlerden dogay1 sevme/zarar
vermeme (4), biyolojik nedenlerden ise en ¢ok beslenme, barinma vb. ihtiyacina (3) yonelik en
fazla aciklama yaptiklar1 anlagilmaktadir.

Insan doga uyumuna iliskin cevreye yénelik nedenlerden dogay1r sevme/zarar vermeme,
biyolojik nedenlerden ise beslenme, barinma vb. ihtiyacina yonelik goriis belirten 6grencilerden
birinin ifadesi su sekildedir (C):

“Bence doga her seydir hocam. Yemek dogada, su dogada, hayat dogada. Ama siz
anlatmistiniz, insan tiiri jeolojik zaman saatine gore diinyada en son var olan canli yani ama
dogaya tek zarar veren canli yani hocam. Insan doga uyumu insanlarin dogaya zarar
vermeden bir biitiin halinde yasamak zorunda oldugunu anlatiyor...”

Yer bilimi etkinlikleri sonras1 goriisme yapilan 6grencilerin SCBA C’de yer alan cevresel bilgi
diizeylerini destekleme amaciyla, “Diinya’yt olumsuz etkileyen ¢evre sorunlarindan (kiiresel
isinma, hava kirligi, su kirliligi, toprak kirliligi,..) sence hangisi ¢evre acisindan en biiyiik tehlikeyi
olusturuyor? Neden béyle diisiindiigiinii aciklayabilir misin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu
soruya vermis olduklari cevaplar Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10
Yer Bilimi Uygulamalar: Sonras: Diinya’daki En Biiyiik Cevre Sorunu ve Nedenlerine Iliskin Ogrenci
Gériisleri

Kodlar f
Toprak kirliligi Beslenme/barinma vb. ihtiyaglarimizi igermesi 1 (B)
Yeralti sularinin toprakla baglantili olmasi 2 (EH)
Uzerinde bitkilerin yasamasi 1 (H)
Topragin hava ile baglantili olmasi 2 (B,H)
Hava kirliligi Oksijen icermesi 1(A)
Nefes almak i¢in gerekli olmasi 2 (AG)
Su kirliligi Suda yasayan canlilar i¢in 6nemli olmasi 1(Q)
Temiz suya ulagsmanin zor olmasi 1(F)
Yasam i¢in gerekli olmasi 2(CH
Kiiresel 1sitnma Sonug olarak ortaya ¢ikmasi 1 (D)

Tablo 10’dan o6grencilerin yer bilimi uygulamalari sonrasi Diinya’daki en biiyiik cevre
sorunlarindan toprak kirliligi (3), hava kirliligi (2), su kirliligi (2) ve kiiresel 1sinma (1) ile ilgili
gorils belirttikleri anlasilmaktadir.

Toprak kirliligi ile ilgili goriis belirten 6grencilerden, beslenme/barinma vb. ihtiyaglarimizi
barindirmasi ve topragin hava ile baglantili olmasina iliskin Ogrenci B'nin ifadeleri su sekildedir:
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“Hocam bence toprak Kkirliligi. Mesela Afrika’da da su yok ama bir sekilde ulastiriliyor ¢ocuklar
hasta oluyor ama tabi. Ama toprak bir kirlenirse ne agac yetisir ne de baska bir sey. Toprak
bence zaten suyu da havay1 da kapsiyor yani hocam.”

Yer bilimi uygulamalari sonrasi Diinya’daki en biiyiik ¢cevre sorununun su kirliligi oldugunu ifade
eden o6grencilerden Ogrenci F'nin gériisii su sekildedir:

“Hocam Tiirkiye’'deki en 6nemli ¢cevre sorununun su Kkirliligi oldugunu diistiniiyorum. Ctinki
mesela insanlar musluktan su icemiyor, geliyor bizim kdydeki kaynaktan su dolduruyorlar.
Temiz suyu satin aliyorlar. icilecek giivenilir suya ulasmak bir dert yani iilkemizde bence
hocam. Zaten sular1 da bos yere harciyoruz. Ben kendimi bildim bileli su kithgi uyarisi
yapiliyor haberlerde hocam. Sulari1 dikkatli kullanalim diyorlar hep susuz yasayamayiz...”

Yer bilimi uygulamalari sonrasi goriisme yapilan 6grencilerin siirduriilebilir ¢evre bilincine
yonelik goriislerini incelemek amaciyla 6grencilere son olarak “Gectiginiz derslerde cevre ile ilgili
sana farkli gelen, bilmediginiz neleri égrendin? Kisaca agiklar misin?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari cevaplar Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 11
Yer Bilimi Uygulamalar1 Sonrasi Gériisme Yapilan Ogrencilerin Cevre ile llgili [lk Kez Ogrendikleri
Kavramlara Yonelik Bulgular

Kodlar f (Frekans)
Surdiurilebilirlik 8 (A,B,C,D,E,F,G,H)
Enerji verimliligi 3 (AEF)

Enerji krizi 2(CH

Ekolojik sorun 2 (D,G)
Insan-doga uyumu 2 (AD)

Enerji tasarrufu drnekleri 2 (B,H)

Tablo 11 incelendiginde yer bilimi uygulamalar1 sonrasi cevre ile ilgili ilk kez 6grendikleri
kavram olarak goriisme yapilan 6grencilerin tamami siirdiirtlebilirlik (8) kavramini ifade
ettikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler ilk kez duyduklari konu ve kavramlara yénelik
strdiiriilebilirlik disinda; enerji verimliligi (3), ekolojik sorun (2), enerji tasarrufu érnekleri (2),
enerji krizi (2) ve insan-doga uyumu (2) na yonelik goriis belirtmislerdir (Tablo 11). Bu
baglamda o6grencilerin yer bilimi egitimi sonrasi, goriisme yapilan 6grencilerin tamaminin
sturdiiriilebilir ¢evre bilincine iliskin kavramsal diizeyde olumlu etkilendigi soylenebilir. Yer
bilimi egitiminin sirdirtlebilir c¢evre bilincine yonelik kazanimlarla desteklenmesinin,
ogrencilere siirdiiriilebilirlik konusuna yonelik katk: sagladigi ifade edilebilir.

Nicel ve Nitel Verilerin Birlikte Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Uygulama siirecinde goriisme yapilan 6grencilerin 6n test ve son test Z puanlar1 Tablo 12’de
verilmistir.
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Tablo 12
Yer Bilimi Egitimine Katilan ve Gértisme Yapilan Ogrencilerin SCBA On Test- Son Test Z Puanlar
Ogrenci On test Son test
kodu
Bolim A Bolim B Bolim C Bolim A Bolim B Bolim C
A -1.032 511 .869 1.282 1.700 2.021
B -.532 -1.174 -.549 .193 -.056 1.099
C 467 174 -1.021 .738 .382 1.560
D -.322 1.860 .396 .738 .821 178
E -.532 -.837 -1.021 193 -1.374 -.282
F -.532 .848 .396 1.282 -1.374 .639
G -.032 -.500 -1.021 -1.985 821 1.099
H -1.032 .848 396 193 .382 .639

Tablo 12’de yer alan Z puanlar1 sonuglarina gore yer bilimi etkinlikleri siirecinde goériisme
yapilan 68rencilerin yer aldiklar kiimeler ve bu kiimelerin nitelikleri Tablo 13’te yer almaktadir.
Goriisme yapilan Ogrencilerin slrdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerini incelemek amaciyla,
¢alismanin nicel veri toplama tekniklerinden SCBA 6n test- son test verileri ve kiimeleme analizi
sonuglan ile yer bilimi etkinlikleri sonrasi 6grencilerle yapilan goériismelerden elde edilen
veriler birlikte degerlendirilmistir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir cevre bilincine yonelik incelenen
nicel ve nitel veriler Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13
Gortisme Yapilan Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Cevre Bilincine Yénelik Nicel ve Nitel Veriler
Ogrenci  SCBA 6n test SCBA SCBA son test SCBA Ogrencilerin ilk kez
Kodu Oolumlu Kiimeleme Olumlu Kiimeleme duydugu kavramlar
£ cevap/ Analizi dn test g cevap/ Analizi son
=2 =2 test
2 Ortalama 2 Ortalama
Ogrenci | 6 Okul I 11 Cevreye karst  “Siirdiiriilebilirlik,
A N X276 motivasyonu 1" X 3.22 aktif enerji Verimhhgl, .
_ olmayan fakat _ insan- doga uyumu
- x:3.06 potansiyel 4y X:3.54
aktif
Ogrenci | 5 Cevreye karst | 9 Okul “Siirdirilebilirlik,
B N Y208 kayitsiz T X 3.78 motivasyonlu  enerji tagarrufu
_ _ ve gevre ornekleri”
" x:3.18 I X:4.26  bhilincine
istekli
Ogrenci | 6 Cevre egitimi | 10 Cevreye karst ~ “Siirdiiriilebilirlik,
C N X278 gereksmlmmd I X 3.78 aktif enerji krizi”
I x:3.07 4y X:4.12
Ogrenci | 7 Cevre egitimi | 11 Cevreye karst ~ “Siirdiiriilebilirlik,
D Il ¥ 208 gereksinimind ¥ 3.85 aktif _ekoIOJlk sorun, §
_ e _ insan-doga uyumu
- x:3.14 4y X:4.22
Ogrenci | 5 Cevreye karst | 10 Okul “Siirdirilebilirlik,
E N X273 kayitsiz " ¥ 3.44 motivasy(_)nlu enerji verimliligi”
— _ ve potansiyel
I x:2.88 I X:391  aktif
Ogrenci | 6 Okul I 9 Okul “Siirdiiriilebilirlik,
F N X272 motivasyonu I ¥ 354 motivasyonlu enetji Ve}rlg}llllgl,
. olmayan fakat _ ve gevre enerji krizi
" x:3.09 potansiyel I X:3.85  hilincine
aktif istekli
Ogrenci | 5 Cevreye kars1 | 8 Okul “Stirdiiriilebilirlik,
G N X 263 kayitsiz T X 3.02 motivasyonu ekolojik sorun”
~ . olmayan fakat
- x:284 " X:391  potansiyel
aktif
Ogrenci | 5 Okul I 9 Cevreye kars1  “Siirdiiriilebilirlik,
H n motivasyonu I - aktif enerji tasarrufu
X:2,98 olmayan fakat X:3,78 ornekleri”
" x:318 potansiyel Il X: 4,26
aktif

Yer bilimi egitimi slrecinde goriisme yapilan ogrencilerin SCBA 6n test sonuclarina gore
bulunduklar1 kiimeler incelendiginde, 8 6grenciden; 3 ogrencinin (%37.5) “cevreye karsi
kayitsiz”, 3 6grencinin (%37.5) ise “okul motivasyonu olmayan fakat potansiyel olarak aktif”
niteligindeki kiimede bulundugu goriilmektedir. Ayrica, 8 6grenciden kalan 2 6grencinin “gevre
egitimi gereksiniminde” olarak nitelendirilen kiimede yer aldig1 goriilmektedir. Yer bilimi
egitimi sonrasi goriisme yapilan 6grencilerin SCBA son test kiimeleme analizi sonuglarina gore
ise; 4 6grenci (%50) “cevreye karsi aktif”, 2 6grenci (%25) “okul motivasyonlu ve ¢evre bilincine
istekli”, 1 68renci (%12.5) “okul motivasyonlu ve potansiyel olarak aktif’, 1 68renci (%12.5) ise
“okul motivasyonu olmayan fakat potansiyel olarak aktif” kiimesinde yer almaktadir (Tablo 13).

Tablo 13’te goriisme yapilan 68rencilere ait SCBA 6n test ve son test verileri incelendiginde,
Ogrencilerin son test ortalamalarinin O0n test ortalamalarina goére daha yiliksek oldugu
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belirlenmistir. Kiimeleme analizinde sonuglarina gore ise; SCBA on testte, “cevreye karsi aktif”
kiimesinde yer alan 6grenci bulunmamaktadir. Ayrica, “cevreye karst kayitsiz” olan li¢ 6grencinin
son test sonuclarinda, “okul motivasyonlu ve cevre bilincine istekli”, “okul motivasyonlu ve
potansiyel aktif’ ve “okul motivasyonu olmayan fakat potansiyel aktif” kiimelerinde yer aldiklari
gorilmektedir. SCBA 6n testte “okul motivasyonu olmayan fakat potansiyel aktif” kiimesinde
bulunan iki 6grenci (Ogrenci F ve Ogrenci H) ve “cevre egitimi gereksiniminde” kiimesinde yer
alan iki o6grencinin (Ogrenci B ve Ogrenci C) son testte “cevreye karsi aktif’ kiimesinde
bulunduklar1 Tablo 13’ten anlasilmaktadir. Aym 6grencilerin SCBA 6n test ve son test verileri
incelendiginde, son test ortalamalarinin 6n testten fazla oldugu ve bu durumu destekledigi
gorilmektedir. Sirdiiriilebilir cevre bilincine ydnelik kazanimlarla iliskilendirilen yer bilimi
egitimi sonrasit yapilan son goriismelerden elde edilen veriler degerlendirildiginde, tim
ogrencilerin “stirdiiriilebilirlik” kavramini ilk kez 6grendiklerini belirttikleri ortaya cikmistir
(Tablo 13). Siirdiirtlebilirlik kavrami disinda gériisme yapilan 6grencilerin; enerji verimliligi,
enerji tasarrufu oOrnekleri, enerji krizi ve insan-doga uyumu gibi cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bu baglamda, siirdiiriilebilir ¢cevre bilinci ile baglantili yer bilimi egitinin,
ogrencilerin siirduriilebilir cevre bilinci diizeylerinin gelisimine katki sagladigi s6ylenebilir.

SCBA 6n testte “okul motivasyonu olmayan fakat potansiyel olarak aktif” (Ogrenci A, H) ve
“cevre egitimi gereksiniminde” (Ogrenci C, D) olan 6grencilerin, SCBA son testte “cevreye karsi
aktif kiimesinde yer aldiklar1 goriilmektedir. Tablo 13’ten; SCBA 6n test sonuglarina gore
“cevreye Kkarsi kayitsiz” olan dgrencilerin (Ogrenci B, E, G), SCBA son testte “okul motivasyonlu
ve cevre bilincine istekli”, “okul motivasyonlu ve potansiyel olarak aktif” ve “okul motivasyonu
olmayan fakat potansiyel olarak aktif” olarak nitelendirilen kiimelerde bulunduklarn
anlasilmaktadir. Ayrica, SCBA 6n testte “okul motivasyonu olmayan fakat potansiyel olarak aktif”
kiimesinde yer alan Ogrenci F'nin, SCBA son test kiimeleme analizine gére “okul motivasyonlu ve
cevre bilincine istekli” olarak nitelendirilen kiimede yer aldig1 gériilmektedir. Bu baglamda, yer
bilimi egitimini ile iliskilendirilen siirdiirtilebilir ¢evre bilinci uygulamalarinin, 6grencilerin
strdiiriilebilir ¢evre bilincini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Siirdiirtilebilir ¢evre bilinci kazanimlar ile iliskilendirilen yer bilimi egitiminin 7. simf
ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerine etkisini incelemek amaciyla arastirmada;
SCBA kiimeleme analizi 6n test- son test sonuglar1 verileri ve goriisme yapilan 6grencilerin
stirdiiriilebilir cevre bilincine yonelik goriisleri incelenerek, calisma sonucunda elde edilen nicel-
nitel veriler incelenmistir.

Ogrencilerin yer bilimi egitimi ile siirdiiriilebilir cevre bilinci diizeylerinin SCBA én test ve son
test sonuclarindan ve yer bilimi egitimi sonunda siirdiiriilebilir ¢cevre bilincine y6nelik yapilan
son goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda, yer bilimi egitiminin 6grencilerin
sturdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin gelisimine katk: sagladig1 tespit edilmistir. Bu sonug,
ogrencilerin, yer bilimi egitiminin 06grencilerin siirdiirtlebilir ¢evre bilinci diizeylerini
arttirmada o6nemli bir rol oynadigim1 gostermektedir. Yapilan arastirmalarda, yer bilimi
egitiminin O0grencilerin c¢evreye olan duyarhligini arttirmada ve c¢evresel olaylar
anlamlandirmalarinda yer bilimi bilgisinin kritik bir rol oynadigini belirtilmektedir (Johnson vd.,
2018; Miller & Green, 2022; Williams & Carter, 2021). Yer bilimi egitimi, 6grencilerin dogal
slirecleri ve insan faaliyetlerinin ¢evresel etkilerini anlamalarina katkida bulunmaktadir (Smith
& Jones, 2020). Afet riskleri, iklim degisikligi ve dogal kaynak yonetimi gibi konularin yer bilimi
cercevesinde ele alinmasi, siirdirilebilir cevre bilincini biitiinciil bir bakis agisiyla
degerlendirmeye yardimci olmaktadir (Brown vd., 2019). Buna karsilik, Kollmuss ve Agyeman
(2002), cevre egitiminin tek basina yeterli olmadigini, bireylerin ¢evresel davraniglarini
etkileyen psikolojik, sosyal ve ekonomik faktorlerin de gz 6niinde bulundurulmasi gerektigini
vurgulamistir. Ayrica, Miller ve Green (2022) yer bilimi egitiminin genellikle teorik bilgiye
odaklanmasi, siirdiirtilebilir ¢evre uygulamalarina yonelik pratik becerilerin gelisimini
sinirlamamasi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle, yer bilimi egitiminin strdiiriilebilir cevre
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bilinci ile entegrasyonunda, uygulamali 6grenme yontemlerine daha fazla yer verilmesi
sonucuna ulasilmistir.

Yer bilimi egitimi sonrasi yapilan goriismelerde, goériisme yapilan 6grencilerin “siirdiiriilebilirlik”
kavramin ilk kez 6grendikleri belirlenmistir. Ogrenci degerlendirmelerinin sonuglarindan biri,
ogrencilerin insan-doga uyumunu c¢evreye yonelik ve biyolojik nedenlerle aciklanmis
olmalaridir. Bu baglamda, siirdiriilebilir cevre bilinci ile baglantili yer bilimi kazanimlarinin
ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin gelisimine katki sagladig1 belirlenmistir.
Yapilan c¢alismalar incelendiginde, yer bilimi egitimini siirdiiriilebilir c¢evre bilinci ile
iliskilendiren uygulamali calismalarin siirli oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte ¢alismalarda
benzer sekilde, Diinya hakkinda bilgilerini eyleme doniistiirmek iizere sorumluluk alabilen,
etkilesim kurabilen ve bilimsel sorunlarla ilgili bakis acis1 gelistirebilen bireyler yetistirmek icin
yer bilimi egitiminin siirdiiriilebilir cevre ile entegre edilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir
(Schlosser & Pfirman, 2012; Stewart & Gill, 2017). Bu baglamda, 6gretim programlarinda yer
bilimi egitimine yo6nelik kazanimlarin bulunmasinin, 6grencilerin Diinya’y1 anlamalari
kolaylastirarak ve Diinya’nin gelecegini etkileyen cevreye yonelik bircok konuda bilgilerinin
artmasina olanak tanidigi, insanlarin ¢evresel sorumluluk bilincini arttirarak daha siirdiirtlebilir
yasam tarzlarini benimsemelerine katki sagladig: belirtilmektedir (Hale vd., 2017; Vasconcelos
& Orion, 2021). Yer bilimi arastirmalari, dogal kaynaklarin dogru yonetimi ve siirdiiriilebilir
cevre politikalar: gelistirme konusunda da 6nemli rol oynamaktadir (Stewart & Gill, 2017).

Yer bilimi egitimi sonrasinda 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda, 6grenciler birey, okul
ve aile olarak enerji tasarrufu yapilmasi ile ilgili goriis belirttikleri belirlenmistir. Siirdiiriilebilir
cevre bilinci ile iliskilendirilen yer bilimi egitiminin, yer bilimi konularinin 6grenilmesinin yani
sira 6grencilerin enerji tasarrufu konularinda farkindalik kazanarak, bu farkindaligi davranisa
doniistirmeleri acgisindan da 6nemli oldugu ortaya c¢cikmaktadir. Bu durumda, iki konunun
birlikte iliskili olarak ele alinmasi gerektigi de anlasilmaktadir. Yapilan ¢alismalarda; enerji
tasarrufu konusuna yeterince 6nem verilmedigi, bazi bireylerin enerji tasarrufu yapma
gerekliligini dustindiiklerini, fakat bu tutumu davranisa doniistiirme konusunda sikintilar
yasandigl ifade edilmektedir (Hicks & Bord, 2001; Oluk, Oziiredi & Sakaci, 2009; Oluk & Sakaci,
2009). Yer bilimi, Diinya’y1 inceleyen ve kesfeden bir bilim dal oldugundan cevre ve enerji
sorunlarin1  siirdiiriilebilirlik baglaminda anlamak ve ele almakla son derece ilgilidir.
(Vasconcelos & Orion, 2021). Enerji tretmek icin fiziksel cevrenin kullanilmasi, dogal
kaynaklarin siirdiiriilebilirligi gibi konular 68retim programlarinin bir parc¢asi olmasi gereken
yer bilimi egitimi konularidir (Ak¢oltekin & Dogan, 2013; Bozdogan & Yigit, 2014; Oluk vd.,
2009). Bu sonuglar dogrultusunda mevcut calismada, yer bilimi egitimi sonras1 6grencilerin
enerji tasarrufunun siirdiirilebilirligi konusunda dikkat ettikleri davranislar1 belirtmeleri
onemlidir.

Ogrenciler, goériismelerde, insan doga uyumunu cevreye yonelik ve biyolojik nedenlerle
aciklamislardir. Ayrica, toprak kirliligini en biiytlik ¢cevre sorunu olarak diisiinme sebebi olarak,
yer alti sularinin ve havanin toprakla baglantili olmasi, lizerinde bitkilerin yasamasi ve
beslenme/barinma vb. ihtiyaclarimizi icermesini belirtmislerdir. Ozdemir ve digerleri de (2004)
yapmis olduklar1 ¢calismada bu sonucun aksine, 6grencilerin diinyadaki cevre ile ilgili en 6nemli
sorunlari, hava kirliligi ve atiklar olarak diistindiiklerini belirlemislerdir. Demirbas ve Pektas
(2009) da calismalarinda, glinliik hayatta siklikla karsilastiklar i¢in, 6grencilerin, toprak kirliligi
ve su kirliligi gibi ¢evre sorunlari ile ilgili sorulara dogru cevaplar verdiklerini belirtmektedirler.
Buna karsilik, Covitt ve digerleri (2009) 6grencilerin, toprak kirliliginin olumsuz sonuglarinin
genis bir bakis acisi ile ele alamadiklarini, toprak kirliligi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini tespit etmislerdir. Mevcut ¢alismada, gerceklestirilen yer bilimi uygulamalarinda
topragin yapisi ve cesitleri ile ilgili etkinlikler yapilmis olmasinin, 6grencilerin toprak kirliligini
en bliyiik ¢cevre sorunu olarak diistinmelerine, yer bilimi egitim siirecinde topragin 6nemini fark
etmelerine sebep olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sirdiirtlebilirlikle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, ¢evre egitim programlarinin farkh
degiskenler acisinda c¢evre bilincine etkisini inceleyen c¢alismalarin yogunlukta oldugu

Giines KESKIN CEVIK, Hikmet SURMELI
Investigation of the effect of geoscience education on students’ sustainable environmental awareness levels



384 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2025 | Cilt 8 | Say1 1 | Sayfa 362-392

Page 362-392 | Issue 1 | Volume 8 | 2025 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

belirlenmistir (Giiven & Aydogdu, 2012; Oguz vd., 2010; Orr, 1992; Ozdemir vd., 2004). Ayrica
alternatif 6gretim modellerinin 6grencilerin siirdiirtilebilir cevre bilinci diizeylerine etkisini
inceleyen calismalar da bulunmaktadir. Mevcut calismada da, siirdiriilebilir cevre bilinci
kazanimlari ile iliskilendirilerek hazirlanan yer bilimi etkinliklerinin, 6grencilerin siirdiiriilebilir
cevre bilinci diizeylerine etkisi incelenmistir. Yer bilimi ve siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin
birbiriyle iliskili oldugunu belirten ¢alismalar bulunmaktadir (Gosselin vd., 2013; Hale vd.,
2017). Fakat bu iliskiye yonelik uygulamali calismalarin sayisi oldukga azdir (Iverson vd., 2019).
Mevcut calismanin, stirdiiriilebilir ¢evre bilinci ile yer bilimi egitimi iliskisi konusundaki boslugu
doldurarak alana katki saglamas1 amag¢lanmaktadir.

Bireylerin toplumsal konularda saglikli kararlar alabilecek bireyler olarak yeterlik kazanmalari
icin yer bilimi egitiminin strdiiriilebilir ¢cevre bilinci ile iliskilendirilmesinin 6nemlidir. Yer
bilimi egitiminin siirdiirtilebilir ¢evre bilinci lizerindeki olumlu etkileri, bu egitimin daha yaygin
bir sekilde benimsenmesini gerektirmektedir. Ogrencilerin yapilan uygulamalardan sonra
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinde artis yasanmis olmasi, bu durumun siirdiriilebilir
olacagi anlamina gelmemektedir. Bu sebeple edinilen sonuclardan yola ¢ikarak; bir bireyin ¢evre
bilincine sahip olmasi; yine bireyin g¢evre egitimi slirecinde okul dncesinden lisans egitimine
kadar c¢evre egitimi kazanimlarinin ve uygulamalarinin gozden gecirilmesi gerektigi sdylenebilir.
Buna yonelik olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur:

o Siirduriilebilir ¢evre bilinci kazanimlar ile iligkilendirilen yer bilimi egitimi dersi, igerigi
sarmal yapida olacak sekilde, secmeli ders olarak 6, 7, 8. Siniflarda secmeli ders olarak yer
alabilir.

e Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢cevre bilinci ile iliskilendirilmis yer bilimi konularina yenilikgi
ogretim yaklasimlari kullanilarak yer bilimine yonelik farkl ders igerikleri hazirlanabilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu calismada katiimci ve yontem agisindan cesitli sinirliliklar yer almaktadir. Katilimci
acisindan arastirma, Hatay ili Arsuz ilgesinde bir devlet okulunun 7. simif 6grencilerinin
gorisleriyle simirhdir. Ileriki aragtirmalarda Hatay'in farkh ilceleri ve Tiirkiye'nin farkli
illerinden farkl kademelerdeki 68renciler de arastirmaya dahil edilerek bu sinirlilik asilabilir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir

Finansal Destek

Makale, doktora tez calismasinin bir béliimii olup, Mersin Universitesi Bilimsel Arastirma
Projeleri Birimi tarafindan 2022-1-TP3-4677 numarali proje ile desteklenmistir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmanin yiiritilmesinde birinci yazar, arastirma stireclerini gerceklestirmis olup ikinci
yazar bu stireclere danismanlik saglamistir. Makalenin yazim siirecinde ise tiim yazarlar esit
oranda katki saglamis, calismanin son halini okumus ve onaylamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Olgek izni
Bu calisma kapsaminda uyarlanan “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Anketi” Ek. 1’de sunulmustur.
Arastirmacilar, anketi ekte sunulan haliyle, metin icinde uygun atif kullanarak ve kaynakc¢ada
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kaynak olarak yer vererek, ticari hedef giitmeyen bilimsel arastirmalar kapsaminda ayrica
herhangi bir izin siireci gerceklestirmeden, kullanabilirler.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekégretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Katilimcilara c¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve bilgilendirilmis goniilli olur/onam formu
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Geoscience education is related to students' knowledge of the processes taking place on Earth
and their ability to be prepared for situations and events related to the future of the Earth
(Ketin, 2005). With geoscience education, students seek solutions to problems that our planet
may face . They can make conscious decisions about protecting and wise use of the Earth's
exhaustible resources (Schlosser & Pfirman, 2012). In addition, the formation of environmental
protection awareness in individuals depends on having sufficient knowledge about the earth
starting from primary school (Vasconcelos, Torres, Vasconcelos & Moutinho, 2016; King, 2020).

Educating students about sustainable environmental awareness through Earth science
education is possible with teaching programs that include geoscience topics and it emphasizes
the connections among the Earth, environment and human (Iverson Steer, Gilbert, Kastens,
O'Connell, & Manduca, 2019). When related studies are examined, it is seen that there are a
limited number of applied studies that relate earth science education to sustainable
environmental awareness gains (Hale vd., 2017; Stewart & Gill, 2017). In this context, research
involving the relationship between Earth science education and sustainable environmental
awareness is important.

The study examined the effects of geoscience education on the sustainable environmental
awareness levels of the 7th-grade students. For this purpose, the sub-problems of the study are:

e Do the cluster analysis pre-test and post-test results of the 7th-grade students
participating in geoscience education change in terms of sustainable environmental
awareness?

e What are the views of the students interviewed after geoscience applications on
sustainable environmental awareness?

e Are the clusters in which the 7th grade students interviewed located according to the
cluster analysis changing in terms of sustainable environmental awareness?

o Are the quantitative data obtained from the research compatible with the qualitative data?

Method

Mixed methods research was used in the study. Mixed methods research is defined as analyzing
qualitative and quantitative data with a philosophical and theoretical background and
correlating the results with all data (Creswell & Plano Clark, 2018; Toraman, 2021).

This study used sequential explanatory design which is a form of mixed methods research
(Creswell & Plano Clark, 2014). The sequential explanatory mixed methods research design
begins with quantitative data collection and analysis. The subsequent qualitative data collection
and analysis aim to explain the quantitative results obtained in the first stage of the study
through qualitative data collection and analysis (Creswell & Plano Clark, 2018; Toraman, 2021).
The reason for collecting both quantitative and qualitative data in the study is to combine
different data forms. The Sustainable Environmental Awareness Questionnaire (SEAQ) was used
in the study as quantitative pre-test and post-test data, and semi-structured interview data were
used as qualitative. The questions in the interviews were of a nature that would support the
SEAQ. During the application process, the 7th grade students were given Earth science education
that included sustainable environmental awareness gains.

Results

The cluster analysis results were examined after examining the SEAQ pre-test applied before
geoscience education and the SEAQ post-test applied after geoscience education. When the
clusters of the students interviewed during Earth science education process were examined
according to the SEAQ pre-test results, it was seen that three students (37.5%) out of eight
students were in the cluster of “Indifferent to the environment”, Three students (37.5%) were in
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the cluster of “Without school motivation but potentially active”. In addition, it was seen that the
remaining two students out of eight students were in the cluster characterized as “In need of
environmental education”. According to the SEAQ post-test cluster analysis results of the
students interviewed after geoscience education, four students (50%) were “Active to the
environment”, two students (25%) were “Motivated to school and eager for environmental
awareness”, one student (12.5%) was “Motivated to school and potentially active”, and one
student (12.5%) was in the cluster of “Without school motivation but potentially active”.

When the students' SEAQ pre-test and post-test data are examined, the post-test averages are
higher than those of pre-test. The students interviewed gave answers other than the concept of
sustainability, such as energy efficiency, energy-saving examples, energy crises, and human-
nature harmony. In this context, it can be said that geoscience education associated with
sustainable environmental awareness contributes to the development of students' sustainable
environmental awareness levels.

Discussion and Conclusion

When the students' SEAQ pre-test and post-test data are examined, it is seen that the post-test
averages are higher than the pre-test. When the data obtained from the final interviews
conducted after the geoscience education associated with the achievements regarding
sustainable environmental awareness are evaluated, it is revealed that all students stated that
they learned the concept of "Sustainability” for the first time. In this context, it can be said that
earth science education associated with sustainable environmental awareness contributes to the
development of students' sustainable environmental awareness levels (0guz, Cakct & Kavas,
2010; Giiven & Aydogdu, 2012; Ozdemir vd., 2004).

It has been determined that earth science achievements related to sustainable environmental
awareness contribute to developing students' sustainable environmental awareness levels.
When the studies conducted are examined, it is seen that applied studies that relate geoscience
education to sustainable environmental awareness are limited. However, the studies emphasize
the necessity of integrating earth science education with sustainable environment in order to
raise individuals who can take responsibility, interact, and develop perspectives on scientific
problems in order to transform their knowledge about the Earth into action (Schlosser &
Pfirman, 2012; Stewart & Gill, 2017). Some suggestions have been made in this regard:

e Geoscience education courses associated with sustainable environmental awareness gains
can be included as elective courses in the 6th, 7th, and 8th grades, with a spiral structure
of content.

e Activities that will increase the conceptual understanding of elementary and middle
school students in earth science subjects, as well as alternative activities, can be organized
to ensure that they can make conscious decisions regarding sustainable environmental
awareness that they will encounter throughout their lives as individuals.
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EK. 1. Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Anketi

OKkul adz: Tarih:

Cinsiyet: Sinif Diizeyi:

Bu anket, stirdiirtilebilir cevre konusunda gériislerinizi 6grenmek amactyla hazirlanmistir.
Anketten elde edilen sonuclar bilimsel bir calismada kullanilacaktir. Gértisleriniz bizim icin ¢ok
onemlidir. Her bir maddeyi dikkatli okuduktan sonra, bu cevaplarinizi karsisindaki kutucuga carpi
(X) seklinde isaretleyiniz. Hepinize simdiden tesekkiir ederim.

BOLUM A

Sorular Cevaplar

Evet Hayir

“Yenilenebilir enerji kaynaklar1” hakkinda bilginiz var m1?

“Yenilenemez enerji kaynaklar1” hakkinda bilginiz var m1?

“Ekoloji” kelimesinin anlamini biliyor musunuz?

“Ekolojik sorun” hakkinda bilginiz var m1?

“Enerji Krizi” terimini biliyor musunuz?

Okulunuz yenilenebilir enerji kaynaklari kullaniyor mu?

Okulunuzda g¢evre egitim programlarina katildiniz mi?

Su anda bir ¢evre programinda yer aliyor musunuz?

Cevresel bilgilere erismek i¢in bilgisayarinizi kullandiniz mi1?

Okul Kiitiiphanesini cevresel bilgiler i¢in kullaniyor musunuz?

Bolgenizde bir Halk Kitiiphanesi olup olmadigini biliyor musunuz?

Ev internet baglantiniz var mi?

Okula gelip giderken servis kullaniyor musunuz?

Okula yliriiyerek mi gelip gidiyorsunuz?

Okula gidip gelirken bisiklet kullaniyor musunuz?

Okulunuzda geri dontisiim kutusu var mi1?

Diistik enerji tiiketen elektrikli bir cihazi daha yiiksek fiyata satin alir miydiniz?

Okulunuzda geri dontisiim kutusunu kullaniyor musunuz?

Geri doniistliriilmiis malzemelerden elde edilen okul malzemeleri kullaniyor
musunuz?

Diisiik enerji tiikketen cihazlar hakkinda bilginiz var m1?
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Bu béliimde degerlendirme kriterlerini okuyup, en ¢oktan (5), en aza (1) size gére uygun olan
puani secip isaretleyiniz.

BOLUM B

Degerlendirme Kriteri Degerlendirme Puani

5 4 3 2 1

1. Okulunuzda geri déniisiim kutusunun olmasini ne kadar énemli
buluyorsunuz?

2. Cevre bilincinin sekillenmesine okulun katkisini ne kadar énemli
buluyorsunuz?

3. Okulunuzun geri déniisiim programlarina katilmasi gerektigini diisiiniiyor
musunuz?

4. Okulunuzun enerjiyi verimli bir sekilde ¢alistirdigini diisiiniiyor musunuz?

5. Bisiklet kullanmanin enerji tiiketimini azalttigini diisiiniiyor musunuz?

6. Yenilenebilir Enerji Kaynaklarinin gezegenin ekolojik sorunlarinin
¢6ziimiine yardimci olabilecegine inaniyor musunuz?

7. Ekolojik faaliyetlere katilimin ¢evre bilincini arttirmaya yardimci oldugunu
diistinliyor musunuz?

8. “Insan-doga” nin uyumlu bir sekilde bir arada yasamasinin hepimizin
hayatta kalmasi i¢in bir 6n kosul oldugu goriisiine katiliyor musunuz?

9. Anne babanizin enerji tasarrufu konusunda ne kadar duyarli oldugunu
diisiinliyorsunuz

BOLUM C

Degerlendirme Puani

Degerlendirme Kriteri 5 4 3 2 1

1. Cevre bilgi seviyenizi nasil degerlendirirsiniz?

2. Cevresel katilimin enerji davranisini ne dl¢iide etkinlestirecegine
inaniyorsunuz?

3. Okulun ¢evre bilincinin sekillenmesine katkisini ne kadar 6nemli
buluyorsunuz?

4. Ekonomik krizin enerji tasarrufu davranisina ne derece etki ettigini
diistinliyorsunuz?

5. Ailenizin ekonomik durumunun enerji tasarrufu davranisini uygulamada rol
oynadigina inaniyor musunuz?
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