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Bu arastirmanin amaci, TIMSS-2015 uygulamasina dayali olarak, matematik basarisini etkileyebilecegini
disiiniilen 6grenci ve O0gretmen nitelikleri ile 6gretimsel nitelikler agisindan dordiincii ve sekizinci sinif
ogrencilerini siniflandirarak 6grenci profilleri olusturmaktir. Yapilan kiimeleme analizi sonucunda dordiincii
smif diizeyinde ii¢ kiimenin ortaya ¢iktigi, sekizinci sinif diizeyinde ise iki kiimenin ortaya ¢iktig1 gozlenmistir.
Dordiincti sinif diizeyi igin bu kiimelerin olusmasinda en etkili olan 6zellikler, matematik basarisi, 6grenci ve
dgretmen nitelikleridir. Ogretmen beyanina dayali belirlenen 6gretimsel niteliklerin smiflama isleminde ¢ok az
onemli oldugu bulunmustur. Sekizinci smif diizeyi i¢in ise Ogrenci niteliklerinin bu siniflamada en etkili
faktorler oldugu ancak matematik basarisinin ve 6gretmen nitelikleri ile dgretimsel niteliklerin, 6grencilerin
simiflanmasinda diisiik diizeyde 6nemli oldugu goriilmiistiir. Tanimlanan &grenci profilleri, 6grenci nitelikleri
acisindan her iki smf diizeyinde de benzerlik gosterirken; &gretmen nitelikleri ve &gretimsel nitelikler
acisindan dordiincii ve sekizinci sinif diizeyi i¢in farklilagmaktadir. Her iki sinif diizeyinde de matematikte en
basarili 6grencilerin matematikte kendine giiven diizeyi ¢ok diisiik, matematik 6grenmeyi seven, matematik
dersindeki 6gretimin ilgi ¢ekici oldugunu diisiinen, okula aidiyet hissi yiiksek ve akran baskisina ¢ok az maruz
kalan 6grenciler oldugu gézlenmistir. Matematikte basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin ise matematikte kendine
¢ok giivenen, matematik 6grenmeyi sevmeyen, matematik dersindeki 6gretimi ilgi ¢ekici olmadigint diigiinen,
okula aidiyet hissi diisiik ve akran baskisina maruz kalan 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Genis 6lcekli testler, Ogrenci ¢iktilar;, Matematik basarisi, Ogretmen kalitesi, Ogretimsel
kalite

Abstract
The aim of this study is creating students’ profiles by clustering them based on the student and teacher

attributions and instructioanal qualifiactions that could affect their mathematics achievement. As a result of
cluster analysis, it has been observed that, three classes at the forth-grade level have emerged and two classes
at the eight-grade level have emerged. It has been found that the instructional qualifications determined based
on the teachers’ reports have little importance at this classification. For the eight grade level, it is seen that
student attributions as the most important factors at this classification but mathematics achievement, teacher
attributions and instructional qualifications are seen as having little effects on this classification at the both
grade levels, it has been observed that the most successful students in mathhematics are the ones; whose
confidence level are too low in math, who like learning math, who think in math lessons engaging teaching is
put into practice, whose sense of school belonging are high and who slightly are exposed to peer pressure. On
the other hand, it is seen that students with low-level math achievement are the ones; who have confidence in
math so much, who do not like learning math, who think instruction is not interesting in math lessons, whose
sense of school belonging are so low and who are highly exposed to peer pressure.
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GIRIS

Genis Olcekli testler, son 30 yildir diinya genelinde iilkeler tarafindan egitim sistemleri hakkinda
bilgi edinmek ve egitim sistemlerinin gelisimini/degisimini izlemek {izere uygulanmaktadir. Genis
Olcekli testler egitim politikalarina iliskin karar verme, hesap verebilirlik ve egitimsel planlama
agisindan onemli bir rol oynamaktadir (Ercikan, Simon, Oliveri, 2013). Bu tiir testler ¢esitli amaglar
icin uygulanmasina ragmen, en yaygin sekilde egitim sisteminin ¢iktilarin1 rapor etmek ve buna
dayali olarak egitim sisteminin kalitesini saglamak amaciyla uygulandigi goriilmektedir. Genis
Olgekli testler, egitim sistemlerinin zayif ve giiclii yonleri hakkinda ayrintili bilgi vermekte ve
sistemin zaman igerisindeki degisiminin-gelisiminin izlenmesini saglamaktadir. Bu dogrultuda
sistemde eksiklik ve sorunlar1 gidermeye ve nihayetinde de sistemin kalitesini arttirmaya yonelik
miidahaleler yapilmaktadir (Tobin, Lietz, Nugroho, Vivekanandan ve Nyamkhuu, 2015).

Genis Olcekli testler arasinda, uluslararasi diizeyde uygulanan PISA (Programme for International
Student Assessment: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi), PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study: Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Caligsmasi), TALIS
(Teaching and Learning International Survey: Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi) ve
TIMSS yer almaktadir (Trends in Mathematics and Science Study: Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi). Bu arastirma TIMSS-2015 verilerine dayali olarak gerceklestirildiginden
burada yalnizca TIMSS hakkinda ayrintili bilgi verilmigtir. TIMSS, 6grencilerin matematik ve fen
alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesi amaciyla Uluslararasi Egitimsel
Basartyr Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement: IEA) tarafindan gelistirilmekte ve uygulanmaktadir. ilk olarak 1995 yilinda uygulanan
TIMSS, ardindan dorder yillik donemler halinde katilimer {ilkelerdeki dordiincii ve sekizinci siif
diizeyindeki 6grencilere uygulanmistir (Martin, Mullis ve Hooper, 2016). Tiirkiye ise ilk olarak,
1999 yilinda uygulanmis olan TIMSS-R’a (The Third International Mathematics and Science Study—
Repeat: Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilimleri Calismas1) sadece sekizinci sinif diizeyinde
katilmistir. Tiirkiye, 2003 yilindaki TIMSS uygulamasina katilmamis, 2007 yilindaki uygulamaya
sadece sekizinci sinif diizeyinde katilmis, 2011 ve 2015 yillarindaki uygulamalara ise hem dordiincii
sinif hem de sekizinci smf diizeyinde katilmistir (Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat,
2016).

Ogrencilerin matematik ve fen alanlarindaki bilgi ve beceri diizeyleri, 6gretim programlari, dgrenci
nitelikleri, 6gretmen ve okul niteliklerine iligkin bilgiler TIMSS c¢aligmasi ile saglamaktadir. Elde
edilen bu bilgilere dayali olarak, matematik ve fen egitiminin kalitesini arttirmak iizere ulusal ve
uluslararast  diizeyde karsilagtirmali  olarak 6gretim  programlarinin  ve  yOntemlerinin
degerlendirilmesi miimkiin olmaktadir (Martin ve digerleri., 2016). TIMSS, diinyadaki en biiyiik ve
en kapsamli uluslararast 6grenci basarilarini degerlendirme g¢aligmasidir ve genis Olgekli testler
icerisinde sadece TIMSS 06grenci, siif ve okul diizeyinde bilgi saglamaktadir. Dolayisiyla TIMSS,
arastirmacilara zaman igerisinde ve {ilkeler arasi karsilastirmali olarak, Ogrenci ile Ogretmen
nitelikleri, 6gretimsel nitelikler ve 6grenme c¢iktilar1 arasindaki iliskileri ¢alismak igin firsatlar
sunmaktadir (Nilsen, Gustaffson ve Blomeke, 2016). TIMSS, bu yo6niiyle aragtirmacilara diinyay1 bir
egitim laboratuvar1 olarak kullanma imkani saglamaktadir. Dolayisiyla bu baglamda 6gretmen
kalitesine ve ogretimsel kaliteye iliskin uluslararasi bir anlayisin gelismesine katki saglayarak
bunlarin 6grenci 6grenme ¢iktilari i¢in 6onemini ortaya koymaktadir.

TIMSS verilerine dayali olarak ulusal ve uluslararasi diizeyde gergeklestirilen ¢alismalarin (Akyiiz,
2006; Berberoglu, Celebi, Ozdemir, Uysal ve Yayan, 2003; Blémeke, Olsen ve Suhl, 2016; Bos ve
Kuiper, 1999; Gustafsson ve Nilsen, 2016; House ve Telese, 2008; Rutkowski ve Rutkowski, 2016)
sonuclart da Ogrenci Ogrenme ciktilarin, Ogretmene ve Ogretim siirecine iliskin faktorlerle
iliskilerini ortaya koymaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde de dgrenci ciktilar1 ile &gretmen
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nitelikleri, 6gretimsel nitelikler ve okul nitelikleri arasindaki iligkileri a¢iklamaya yonelik kuramsal
modellerin gelistirildigi goriilmektedir.

Creemers ve Kyriakides’in (2006) onerdigi “Egitimsel Etkililigin Dinamik Modeli”, kapsamli ve
uluslararast diizeyde iyi bilinen modellerden bir tanesidir. Bu model 6grenci ¢iktilarim
etkileyebilecek olasi faktorleri; (a) ulusal diizey, (b) okul diizeyi, (c) simf diizeyi ve (d) dgrenci
diizeyi olmak tizere dort diizeyde ele almaktadir (Akt: Creemers ve Kyriakides, 2009). Nilsen ve
digerleri (2016) ise bu modele dayali olarak, 6grenci ¢iktilarimin belirleyicilerine iligkin bir
kavramsal cerceve olusturmuslar ve yayinladiklar eserde bu kavramsal gerceveyi esas alan ve
TIMSS-2011 uygulamasina dayali olarak gerceklestirilen calismalar1 sunmuslardir. Ogrenci
¢iktilarinin belirleyicilerini ulusal diizeyde, okul diizeyinde, sinif diizeyinde ve 6grenci diizeyinde ele
alarak, egitim sistemlerinin kompleks yapisini ortaya koyan bu kavramsal ¢ergceve asagida Sekil 1°de
sunulmaktadir.

Ulusal o

Okul diizeyi

Swnif diizeyi

Ogrenci diizeyi

Sekil 1. Ogrenci Ciktilarimin Belirleyicilerine iliskin Kavramsal Cerceve

Bu kavramsal ¢erceve, ulusal diizey, okul diizeyi, sinif diizeyi ve 6grenci diizeyi arasindaki dogrudan
ve dolayl iligkilere odaklanmaktadir. Ulusal diizeyde kiiltiirel faktorler, egitsel degerler, egitim
politikalar1 ve okul sistemlerini de igerecek sekilde egitim sistemlerindeki farkliliklar ele
alinmaktadir. Bu farkliliklarin daha alt diizeyde okullari, simiflart ve 6grencileri etkiledigi
varsayillmaktadir. Okul diizeyinde, “okulun akademik basariya verdigi 6nem” ve “giivenli ve diizenli
okul iklimi algis1” faktorleri dikkate alinmigtir. Sinif diizeyi, 6zellikle 6grenci 6grenme ¢iktilart igin
onemli oldugu diisiiniilen iki boyutu igermektedir: (a) Ogretmen kalitesi ve (b) Ogretimsel kalite
(Gustafsson ve Nilsen, 2016). Ogretmen, okul ortamlarinda dgrenmeyi saglamak iizere 6grencinin
cevresi ile etkilesimini planlayan ve diizenleyen kisi konumundadir. Dolayisiyla 6gretmenin
niteliklerinin 6grenci ¢iktilar tizerindeki etkisinin derecesi egitimsel sistemlere gore degismekle
birlikte, 6gretmenin nitelikleri &grenci basarisi agisindan oldukg¢a Onemlidir. Ogretmen kalitesi,
ogretmene iliskin cesitli niteliklere isaret etmektedir: Ogretmenin egitimsel gegmisi baglaminda
ogrenim diizeyi ile 6gretmenlik meslegindeki deneyimi, mesleki gelisim etkinliklerine katilimi ile
ogretmenin mesleki boyutta 6zyeterlik inanci ve kisilik 6zellikleri (Blomeke ve digerleri., 2016). Bu
konudaki arastirmalarin (Akyiiz, 2006; Blomeke ve digerleri., 2016; Bulug, 2014; Butakor, 2016;
Gustafsson ve Nilsen, 2016; Hong, 2012) sonuglart da bu tiir 6gretmen niteliklerinin, 6grenci
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ciktilartyla iliskilerini ortaya koymaktadir. Ogretmene iliskin bu niteliklerin ayn1 zamanda sinif igi
Ogretimsel siirecler icin de kaynak oldugu vurgulanmaktadir.

Ogretimsel kalite ise, alanyazinda operasyonel olarak farkli sekillerde tammlanmaktadir. TIMSS te
ise Ogretimsel kalitenin biligsel aktivasyon (cognitive activation), 6gretimin acikligi/netligi ve
destekleyici (sinif) iklim yonleriyle ele alinip oOlgiildiigii belirtilmektedir. Burada esas alinan
kavramsal cergevede 6gretimsel kalite, bu li¢ boyutuyla ele alinmistir (Gustafsson ve Nilsen, 2016).
TIMSS’te O0gretimsel kalite hem 6gretmen hem de Ggrenci algisina dayali olarak Slglilmektedir.
Ogretmen anketinde yer alan ve dgretmenlere, belirtilen etkinlikleri sinif igerisinde hangi siklikta
gerceklestirdiklerinin soruldugu maddeler yoluyla 6gretimsel kalitenin bu ii¢ yoniine iliskin bilgi
edinilmektedir. Ogrenci anketinde yer alan ve dgrencilere o alandaki (matematik/fen) 6gretimi ne
diizeyde ilgi ¢ekici olarak diisiindiiklerine yonelik maddeler aracilifiyla da 6grenci algisina dayali
olarak &gretimsel kaliteye iliskin bilgi saglanmaktadir. Ogretimsel niteliklerin dgrenci basarisi ile
iligkilerine yonelik kanitlar, uluslararasi ve ulusal diizeyde gergeklestirilen ¢aligsmalardan (Blomeke
ve digerleri., 2016; House ve Telese, 2008; Yayan, 2003) gelmektedir. Ogretmenin sinif igi 6gretim
uygulamalarin1 etkileyen diger bir faktor ise, 0gretmenin diger 6gretmenlerle etkilesimidir. Bu
dogrultuda bu arastirmada oOgretmenlerle arasi etkilesim diizeyi de Ogretimsel kalitenin
gostergelerinden biri olarak ele alinmustir (Little, 1981).

Ogrenci diizeyinde ise, bilissel ve duyussal boyutta 6grenci ¢iktilarini etkileyen cinsiyet, sosyo-
ekonomik diizey gibi demografik 6zelliklerin yanisira duyussal 6zellikler de dikkate alinmistir. Bu
konuda yapilan ¢aligmalara bakildiginda basari ile en fazla iliskili olan duyussal 6zellikler arasinda o
alanda 6grencinin kendine giivenmesi (Akyiiz, 2014; Butakor, 2016; Stemler, 2001; Yoshino, 2012),
o alam1 6grenmeyi sevmesi (Akyiiz, 2014; Stemler, 2001), ilgili ¢calisma alanina deger vermesi
(Butakor, 2016; EklI6f, 2007; Yayan, 2003) ve okula aitlik hissi (Yal¢in, Demirtasli, Dibek ve Yavuz,
2017) oldugu goriilmektedir. Ogrencinin ilgili alanda ¢alismay1 kolay ya da zor olarak algilamasina
bagli olarak onun o alandaki kendine giiven diizeyi ve alana deger vermesi, onun sergileyecegi
cabay1 ve sonugta da basarisini etkilemektedir (Akyliz, 2014; Yayan, 2003). Yapilan ¢alismalar ayni
zamanda 6grencinin belirli bir ¢aligma alanini sevmesi ile o alandaki basarisi arasinda pozitif yonlii
iligkiler oldugunu gostermektedir (Stemler, 2001). Akademik basariy1 etkileyen diger bir duyussal
ozellik ise okula aitlik hissidir. Okula aitlik hissi, 6grencinin okul ortamlar1 ile sosyal ve duygusal
baglantilarini igerdiginden akademik basar1 agisindan 6nemli bir rol oynamaktadir (Skinner, Furrer,
Marchand ve Kindermann, 2008).

Ogrenci ¢iktilar1 baglaminda ise en temelde &grencinin ilgili alandaki akademik basarisi ele
alimmaktadir. Bu calismada 6grenci 6grenme ¢iktisi olarak, TIMSS’te dlgiildiigii sekliyle matematik
basarisi lizerine odaklanilmistir. Matematik basarisina odaklanilmasinin nedeni ise matematigin hem
bilim, teknoloji ve miihendislik gibi interdisipliner alanlarla iliskili olmasi1 hem de bir iilkede yeni
bilimsel ve teknolojik ¢alismalarin ilerlemesi i¢in 6nemli bir rol oynamasidir. Akademik basarinin
yanisira, ogrenci ¢iktilar1 agisindan dikkate alinmasi gereken faktorlerden biri de algilanan akran
baskisidir. Ogrencilerin akranlarla etkilesimi, onlarin dgrenme siirecinde énemli rol oynamaktadir.
Bu konuda yapilan ¢aligmalar (Nortvedt, Gustafsson ve W.Lehre, 2016; L. Rutkowski ve
D.Rutkowski, 2016), akranlarindan daha fazla baski goren Ogrencilerin daha diisiik basari
sergiledigini gostermektedir.

Ogretmen kalitesinin, 6gretimsel kalitenin ve cesitli 6grenci niteliklerinin akademik basari ile
iliskilerinin incelendigi aragtirmalarda (Akyiiz, 2014; Bulug, 2014; Blomeke ve digerleri., 2016;
Butakor, 2016; Eklof, 2007; Gustafsson ve Nilsen, 2016; Hong, 2012; House ve Telese, 2008;
L. Rutkowski ve D.Rutkowski, 2016; Nortvedt ve digerleri., 2016; 2011; Stemler, 2001; Yayan,
2003; Yalgin ve digerleri., 2017; Yoshino, 2012) yaygin olarak yapisal esitlik modelleme, hiyerarsik
lineer modelleme, path (yol) analizi ve regresyon analizlerinin kullanildigi gériilmektedir. Ancak bu
konudaki ¢alismalarda kiimeleme analizi tekniginden daha az yararlanildigi gézlenmektedir. Bu
analiz teknikleri ile, ilgili 6zellikler ve basar1 arasindaki iliskiler calisilabilmektedir. Ancak bu
tekniklerden farkli olarak kiimeleme analizi teknigiyle Ogrenciler akademik basari, Ogrenci
nitelikleri, 6gretmen nitelikleri ve 6gretimsel nitelikler bakimindan siniflandirilarak 6grenci profilleri
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olusturulabilmektedir. Bu tiir bir siniflamanin ise, matematik basarisi agisindan farkli diizeylerde
olan ogrencilerin ve onlarin 6gretmenlerinin ozellikleri ile bu 6grenciler i¢in matematik dersi
Ogretim stirecinin nitelikleri konusunda daha detayl1 bilgi verecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu
arastirmada Nilsen ve digerleri’nin (2016) Onerdigi kavramsal cergeve temelinde, TIMSS-2015
verilerine dayali olarak Tiirk 4. ve 8.sinif 6grencilerinin; matematik basarisi, 6grenci ve 6gretmen
nitelikleri ile ogretimsel nitelikler agisindan siniflandirilmasi amaglanmistir. Bu  dogrultuda
aragtirmada Ogrenci ciktilarinin Ogrenci diizeyinde belirleyicileri olarak matematik O0grenmeyi
sevme, matematikte kendine giivenme, matematige deger verme ve okula aitlik hissi 6zellikleri ele
almmustir. Smif diizeyinde ise 6gretmen kalitesinin gostergeleri olarak 6gretmenin 6grenim diizeyi
ve mesleki deneyiminin ele alinmasina karar verilmistir. Ogretimsel kalitenin gostergeleri olarak da
Ogretmenlerin yanitlarina dayali belirlenen, ilgili 6gretimsel etkinlikleri gerceklestirme siklig1 ile
Ogretmenler arasi etkilesimin ve 6grenci yanitlarina dayali olarak belirlenen matematik dersinde ilgi
cekici dgretime iliskin goriislerin ele alinmasi uygun gériilmiistiir. Ogrenci ¢iktilar1 baglaminda ise
matematik basarist ve algilanan akran baskisi ele alinip incelenmistir. Caligmada bu baglamda
Ogrenci ve ogretmen nitelikleri ile 6gretimsel nitelikler agisindan benzerlik ve farkliliklara dayali
olarak 6grenci profilleri olusturulmustur.

Arastirmanin Amact

Bu aragtirma, TIMSS-2015 uygulamasina dayali olarak, 6grenci ¢iktilar1 baglaminda matematik
basarisi1 ve algilanan akran baskisi ile 6gretmen kalitesi ve 6gretimsel kalitenin gostergeleri ile ¢esitli
ogrenci nitelikleri agisindan dordiincii ve sekizinci simif 6grencilerini siniflandirarak 6grenci
profilleri olusturmak amaciyla gerceklestirilmistir.

YONTEM
Calisma Grubu

TIMSS-2015 calismasinin evrenini Tirkiye’de 6grenim gdérmekte olan dordiincii ve sekizinci
ogrencileri ile bu dgrencilerin d6gretmenleri olusturmaktadir. TIMSS-2015 ¢alismasi igin 6rneklem,
Milli Egitim Bakanligi, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED) Ol¢me ve
Degerlendirme Subesinde kurulan birim tarafindan iki asamali tabakali Ornekleme yontemi
kullanilarak secilmistir. Orneklem seciminde ilk asamada okullar, ikinci asamada ise bu okullardan
siniflar segkisiz olarak secilmistir. Okul se¢imleri IEA tarafindan gergeklestirilmistir. TIMSS-2015
calismasina Tiirkiye’den dordiincii sinif diizeyinde n=251 dgretmen ve n=6456 6grenci katilirken,
sekizinci sinif diizeyinde n=220 6gretmen ve n=6079 O6grenci katilmigtir (Yildirim ve digerleri.,
2016). Ancak bu arastirmaya baslarken, arastirmada incelenen degiskenler acisindan kayip veriler
icin inceleme yapilmistir. Buna gore “6gretmenin 6grenim diizeyi” ve “0gretmenin deneyim siiresi”
degiskenleri agisindan kayip verisi bulunan 6gretmenler (4.smif diizeyi icin n=7 ve 8.sinif diizeyi
icin n=4) ve bu 6gretmenlerin 6grencileri (dordiincii siif diizeyi i¢in n=189 ve sekizinci sinif diizeyi
icin n=114) ¢aligmaya dahil edilmemistir. Bu 6gretmen ve 6grencilerin, TIMSS 2015 ¢aligmasinin
ornekleminde yer alan diger 6gretmen ve 6grencilerden, TIMSS 2015 calismasinda 6l¢iilen 6zellikler
acgisindan nasil farklilagtigi bilinmemektedir. Kayip verisi bulunan bu 6gretmen ve Ogrencilerin
¢ikarilmast ile bu ¢alismada yararlanilan Ogretmen ve Ogrenci grubu artik TIMSS 2015
ornekleminden farklilasmis ve 6rneklem olma niteligini kaybetmistir. Bu nedenle bu arastirma igin
evren ve Orneklem tanimi yapilmasi yerine c¢alisma grubu tanimlanmistir. Bu dogrultuda ¢alisma
grubu toplam n=12232 6grenci ve n=460 6gretmenden olusmustur. Calisma grubundaki 6gretmen ve
Ogrencilerin cinsiyet ve okul agisindan dagilimi Tablo 1.’de sunulmustur.
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Tablo 1. Caligma Grubundaki Ogrencilere Iliskin Bilgiler

Simif N % Toplam
Okul 236 100 236
Ogretmen Kadin 140 57.40
4.smuf Erkek 104 42.60 244
Ogrenci Kadin 3071 49
Erkek 3187 50.90 6267
Eksik veri 1 0.10
Okul 215 100 215
Ogretmen Kadin 101 46.76
8.smif Erkek 115 53.24 216
Ogrenci Kadin 2877 48.20
Erkek 3065 51.40 5965
Eksik veri 23 0.40

Tablo 1.’e bakildiginda ¢aligma grubunun, 4.smif diizeyinden toplam n=244 6gretmen ve n=6267
Ogrenci ve sekizinci smif diizeyinden n=216 o&gretmen ve n=5965 G4grenciden olustugu
gortilmektedir.

Veri Toplama Yontemleri

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar ile ilgili bilgiler bu boliimde belirtilebilir. Basliktaki ti¢
Aragtirmada, TIMSS-2015’de uygulanan matematik basari testi ile 6grenci ve 6gretmen anketlerinde
yer alan Ol¢eklere dayali olarak elde edilen Glglimler kullanilmistir. Arastirma amaci dogrultusunda
veriler, TIMSS&PIRLS internet sitesinden elde edilmistir. Ogretmenin deneyim siiresi (ATBGOI1,
BTBGO1) ve 6grenim diizeyine (ATBGO04, BTGBO04) iliskin 6l¢iimler dogrudan TIMSS-2015
uluslararasi veri tabanindan elde edilmistir. Ancak “sinif i¢i 6gretim etkinlikleri” ile “Ggretmenler
arasi etkilesim” degiskenleri igin 6gretmen anketindeki ve matematikte kendine glivenme, matematik
O0grenmeyi sevme, matematik dersinde ilgi ¢ekici 6gretime iligkin goriisler, matematige deger verme
(sadece 8. smif diizeyi i¢in) degiskenleri i¢in ise 6grenci anketlerindeki ilgili maddelere (4°1i Likert
tiirli derecelemeyi kullanan maddeler) verilen yanitlardan elde edilen puanlara dayali olarak (4. ve 8.
siif diizeyi i¢in ayri ayr1 olmak iizere) Agimlayict Faktor Analizi (AFA) yoluyla indeks puanlari (z
puanlar1) tretilmistir. Matematik basarisinin  gostergesi olarak TIMSS-2015 arastirmasinda
uygulanan matematik basar1 testi ile elde edilen Ol¢iimler (Plausible Values; ASMMATO01-05,
BSMMATO01-05) kullanilmistir. AFA Oncesinde Ogretmenin 6grenim diizeyi ve deneyim siiresi
degiskenleri disindaki degiskenler icin kayip veri incelemesi yapilmis, o degiskenler icin kayip
veriler aritmetik ortalama ile yer degistirilmistir. Ogrenim diizeyi ve deneyim siiresi degiskenleri igin
ise kayip verisi bulunan 6gretmenlere (dordiincii sinif diizeyi i¢in n=7 ve sekizinci sinif diizeyi igin
n=4) ait ve bu 6gretmenlerin 6grencilerine (dordiincii smif diizeyi i¢in n=189 ve sekizinci sinif
diizeyi i¢in n=114) ait veriler analiz dis1 birakilmistir.

Bu arastirmada gergeklestirilen bir seri AFA’da faktoér ¢ikartma teknigi olarak Temel Bilesenler
teknigi  kullanilmus, faktér sayisina smirlama konulmamis ve hicbir dondirme islemi
uygulanmamistir. Analiz 6ncesinde ilgili veri setinin analizin varsayimlarini karsilayip karsilamadigi
test edilmigtir. Her bir veri setinin faktdr analizine uygunlugunu degerlendirmek iizere Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) katsayisi ile Barlett Kiiresellik Testi sonuglari incelenmistir. Dordiincii ve
sekizinci sinif diizeylerindeki dgrenciler i¢in ayri ayri uygulanan bir seri AFA’ya dayali olarak elde
edilen KMO katsayilar1 ve Barlett testinde hesaplanan y° degerleri asagida Tablo 2.”de sunulmustur.
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Tablo 2. Arastirmada Incelenen Ogrenci-Ogretmen Nitelikleri ve Ogretimsel Niteliklere Iliskin
Olgiimlere Yénelik AFA sonuglar1 ve Cronbach o degerleri

Degisken Siif Madde KMO Barletts * Ozdeger Aciklanan Faktor a degerleri
(sd) varyans ytikleri
(%)
Matematik 4 - .93 52278.46**  4.66 93.24 .97 .98
basarisi -- (10)
8 - .93 51838.58 **  4.68 93.55 .97 .98
- (10)
Matematikte 4 MS3A- .87 15984.61**  3.72 41.28 -.63-.73 .53
Kendine MS3I (36)
giivenme 8 19A-191 .89 25729.82**  4.50 50.01 -.72- .50 .59
(36)
Matematik 4 MS1IA- 91 22086.58**  4.41 48.94 -.66- .80 .61
6grenmeyi MS1l1 (36)
sevme 8 17A-171 .93 34797.38** 547 60.82 -.73- .89 .64
(36; .00)
Matematik 4 MS2A- 91 15047.44**  3.87 38.71 42- .71 .79
dersinde ilgi MS2J (45)
cekici Ogretime
iliskin goriigler 8 18A-18] .94 26970.79**  5.20 52.01 .52-.80 .89
(45)
Matematige 8 20A- .90 22688.60**  4.54 50.48 .56- .81 .87
deger verme 201 (36)
Okula aitlik 4 Gl1A- .84 7114.24** 2.73 38.90 .37- .69 .70
hissi Gl1G (21)
8 15A- .86 92229.39**  3.06 43.78 .51-.74 .78
15G (21)
Akran baskisi 4 G12A- .89 11815.68**  3.43 42.88 .58-.72 .80
G12H (28)
8 16A-161 .89 14941.77**  3.89 43.28 .55-.76 .82
(36)
Smif ici 4 15A- .79 9641.71** 2.89 36.2 43-.76 .73
ogretim 15H (28)
etkinlikleri 8 15A- 74 6308.79** 251 35.88 .52- .67 .70
15G (21)
Ogretmenler 4 10A- .88 18984.28**  3.90 55.66 .56- .81 .86
arasi etkilesim 10G (21)
8 10A- .86 16405.85**  3.77 53.84 .68- .82 .86
10G (21)

Tablo 2.’de sunulan KMO katsayilarinin .80’den yiiksek olmasi (simf i¢i 6gretim etkinlikleri
Olclimleri i¢in hesaplanan KMO degerleri .80’den diisiiktiir ancak bu degerler de .80’e¢ yakin
olduklar1 i¢in bu veri setlerinin de faktorlestirilebilir nitelikte oldugu sonucuna varilmistir), her bir
veri setinin faktorlestirilebilir nitelikte olduguna isaret etmektedir. Hesaplanan Barlett x> degerlerinin
manidar olmasi ise, her bir veri setinin agimlayici faktor analizi ig¢in uygun oldugunu géstermektedir.
Bu o6zelliklere iliskin Ol¢limler igin tek faktorlii bir yapinin elde edilmesi, agiklanan varyans
oranlarinin yiiksek olmasi ve faktor yiiklerinin .32’den biiyiik olmasi, s6z konusu Glgtimlerin ilgili
yapilarin uygun birer temsilcisi olduklarina isaret etmektedir ve bu bulgular s6z konusu dl¢iimlerin
yapt gecerligine iliskin kanitlar olarak degerlendirilmistir (Biiyiikdztiirk, 2012). ilgili &lgiimlerin
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giivenirligine iliskin kanitlar elde etmek {izere hesaplanan Cronbach o degerleri incelendiginde ise
bazi dlgiimler i¢in diisiik olmakla birlikte genel olarak s6z konusu maddelerin ilgili yapinin kabul
edilebilir diizeyde giivenilir 6l¢limlerini sagladigina isaret etmektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin basinda kayip veriler ile bunlarin analizler i¢in bir sorun teskil edip etmeyecegini
incelemek amaci ile Little’s MCAR (Missing Completely at Random) testi yapilmstir (Ogretmenin
Ogrenim diizeyi ve deneyim siiresi disindaki degiskenler i¢cin uygulanmistir). Dérdiincii ve sekizinci
siif 6grenci anketlerinden elde edilen veri setleri i¢in ayr1 ayri yapilan testler sonucunda elde edilen
bulgular (4.smif icin ¥*=16776.51, p<.000; 8.smif i¢in ¥*=18722.39, p<.000), bu veri setlerinin
rastgele oOrtintiiler igerdigini, 0gretmen anketlerinden elde edilen veri setleri i¢in yapilan testler
sonucunda ulasilan bulgular ise (4.smif igin ¥*=55.93, p>.000; ¥*=26.12, p>.000), kayip verilerin
herhangi bir Oriintii icermedigini gostermektedir (Garson, 2015). Bu dogrultuda her iki simif
diizeyinde ilgili veri setleri igin kayip verinin analizler ig¢in bir sorun teskil etmeyecegi sonucuna
ulastlmis ve kayip veriler ilgili degisken icin aritmetik ortalama degerleriyle yer degistirilmistir.
Ogretmenin 6grenim diizeyi ve deneyim siiresi degiskenleri icin kayip verileri bulunan bireyler
calisma grubuna dahil edilmemistir. Bu arastirma 6grenci ¢iktilar1 baglaminda matematik basarisi ve
algilanan akran baskisi ile 6gretmen kalitesi ve dgretimsel kalitenin gostergeleri ile gesitli 6grenci
nitelikleri agisindan 6grencileri siniflandirmak amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amag dogrultusunda
aragtirmada kiimeleme analizi teknigi uygulanmistir. Kiimeleme analizi ilgilenilen 6zellikler
acisindan veri setindeki her bir gbzlemi, her bir grup (kiime) igerisindeki gozlemlerin birbirine
benzer, ancak gruplarin birbirlerinden farkli olmasini saglayacak sekilde gruplara atamak amaciyla
gerceklestirilmektedir. Kiimeleme analizinde cesitli yontemler kullamlmaktadir (Ozdamar, 2014).
Bu aragtirmada ise hiyerarsik ve hiyerarsik olmayan kiimeleme algoritmalarini birlestiren bir yontem
olan iki-asamali kiimeleme yontemi kullanilmustir. Bu yontemin, tek bir kiimeleme algoritmasi
kullanilmasinin siirliliklarini azalttigi ve sayisal ve kategorik verileri igeren veri setleri i¢in bu
yontemle daha saglam/giiclii sonuglarin elde edilebildigi belirtilmektedir (Shih, Jheng ve Lai, 2010).

Analiz 6ncesinde kiimeleme analizi tekniginin varsayimlarinin 4.sinif ve 8.siif diizeyinde, ilgili veri
setleri icin karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Kiimeleme analizinin en temel varsayimi,
Olcimlerin gecgerli olmasidir. Bu arastirmada kullanilan 6l¢iimlerin gegerligine iliskin kanitlar
“Veriler” boliimiinde sunulmaktadir ve bu kanitlara dayali olarak bu varsayimin karsilandigi
diisiiniilmektedir. Kiimeleme analizi i¢cin diger varsayim ise, degiskenler arasi coklu baglanti
sorununun olmamasidir. Bu dogrultuda 4. ve 8.sinif diizeyi igin arastirmadaki degiskenler arasindaki
iliskilere yonelik korelasyonlar ayri ayr1 hesaplanmustir. Ogretmenin dgrenim diizeyi ile diger
degiskenler arasindaki iliskiler Spearman sira farklar korelasyon teknigi ile diger tiim degiskenler
arasindaki iligkiler ise Pearson momentler ¢arpimi korelasyon teknigi ile incelenmistir. Hesaplanan
korelasyon katsayilari asagida Tablo 3.’te sunulmustur.

Tablo 3. Dérdiincii ve Sekizinci Sinif Diizeyleri i¢in Degiskenler Arasi iliskiler

x1 X2 x3 x4 x5 X6 X7 x8 x9 x10 x11

x1 100 -50* .27 32 27 -31* .13* .05 31* -10*

X2 -49* 100 -52* -34* -27* 29* -03* -03* -11* .04*

x3 .19* -70* 100 .52*% .47* -28* .00 -00 .05* -.03*

x4 12 -33* .51* 100 .54 -32* .04* -01 .08* .00

x5 -02 -15* .36* 45 100 -34* .04 -01 .09 -03*

x6  -19* .09 -06* -15* -27* 1.00 -04* .01 -12* .02

X7 .09* -01 -03* .01 -03* -02 100 .32 .10* .06*

x8 .06* .01 -05% -03* -06* -01 .42* 100 -.05* .05*

x9 .23 -02 -08 .10~ -09* -03* .05 .08* 1.00 -.48*

x10 .12* -02 .00 .03*  -03* .01 07 .05 -11* 1.00
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x11 .15 -42* 60* 51 .35 -07* .00 -03* -04* -02 1.00

*p<.05

Not: x1:Matematik basarisi, x2:Matematikte kendine giivenme, x3:Matematik 6grenmeyi sevme, x4:Matematik dersinde
ilgi ¢ekici Ogretime iliskin goriisler, x5:Okula aitlik hissi, x6:Akran baskisi, x7:Smuf i¢i Ogretim etkinlikleri, x8:
Ogretmenler arasi etkilesim, x9: Ogretmenin deneyim siiresi, x10: Ogretmenin dgrenim diizeyi, x11: Matematige deger
verme (Matriste iist diagonal 4. Sinif diizeyi i¢in, alt diagonal ise 8. Sinif diizeyi i¢in hesaplanan korelasyon katsayilarini

gostermektedir).

Tablo 3.’te sunulan korelasyon katsayilarina bakildiginda r=.80’in iizerinde bir korelasyon
katsayisinin bulunmadigr goriilmektedir ve dolayisiyla “coklu baglant1” sorununun olmadig:
anlasilmaktadir. Varsayimlarin test edilmesinin ardindan, kiimeleme analizi yapilmustir.

BULGULAR

Aragtirma amaci dogrultusunda dordiincii ve sekizinci sinif diizeyi i¢in ilgili very setleri iizerinde
-kiime sayisina iligkin bir sinirlama yapilmaksizin- iki agamali kiimeleme analizi gergeklestirilmistir.
Dérdiincti sinif diizeyi igin gergeklestirilen iki-agamali kiimeleme analizi sonucunda &grencilerin g
kiimeye ayristig1 gézlenmistir. Ardindan bu kiimeleme yapisinin gegerligini incelemek tizere farkli
kiime sayilarina iliskin ortalama Silhouette genisligi (Silhouette width) hesaplanmustir. iki kiime igin
ortalama silhouette genisligi .54, ti¢ kiime igin .60, dort kiime igin .48 ve bes kiime i¢in .46 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan bu degerler, doérdiincii smif diizeyindeki 6grenciler igin yapilan
kiimeleme islemindeki en uygun kiime sayisinin {i¢ olduguna isaret etmektedir (Rousseuw, 1987).
Bu dogrultuda elde edilen {i¢ kiimeye iliskin sonuglar Tablo 4.’te sunulmustur.

Tablo 4. Dérdiincii Simf Ogrencilerinden Elde Edilen Veri Seti I¢in Iki Asamali Kiimeleme Analizi

Sonuglart

Kiime N %

1 3032 48.40
2 2049 32.70
3 1186 18.90

Tablo 4’e bakildiginda, ¢aligma grubunda yer alan dordiincii sinif diizeyindeki 6grencilerin {i¢ farkli
kiimeye ayristigi gozlenmistir. Caligma grubundaki 4.simf diizeyindeki 6grencilerin yaklasik yarisi
(%48.40) 1 kiimede yer almistir. Ugiincii kiimenin ise en kiiciik kiime oldugu ve ¢alisma grubundaki
4.smif diizeyindeki 6grencilerin sadece yaklasik %19’unun bu kiimede yer aldig1 goriilmektedir.

Kiimelerin belirlenmesinin ardindan, aragtirmada ele alinan her bir degisken icin yordayici 6énem
degerleri hesaplanmistir. Buna gore Ogrenci Ozelliklerinden “matematik basarisi”, “matematikte
kendine giivenme”, “matematik 6grenmeyi sevme”, “algilanan akran baskisi” ile 6gretmene iliskin
ozelliklerden “deneyim siiresi” ve “6grenim diizeyi’nin bu kiimelerin olusmasina en fazla katki
saglayan (yordayict onem degeri=1.00) degiskenlerdir. Ogrencilerin matematik dersinde ilgi cekici
ogretime iliskin goriisleri (yordayici 6nem degeri=.82) ile okula aitlik hislerinin de (yordayicit 6nem
degeri=.79), 6grencilerin siniflandirilmasinda énemli katkilar1 oldugu goriilmiistiir. Ancak sinif igin
ogretim etkinlikleri degiskeninin (yordayici 6nem degeri=.07) O0grencilerin siniflanmasinda ¢ok az
onemli oldugu, 6gretmenler arasi etkilesim diizeyinin (yordayict 6nem degeri=.01) ise neredeyse
higbir 6neminin olmadigi goézlenmistir. Bu durum, ogretmenlerin ilgili dgretimsel etkinlikleri
gerceklestirme siklig1 ve birbirleriyle olan etkilesim diizeyleri agisindan galigma grubundaki 4.simnif
ogrencilerinin benzer yapida olduklarina igaret etmektedir.

Ardindan, bu ii¢ kiimenin, arastirmada ele alinan degiskenler agisindan 6zellikleri ayrintili olarak
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda; birinci kiimedeki dgrencilerin tamami (n=3032, %100) ile
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ikinci kiimedeki ogrencilerin neredeyse tamaminin (n=2041, %99.60) Ogretmenlerinin lisans
diizeyinde 6grenim gormiis olduklari, iiclincii kiimedeki 6grencilerin ise biiylik bir kisminin (n=991,
%83.60) Ogretmenlerinin On-lisans (Yiksekokul-2 yillik) diizeyinde 6grenim goérmiis oldugu ve
kiiclik bir kisminin (n=195, %16.40) ise 6gretmenlerinin lisansiistii diizeyde 6grenim gormiis oldugu
anlagilmaktadir. Aragtirmada ele alinan diger degiskenlerin hepsi siirekli degiskenlerdir. Bu nedenle,
ilgili degiskenler acisindan bu ii¢ kiimedeki dgrencilerin durumunu ortaya koymak iizere, ilgili veri
setlerine iligkin betimsel istatistikler hesaplanarak Tablo 5.’te sunulmustur.

Tablo 5. Dérdiincii Simif Diizeyinde iki-Asamali Kiimeleme Analizi Ile Elde Edilen Kiimeler I¢in
Arastirmada Incelenen Degiskenlere iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken 1.kiime 2.kiime 3.kiime

X (ss)? X (SS)? X (SS)?
Matematik basarisi 44 51 -79 .87 25 .84
Matematikte kendine giivenme -.55 41 .88 .68 -.09 .98
Matematik 6grenmeyi sevme 41 A4 -.65 1.73 .06 .82
Matematik dersinde ilgi ¢ekici Ogretime .36 14 -.58 1.96 .09 .66
iligskin goriisler
Okula aitlik hissi .34 .20 -.58 191 .10 .65
Algilanan akran baskist -.40 .39 .64 1.38 -.09 .81
Sinif i¢i 6gretim etkinlikleri 13 .79 -12 1.06 -13 1.34
Ogretmenler aras: etkilesim .06 1.05 -.01 .97 -.05 .82
Ogretmenin deneyim siiresi 15.01 67.81 11.31 63.55 28.35 97.69

Ogretmenin deneyim siiresine iliskin dl¢iimler disindaki tiim degiskenlere iliskin dlgiimler AFA
yoluyla elde edilen z puanlaridir. Bu dogrultuda 6gretmenin deneyim siiresi disindaki degiskenler
icin betimsel istatistiklere dayali olarak, ilgili degisken agisindan o kiimedeki Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin, calisma grubundaki 4.simif diizeyindeki 6grencilerin ve Ogretmenlerin tamamu ile
karsilastirmak miimkiin olmaktadir. Buna gbére matematik basarisi, matematik 6grenmeyi sevme,
matematik dersinde ilgi ¢ekici 6gretime iliskin goriisler ve okula aitlik hissi degiskenleri agisindan
birinci ve Tgiincii kiimedeki ogrenciler, calisma grubunda 4.smif diizeyindeki 6grencilerin
ortalamasindan yiiksek diizeydedirler. fkinci kiimedeki 6grencilerin ise matematik dersinde kendine
giivenme ve algilanan akran baskisi degiskenleri acisindan, ¢alisma grubunda 4.simif diizeyindeki
Ogrencilerin ortalamasindan yiliksek ancak diger degiskenler acisindan ortalamadan diisiik diizeyde
olduklar gozlenmistir. Her bir kiime igerisinde bireysel farkliliklar baglaminda bakildiginda;
matematikte kendine giivenme, sinif i¢i 6gretim etkinlikleri ve deneyim siiresi digindaki degiskenler
acisindan en fazla degiskenligin ikinci kiimede oldugu anlasilmaktadir. Ayrica her bir kiimedeki
ogrencilerin, arastirmada ele alinan degiskenler agisindan durumunu gorsel olarak incelemek ve hem
bu incelemeye hem de betimsel istatistiklere dayali olarak Ogrenci profilleri olusturmak iizere
asagida sekil 1°de sunulan grafik olusturulmustur (Ogretmenin deneyim siiresi farkli bir dlgekle
Olciildiigiinden grafikte bu degiskene yer verilmemistir).
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Sekil 1. Dérdiincii Siif Diizeyinde Elde Edilen Kiimelerdeki Ogrencilerin Arastirmada Incelenen
Degiskenlere Iliskin Durumu

Not: DI1: Matematik basarisi, D2: Matematikte kendine giivenme, D3:Matematik 6grenmeyi sevme, D4: Matematik
dersinde ilgi ¢ekici dgretime iligkin goriisler, D5: Okula aitlik hissi, D6: Akran baskisi, D7: Siif i¢i 6gretim etkinlikleri,
D8: Ogretmenler arasi etkilesim

Bu {i¢ kiimenin her birinde yer alan 6grencilere ve onlarin dgretmenlerine iliskin 6zellikler detayl
bir sekilde incelenerek ii¢ ayr1 6grenci profili olusturulmustur:

1. Kiime- Matematik basarisi yiiksek ancak matematikte kendine ¢ok az giivenen ogrenciler: Bu
kiime, calisma grubunda 4.smif diizeyindeki 6grenciler icerisinde matematik basarist agisindan en
yiiksek ancak matematikte kendine glivenme agisindan en diisiik diizeyde olan Ogrencilerden
olugmaktadir. Bu kiimedeki 6grencilerin ti¢ kiime igerisinde; matematik 6grenmeyi en fazla seven,
matematik dersinde ilgi ¢ekici 6gretim yapildigini diisiinen ve okula aitlik hissine en fazla sahip olan
ogrenciler olduklar1 anlagilmaktadir. Ayrica bu kiimede algilanan akran baskist agisindan, ¢alisma
grubunda 4. smmf diizeyindeki dgrencilerin ortalamasindan diisiik diizeyde (X=-.40) &grencilerin
bulundugu goézlenmistir. Bun yanisira bu kiimedeki 6grencilerin 6gretmenlerinin tamaminin lisans
diizeyinde 6grenim gdérmiis, ¢calisma grubunda yer alan 4.simif 6gretmenleri icerisinde TIMSS-2015
calismasinda belirtilen dgretimsel etkinlikleri en sik uygulayan, 6gretmenler arasi etkilesimi en fazla
olan ve ortalama 15 yillik deneyime sahip 6gretmenler olduklar: anlagilmaktadir.

2. Kiime- Matematikte kendine ¢ok giivenen ancak matematik basarisi agisindan diisiik diizeyde
olan dgrenciler: Bu kiime, ¢alisgma grubunda 4.simif diizeyindeki dgrenciler igerisinde matematikte
kendine en fazla glivenen ancak matematik basarisi agisindan en diisiik diizeyde olan dgrencilerden
olusmaktadir. Ug kiimedeki 6grenciler karsilastirildiginda bu kiimedeki dgrencilerin; matematigi en
az seven, matematik dersinde ilgi cekici dgretime iliskin goriisler (X=-.58) ve okula aitlik hissi
acisindan en diisiik ortalamaya (X=-.58) sahip, akran baskisina en fazla maruz kalan 6grenciler
olduklar1 goriilmektedir. Simif diizeyindeki nitelikler acisindan incelendiginde; bu kiimedeki
ogrencilerin 6gretmenlerinin tamamina yakininin (%99.60) lisans diizeyinde 6grenim gérmiis, ilgili
ogretimsel etkinlikleri daha az uygulayan (X=-.12), dgretmenler arasi etkilesim acisindan da
ortalamaya ¢ok yakin diizeyde olan (X=-.01) ve en diisiik deneyime sahip (ortalama 11 yil)
ogretmenler olduklari anlasilmaktadir.

3. Kiime: Matematik bagarisi agisindan ortalamadan yiiksek diizeyde olan ve matematik
ogrenmeyi seven ogrenciler: Bu kiime, ¢alisma grubunda 4. smif diizeyindeki Ogrencilerin
ortalamasi1 ile karsilastirildiginda; matematik basaris1 agisindan ortalamadan yiiksek (X=.25),

matematigi sevme (X= .06), matematik dersinde ilgili gekici 6gretime iliskin goriisler (X=.09) ve
okula aitlik hissi (X=.10) agisindan ortalamaya yakin diizeyde olan ancak algilanan akran baskisi (X=
-.09) agisindan ortalamadan biraz diisiik diizeyde olan 6grencilerden olusmaktadir. Bununla birlikte
bu kiimedeki Ogrencilerin 6gretmenlerinin en fazla deneyime sahip ancak biiylik bir kismimin
(%83.60) on lisans diizeyinde 0grenim goérmiis, ¢alisma grubunda yer alan 4.smif 6gretmenleri
icerisinde TIMSS-2015 c¢alismasinda belirtilen 6gretimsel etkinlikleri en az siklikta uygulayan,
Ogretmenler arasi etkilesimi en diisiik diizeyde olan 6gretmenler olduklari anlasilmaktadir.
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Dordiincti simif diizeyindeki oOgrencilere iliskin kiimeleme analizi sonrasinda, sekizinci simif
diizeyindeki 6grenciler ve onlarin matematik d6gretmenlerine iliskin veri setleri {izerinde iki-asamali
kiimeleme analizi gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda, ¢aligma grubunda yer alan sekizinci
siif diizeyindeki dgrencilerin iki kiimeye ayristigi gozlenmistir. Sonrasinda farkli kiime sayilart i¢in
hesaplanan ortalama Silhouette genisligi (iki kiime i¢in 0.59, ii¢ kiime i¢in 0.46, dort kiime icin 0.36
ve bes kiime i¢in 0.34), bu 6grenciler igin yapilan kiimeleme iglemindeki en uygun kiime sayisinin 2
olduguna isaret etmektedir (Rousseeuw, 1987). Bu elde edilen 2 kiimeye iligskin sonuglar Tablo 6.’da
sunulmustur.

Tablo 6. Sekizinci Sinif Ogrencilerinden Elde Edilen Veri Seti Igin ki Asamali Kiimeleme Analizi

Sonuglari

Kiime N %
1 3041 51
2 2924 49

Tablo 6’da goriildiigli lizere, calisma grubundaki 8.simf diizeyindeki Ogrencilerin yarisi (%51)
l.kiimede ve diger yarisi ise 2.kiimede yer almistir. Bu kiimelerin belirlenmesinin ardindan
arastirmadaki her bir degisken i¢in yordayict 6nem degerleri hesaplanmistir. Buna gore 6grenci
ozelliklerinden “matematige verilen deger”, “matematikte kendine giivenme”nin, ‘“matematik
dersinde ilgi c¢ekici Ogretime iliskin gorlisler”in ve “matematigi sevme”’nin bu kiimelerin
olusturulmasina en fazla katki saglayan (yordayici onem degeri=1.00) degiskenlerdir. Ogrencilerin
okula aitlik hislerinin de (yordayici énem degeri=.69), bu siniflamada 6nemli katkilar1 oldugu
gozlenmistir. Ogretmenin 6grenim diizeyi (yordayict onem degeri=.35), algilanan akran baskisi
(yordayici 6nem degeri=.34) ile matematik basarisinin (yordayici 6nem degeri=.28) ise bu kiimeleme
isleminde daha az katkilarmin oldugu bulunmustur. Ogretmenin deneyim siiresi (yordayici énem
degeri=.06), smif ici 0gretimsel etkinlikler (yordayict énem degeri=.03) ve diger Ogretmenlerle
etkilesim degiskenlerine (yordayici 6nem degeri=.01) iliskin hesaplanan yordayici énem degerleri
ise, 6grencilerin bu sekilde siniflanmasinda bu 6zelliklerin ¢ok az dnemli olduklarina ya da hig
onemli olmadiklarina igaret etmektedir. Bu bulgular, bu o6zellikler acisindan bu iki kiimedeki
ogrencilerin benzer yapida olduklar seklinde yorumlanabilir.

Ardindan, bu iki kiimede yer alan 6grenciler ile onlarin 6gretmenlerinin 6zellikleri ayrintili olarak
incelenmistir. Birinci kiimedeki 6grencilerin neredeyse tamaminin (n=3035, %99.80) 6gretmenleri
lisans diizeyinde, ikinci kiimedeki ogrencilerin ise bilyik bir kisminin (n=2459, %84.10)
ogretmenleri lisans diizeyinde ve ¢ok az bir kisminin (n=153, %5.20) 6n-lisans (Yiiksekokul-2 yillik)
diizeyinde ve yine ¢ok az bir kismmnin (n=22, %0.80) 6gretmenleri ise lisansiistii diizeyde 6grenim
gOrmiistiir. Ayrica arastirmada ele alinan diger degiskenler agisindan bu iki kiimedeki 6grenciler ve
onlarin Ogretmenlerine iligkin veri setleri icin betimsel istatistikler hesaplanarak Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. Sekizinci Simif Diizeyinde iki-Asamali Kiimeleme Analizi ile Elde Edilen Kiimeler icin
Arastirmada Incelenen Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken 1.kiime 2.kiime

X (SS)? X (SS)?
Matematik basarisi .25 1.02 -.25 .85
Matematikte kendine giivenme -.55 .70 .58 .67
Matematik 6grenmeyi sevime .65 .29 -.68 .84
Matematik dersinde ilgi c¢ekici Ogretime .50 .20 -.52 1.30

iligkin goriisler
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Matematige deger verme .53 .27 -.55 1.16
Okula aitlik hissi .38 45 -.40 1.28
Algilanan akran baskist =27 40 .28 1.46
Sinif i¢i 6gretim etkinlikleri -.06 1.06 .05 .96
Ogretmenler arasi etkilesim -.07 .96 .07 1.05
Ogretmenin deneyim siiresi 8.73 541 1.62 84.96

Bu istatistikler incelendiginde 1.kiimedeki 6grencilerin; matematik basarisi, matematik 6grenmeyi
sevime, matematik dersinde ilgi cekici 6gretime iliskin goriisler, matematige deger verme ve okula
aitlik hissi agisindan, calisma grubunda yer alan 8.siif diizeyindeki Ogrencilerin ortalamasindan
yiiksek diizeyde olduklar1 anlasilmaktadir. Ikinci kiimedeki dgrencilerin ise, matematikte kendine
giivenme ve algilanan akran baskisi degiskenleri agisindan ¢alisma grubunda yer alan 8.simif
diizeyindeki ogrencilerin ortalamasindan yiiksek diizeyde olmakla birlikte diger degiskenler
acisindan ortalamadan disiik diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Hesaplanan varyans degerleri
incelendiginde 1.kiimede matematik basarisi, sinif i¢ci 6gretim etkinlikleri, matematikte kendine
giivenme degiskenleri acisindan bireysel farkliliklarin daha fazla oldugu; 2.kiimede ise matematik
O0grenmeyi sevme, matematik dersinde ilgi ¢ekici 6gretime iligkin goriisler, matematige deger verme,
algilanan akran baskisi, 6gretmenler arasi etkilesim ve Ogretmenin deneyim siiresi degiskenleri
acisindan bireysel farkliliklarin daha fazla oldugu anlagilmaktadir. Ardindan, bu iki kiimedeki
ogrencilerin arasgtirmada ele alinan degiskenler acisindan durumunu gorsel olarak ortaya koymak
tizere bir grafik olusturulmus ve bu grafik asagida sekil 2.”de sunulmustur.
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Sekil 2. Sekizinci Sinif Diizeyinde Elde Edilen Kiimelerdeki Ogrencilerin Arastirmada Incelenen
Degiskenlere iliskin Durumu
Not: D1: Matematik basarisi, D2: Matematikte kendine giivenme, D3: Matematik 6grenmeyi sevme, D4: Matematik

dersinde ilgi ¢ekici dgretime iliskin goriisler, D5: Okula aitlik hissi, D6: Akran baskisi, D7: Matematige deger verme, DS:
Smif igi 6gretim etkinlikleri, D9: Ogretmenler aras: etkilesim

Bu iki kiimede yer alan 6grenciler ve onlarin matematik dgretmenlerine iliskin 6zellikler ayrintili bir
sekilde incelenmis ve buna gore iki ayr1 6grenci profili olusturulmustur:

1. Kiime- Matematik bagarist acisindan iyi diizeyde olan ancak matematikte kendine ¢ok az
giivenen ogrenciler: Bu kiimenin matematik basarisi agisindan, calisma grubunda 8. smf
diizeyindeki ogrencilerin ortalamasindan yiiksek diizeyde (X=.25) olan ancak matematikte
kendilerine ¢ok az giivenen Ogrencilerden olustugu goriilmektedir. Bu kiimede ayni zamanda
matematigi ¢cok seven, matematik dersinin ilgi ¢ekici nitelikte oldugunu diisiinen, matematige ¢ok
deger veren, okula aitlik hissi agisindan ¢alisma grubunda 8.smnif diizeyinde yer alan 6grencilerin
ortalamasindan yiiksek diizeyde (X=.38) olan &grenciler bulunmaktadir. Algilanan akran baskis
acisindan ise bu kiimedeki 6grencilerin, ¢alisma grubunda 8.sinif diizeyinde yer alan 6grencilerin
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ortalamasindan diisiik diizeyde (X=-.27) olduklar1 gdzlenmistir. Sinif diizeyindeki nitelikler agisindan
bakildiginda; bu kiimedeki &grencilerin 6gretmenlerinin neredeyse tamaminin (%99.80) lisans
diizeyinde 6grenim gdrmiis, dgretimsel etkinlikleri uygulama sikligi (X=-.06) ve 6gretmenler arasi
etkilesim diizeyi (X=-.07) agisindan ortalamadan biraz diisiik diizeyde olan ve ortalama yaklasik 9
yillik deneyime sahip dgretmenler olduklar1 anlagilmaktadir.

2. Kiime-Matematikte kendine ¢ok giivenen ancak matematik basarisi agisindan diisiik diizeyde
olan 6grenciler: Bu kiime, matematikte kendine ¢ok gilivenen ancak matematik basarisi agisindan
calisma grubunda 8.smmf diizeyindeki dgrencilerin ortalamasindan diisiik diizeyde (X=-.25) olan
ogrencilerden olusmaktadir. Bu kiimede ayni zamanda matematigi sevme (X=-.68), matematik
dersinde ilgi ¢ekici dgretime iliskin goriisler (X=-.52), matematige deger verme (X=-.55) ve okula
aitlik hissi (X=-.40) acisindan calisma grubunda 8.smif diizeyindeki dgrencilerin ortalamasindan
diisiik diizeyde olan 6grenciler bulunmaktadir. Bu 6grencilerin, 1.kiimedeki 6grencilere gore, daha
fazla akran baskisina maruz kaldiklar1 gozlenmistir. Bunun yanisira bu kiimede yer alan dgrencilerin
biiyiik bir kisminin (%84) 6gretmenlerinin lisans diizeyinde 6grenim gérmiis, 6gretimsel etkinlikleri
uygulama siklig1 (X=.05) ve 6gretmenler aras1 etkilesim diizeyi (X=.07) acisindan ortalamaya yakin
diizeyde olan ve ortalama yaklasik 11 yillik deneyime sahip 6gretmenler olduklar1 anlagilmaktadir.

SONUCLAR ve TARTISMA

Bu aragtirmada TIMSS-2015 uygulamasma dayali olarak, Tirk 4. ve 8.smif Ogrencilerinin
matematik basarisi, Ogrenci ve Ogretmen nitelikleri ile Ogretimsel nitelikler acisindan
simiflandirilarak 6grenci profilleri olusturulmasi1 amaclanmistir. Bu baglamda burada esas alinan
kuramsal ¢erceve temelinde Ggretmen kalitesi, dgretimsel kalite ve Ggrenci niteliklerinin 6grenci
basarisini nasil ve ne yonde iliskili oldugu da incelenmistir. Bu tiir bir incelemenin, matematik
basarist agisindan 6grencilerin farklilasmasina neden olabilecek 6grenci ve dgretmen nitelikleri ile
ogretimsel niteliklerin ortaya gikarilmasini sagladigi disiiniilmektedir.

Aragtirmada uygulanan analizler sonucunda dordiincii smif diizeyinde 6grencilerin ii¢ kiimeye,
sekizinci sinif diizeyinde ise iki kiimeye ayristigt gozlenmistir. Analiz sonuglari, dordiincti simif
ogrencileri i¢in yapilan siiflamada 6grenci diizeyinde en etkili 6zelliklerin, 6grencilerin matematik
basarisi, matematikte kendine giivenme, matematik 6grenmeyi sevme ve okula aitlik hissi oldugunu
gostermektedir. Sekizinci simif Ogrencileri icin ise, Ogrenci diizeyinde ele alinan 6zelliklerden
matematige deger verme, matematikte kendine giivenme, matematik 6grenmeyi sevme ve okula
aitlik hissinin 6grencilerin siniflanmasinda en 6nemli 6zellikler oldugu bulunmustur. Ancak bu sinif
diizeyindeki 6grencilerin kiimelere ayristirtlmasinda matematik basarisinin diisiik diizeyde etkisinin
oldugu goézlenmistir. Bu bulgular 6ncelikle matematik basarisi agisindan, dérdiincii simif diizeyinde
ortaya ¢ikan bu kiimelerdeki &grencilerin onemli Olglide farklilagtigina ancak sekizinci simif
diizeyinde elde edilen kiimelerdeki ogrenciler i¢in bu kadar belirgin bir farkliligin ortaya
cikmadigina isaret etmektedir. Bu durumun, 6grencilerin gelisimsel ozellikleri ile iliskili oldugu
disiiniilmektedir. Psikososyal gelisim agisindan degerlendirildiginde alanyazinda bu bulguyu
destekleyecek sekilde, bu donemdeki ¢ocuklarin sosyal ortamlarda ve ozellikle okul ortaminda
basarilari aracihigiyla kendilerini gostermek istedikleri ve basarilarina dayali olarak takdir edilmenin
onlar i¢in Onemli oldugu belirtilmektedir. Sekizinci smif Ogrencilerinin siniflanmasinda ise
matematik basarisindan ziyade duyugsal ozelliklerin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Bu bulgu,
ergenlik doneminde olan bu 6grencilerin psiko-sosyal gelisim 6zellikleriyle ortiismektedir. Ergenlige
gecisle birlikte bireysel farkliliklar daha fazla 6nemsenmekte, kisi kendini 6zgiin ayirici yonleri ile
ortaya koymakta ve kendini daha ¢ok igsel 6zellikleri ile tamimlamaya baslamaktadir. Alanyazinda
ergenlik doneminde duygularin yogunlugundaki artig ile birlikte bu donemdeki kisilerin davranis
bicimlerinde ve ¢evre ile olan iligkilerinde duygularin yonlendirici nitelikte oldugu belirtilmektedir
(Erikson, 1968). Analiz sonuglar1 ayrica, her iki sinif diizeyinde elde edilen kiimelerdeki 6grencilerin
matematik 6grenmeyi sevme, matematikte kendine giivenme ve okula aitlik hissi agisindan énemli
o6lciide farkli olduklarini ortaya koymaktadir.
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Smif diizeyinde ise &gretmen niteliklerinden 6grenim diizeyinin ve deneyim siiresinin, dordiincii
siif dgrencilerinin kiimelere ayristirilmasinda ¢ok fazla katkisi oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar,
ilgili alanyazindaki sonuglarla tutarlilik gostermektedir. Blomeke ve digerleri (2016) tarafindan
TIMSS-2011 uygulamasina dayali olarak dordiinci smif diizeyi igin uluslararas1 boyutta
gerceklestirilen calismada 6gretmenin 6grenim diizeyinin, tiim iilkeler arasi 6grenci basarisinin en
giiclii yordayicisi oldugu bulunmustur. Ilgili arastirmada ayrica dgretmenin deneyim siiresinin de
ogrenci ¢iktilarindaki Dbireysel farkliliklarn agiklamada manidar diizeyde katkisinin oldugu
gdzlenmistir. Ogretmenin deneyim siiresinin &grenciyi tanima, matematik alan bilgisi ve genel
olarak egitim alanindaki bilgisinin artmasina yol agmasiyla birlikte 6grenci ¢iktilari tizerinde etkili
oldugu diistinlilmektedir. Ancak sekizinci simif diizeyinde, 6grencilerin siniflanmasinda 6gretmen
niteliklerinden 6grenim diizeyinin diisiik diizeyde etkili olmakla bitlikte deneyim siiresinin neredeyse
hicbir etkisinin bulunmadigi gézlenmistir. Bu bulgu, sekizinci sinif diizeyinde elde edilen iki
kiimedeki 6grencilerin 6gretmenlerinin egitimsel gecmis agisindan benzer niteliklere sahip oldugunu
gostermektedir. Bu durumun, sekizinci simif Ogrencilerinin bu iki kiimeye ayristirilmasinda
matematik basarisindan c¢ok, O6grencinin duyussal Ozelliklerinin katkisinin olmasi ile baglantilh
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin duyussal dzellikleri ile dgretmenin deneyim siiresi ve
Ogrenim diizeyi arasindaki iliskilere bakildiginda da cok diisiik diizeyde iliskilerin bulundugu
goriilmektedir. Benzer sekilde, Gustafsson ve Nilsen (2016) tarafindan TIMSS-2007 ve TIMSS-
2011 verilerine dayal1 olarak yapilan ¢alismada da, 8. siif diizeyinde 6gretmenin 6grenim diizeyinin
Ogrencilerin matematik basarisin1 aciklamaya az da olsa manidar diizeyde katkisinin bulundugu
ancak deneyim siliresinin matematik basarisi tizerinde etkisinin olmadig1 gozlenmistir. Bu bulgu da,
sekizinci siif diizeyinde ortaya ¢ikan bu durumu destekler niteliktedir.

Bu arastirmada 6gretimsel kalitenin gostergeleri olarak; anket maddelerinde belirtilen 6gretimsel
etkinlikleri gerceklestirme sikligi, 6gretmenler arasi etkilesim ve matematik dersinde ilgi cekici
ogretime iliskin goriisler ele alinnustir. Ogretimsel etkinlikleri gerceklestirme siklig1 ve dgretmenler
arasi1 etkilesim Ogretmen yanitlarina dayali olarak belirlenirken, matematik dersinde ilgi cekici
Ogretime iliskin goriisler 6grenci yanitlarina dayali olarak belirlenmistir. Arastirmada her iki sinif
diizeyi i¢in O0grencilerin siiflanmasinda matematik dersinde ilgi ¢ekici dgretime iligkin goriislerin
etkili oldugu ancak 6gretimsel kalitenin diger iki gostergesinin etkili olmadig1 gozlenmistir. Benzer
sekilde Blomeke ve digerleri (2016) tarafindan yapilan c¢alismada Ogretmen kalitesinin
gostergelerinin matematik basaris1 ile iligskili oldugu ancak o6gretmen beyanina dayali olarak
belirlenen 6gretimsel niteliklerin matematik basarisi ile iliskili olmadig1 gézlenmistir. Bu dogrultuda
Ogrenci algisina dayali olarak ele alindiginda Sgretimsel kalitenin, dgrencilerin siniflanmasinda
onemli bir faktér oldugu ve bu ii¢ kiimedeki dgrencilerin matematik 6gretiminin ilgi ¢ekici olmast
konusundaki goriisleri acisindan farklilagtiklar1 sOylenebilir. Ancak Ogretimsel etkinliklerin
gerceklestirilme siklig1 ve 6gretmenler arasi etkilesimin 6grencilerin siniflamasinda etkili olmamasi,
bu arasgtirmada ortaya ¢ikan {i¢ kiimedeki 6grenciler icin bu niteliklerin farklilik sergilemedigine
isaret etmektedir. Bu durumun, 6gretmen niteliklerinde oldugu gibi, 6gretmen beyanina dayali
belirlenen 6gretimsel nitelikler ile 6grencilerin duyussal 6zellikleri arasinda ¢ok diisiik diizeyde
iligkilerin bulunmasi ile baglantili olabilecegi diistiniilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda dordiincii
siif diizeyinde 6grenci profillerinin olusturulmasinda hem 6grenci diizeyindeki niteliklerin hem de
siif diizeyinde 6gretmen niteliklerinin etkili oldugu; sekizinci sinmif diizeyinde ise yalnizca 6grenci
diizeyindeki niteliklerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu farkliligin ise 6grencilerin psiko-
sosyal gelisim ozellikleri ile ile iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada Ogrenci ¢iktilar, dgretmen nitelikleri ve O6gretimsel nitelikler ile 6grenciye iligkin
duyussal 6zellikler agisindan benzerlik ve farkliliklara dayali olarak dgrenci profilleri olusturulmaya
calisilmisgtir. Tanimlanan 6grenci profilleri incelendiginde her iki sinif diizeyinde de matematikte en
basarili 6grencilerin, matematikte kendine ¢ok az giivenen ancak matematik 6grenmeyi seven, okula
aitlik hissi yiiksek diizeyde olan ve akran baskisina diisiik diizeyde maruz kalan 6grenciler oldugu
goriilmektedir. Matematikte basarili olan dgrencilerin ayn1 zamanda matematik 6grenmeyi Sevmesi,
matematige deger vermesi, kendilerini okula ait hissetmesi ve akran baskisina ¢ok az maruz
kalmalar, ilgili 6grenci Ozellikleri ile matematik basarisi arasinda iliskilerin bulunduguna isaret
etmektedir. Bu bulgular, onceki arastirmalarda (Dogan ve Baris, 2010; Lee, 2009; Nortvedt ve
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digerleri., 2016; Sharkey, You ve Schnoebelen, 2008) s6z konusu ozellikler arasinda goézlenen
iliskilerle tutarlilik sergilemektedir. Ogrencilerin okul ortamina iliskin duygular1 ve dgretmenleriyle
iligkileri onlar i¢in 6nemlidir. Bu baglamda 6gretmenini ve okulunu seven Ogrenciler, okula daha
fazla aidiyet hissetmektedirler (Sharkey ve digerleri., 2008). Okulunu, 6gretmenini ve arkadaslarini
seven Ogrencilerin egitime iliskin diisiincelerinin ve buna bagl olarak sergiledikleri cabanin degisim
gosterdigi ve bu durumun da matematik basarisi agisindan da farkliliklara yol agmis olabilecegi
diistiniilmektedir. Matematikte basarili olan 6grenciler ayn1 zamanda akran baskisina en az maruz
kalan 6grencilerdir. Akran baskisi ile 6grencilerin akademik basarisi arasindaki ters yonli iligki,
ulusal ve uluslararas1 diizeyde gergeklestirilen c¢alismalarla (Nortvedt ve digerleri., 2016; L.
Rutkowski ve D.Rutkowski, 2016) da ortaya konulmustur. Rutkowski ve Rutkowski (2016)
yaptiklar1 ¢aligmanin sonuglarina dayali olarak akran zorbaliginin 6gretimsel siiregler araciligiyla
Ogrenci bagarisini etkiledigini belirtmislerdir.

Her iki sinif diizeyinde de 6grencilerin matematikte basarili olmalarina ragmen bu alanda kendilerine
giivenmemeleri ise ilgi ¢ekici bir bulgudur. Lee (2009) tarafindan, TIMSS-2011 uygulamasina dayali
olarak yapilan calismada da benzer bulgular elde edilmistir. Arastirmact Asya iilkelerinde
Ogrencilerin matematik yeterlik algist ile matematik basaris1 arasinda ters yonlii iliskiler
gozlenmesine ragmen, Avrupa iilkelerinde bu iki 0Ozellik arasinda pozitif yonde iligkilerin
gozlendigini belirtmistir. TIMSS-2015 uygulamasindan elde edilen sonuglara bakildiginda da
matematikte kendine ¢ok giivenen 6grenci yiizdesi agisindan iist siralarda yer alan Norveg, Hollanda,
Bulgaristan, Ingiltere gibi iilkelerde matematik basari ortalamasimn TIMSS matematik genel
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak kendine giiven acisindan ist siralarda yer alan
Kuveyt, Tiirkiye ve Jordan gibi Asya {ilkelerinde ise matematik basari ortalamasinin TIMSS
matematik genel ortalamasindan diisiik oldugu goriilmektedir (Martin, Mullis, Foy ve Hooper,
2016). Bu oriintii, Asya iilkelerinde egemen olan dogu kiiltiiriiniin 6zelliklerinin, basar1 ve kendine
giiven arasindaki iligki iizerinde etkilerinin olduguna isaret etmektedir.

Smif diizeyindeki nitelikler agisindan incelendiginde, her iki simif diizeyi i¢in de, bu gruptaki
ogrencilerin 6gretmenlerinin tamaminin lisans diizeyinde 6grenim gérmiis oldugu anlasilmaktadir.
Ancak matematikte basarili olan 6grencilerin, 6gretmenin deneyim siiresi ve Ogretimsel kalitenin
Ogretmen beyanina dayali olarak belirlenen gostergeleri agisindan sinif diizeyleri (4. ve 8. sinif) arasi
farkliliklar sergiledikleri gozlenmistir. Dordiincti sinif diizeyi i¢in matematikte en basarili olan
ogrencilerin 6gretmenleri ilgili 6gretimsel etkinlikleri en fazla uygulayan, diger Ogretmenlerle
etkilesim diizeyi en fazla olan ve ortalama 15 yillik deneyime sahip 6gretmenlerdir. Ancak sekizinci
sinif diizeyinde matematikte basarili olan 6grencilerin 6gretmenlerinin, 6gretimsel etkinlikleri daha
az siklikta uyguladigi, daha az deneyime (ortalama yaklasik dokuz yillik deneyim) sahip olduklari ve
diger 6gretmenlerle daha az etkilesimde bulunduklar1 gézlenmistir. Ogretmenlerin 6gretim siirecini
planlamasinda ve yonetiminde, okulun egitim politikasi ile 6gretmen ve okulun beklentileri de
onemli rol oynamaktadir. Ulke igerisinde egitim diizeyi (ilkokul-ortaokul) agisindan ve hatta okul
diizeyinde bile bu baglamda farkliliklar gozlenebilmektedir. Bu farkliliklar, arastirma kapsaminda
ele alinmayan ancak Ogrenci ¢iktilarini etkileyebilecek degiskenlerin (6rnegin, okul yonetiminin
ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katilimimi desteklemesi), Ogretimsel nitelikler ile
ogrenci ¢iktilar1 arasindaki iligkiler lizerindeki etkisini arttirarak, bu iligkilerin sinif diizeyine gore
farklilagmasina yol agmis olabilir (Blomeke ve digerleri., 2016).

Bu arastirmada 6gretimsel kalite, 6grenci yanitlarina dayali olarak da incelenmistir. Bu baglamda her
iki sinif diizeyi icin de, matematikte basarili 6grencilerin matematik derslerinde ilgi ¢ekici 6gretim
yapildigim diisiindiikleri gozlenmistir. Bu bulgu ayn1 zamanda, dgrenci algisina gore 6gretimsel
kalitenin gostergesi ile matematik basarisi arasinda, hem dordiincli hem de sekizinci simf diizeyi
i¢in, pozitif yonde iliskinin varligina isaret etmektedir. Bu bulguyu destekleyecek sekilde, Nortvedt,
Gustafsson ve W.Lehre (2016) de TIMSS-2011 uygulamasina dayali olarak yaptiklar arastirmada,
Ogrenci algisina gore belirlenen Ogretimsel niteligin, arastirmaya katilan {ilkelerin %40’ inda
matematik basarisi ile pozitif yonde iligkili oldugunu bulmuslardir.
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Matematikte basar1 ortalamasi en diisiik olan 6grencilerin profilleri incelendiginde ise, dordiincii ve
sekizinci smif diizeyinde, bu 6grencilerin duyussal 6zellikler agisindan benzer nitelikte olduklar
goriilmektedir. Her iki siif diizeyi i¢in de bu gruptaki 6grencilerin matematikte kendine ¢ok fazla
giivendikleri ancak matematik 6grenmeyi sevmedikleri, kendilerini 6grenim gordiikleri okula ait
hissetmedikleri, matematige deger vermedikleri ve akran baskisina yiiksek diizeyde maruz kaldiklar
anlagilmaktadir. Bu bulgular, alanyazinla (Dogan ve Baris, 2010; Lee, 2009; Nortvedt ve digerleri.,
2016; Sharkey ve digerleri., 2008) tutarli olarak, dgrenci diizeyindeki bu nitelikler ile 6grencinin
matematik basaris1 arasinda iligkilerin bulunduguna isaret etmektedir. Bu gruptaki dgrenciler igin,
Ogretmen nitelikleri ve 6gretimsel nitelikler agisindan bir inceleme yapildiginda ise sinif diizeyine
gore farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Dordiincti sinif diizeyinde matematikte diisiik basari
sergileyen Ogrencilerin 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kisminin lisans diizeyinde 6grenim gormiis ve
ortalama 11 yillik deneyime sahip olduklar1 goriilmektedir. Sekizinci sinif diizeyinde ise bu gruptaki
Ogrencilerin 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi lisans, ¢ok az bir kismi 6nlisans (Yiiksekokul-2 yillik)
ve yine ¢ok az bir kismi lisansiistii diizeyde 6grenim gérmiis kisilerdir. Bu dgretmenler de ortalama
11 yillik deneyime sahip kisilerdir. Ogretimsel kalite agisindan bakildiginda dérdiincii smnif
diizeyinde bu 6gretmenlerin, ilgili 6gretimsel etkinlikleri daha az siklikta gerceklestirdikleri ve diger
ogretmenlerle etkilesim diizeylerinin de diisiik oldugu anlasilmaktadir. Sekizinci sinif diizeyinde ise,
matematikte diisiik basar1 gosteren 6grencilerin 6gretmenlerinin, ilgili 6gretimsel etkinlikleri biraz
daha sik gergeklestirdikleri ve diger dgretmenlerle daha fazla etkilesimde olduklar1 bulunmustur.
Ogrenci goriislerine gore dgretimsel kalite acisindan bakildiginda ise her iki smif diizeyinde de
matematikte basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin matematik dersindeki 6gretimin ilgi ¢ekici olmadigim
diisiindiikleri goriilmektedir.

Aragtirma bulgulari, arastirmada esas alinan kavramsal cercevedeki iliskileri destekleyecek sekilde,
dordiincii siif 6grencileri igin 6grenci ¢iktilarindaki bireysel farkliliklarin simif diizeyinde 6gretmen
nitelikleri ve O&grenci diizeyinde ise Ogrencinin duyussal oOzellikleri ile baglantili oldugunu
gostermektedir. Ancak sekizinci siif Ogrencileri icin elde edilen bulgular, 6grenci ciktilarinin
Ogretmen kalitesinin gdstergelerinden ziyade 6grenci diizeyinde ele alinan duyussal 6zellikler ile
daha fazla iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak arastirma sonuglar1 her iki sinif diizeyi igin
de Ogretimsel kalitenin 6gretmen beyanina dayali olarak incelenen gostergelerinin, grencilerin
ogrenme ciktilar1 (matematik basarisi) ile diisiik diizeyde iliskili olduguna isaret etmektedir. Benzer
sekilde Blomeke ve digerleri (2016) de Ogretmen beyanina dayali olarak belirlenen &gretimsel
kalitenin, 6grenci 6grenme ¢iktilari ile manidar diizeyde iliskili olmadigini ve bu durumun TIMSS
Ogretmen anketindeki 6gretimsel etkinliklere iliskin maddelerin, 6gretimsel kaliteyi tiim yonleri ile
ele alip dlgememesinden kaynaklanmis olabilecegini rapor etmislerdir. Bu ¢alismada da 6gretim
kalitesinin dolayl &lgiimleri ele alinmustir. Ogretim kalitesinin 6gretmen ve 6grenci algisina dayali
olarak dolayli bir sekilde dlciilmesi yerine, kalite gostergelerinin dogrudan dl¢limleri elde edilerek
ogrenci ciktilart ile iliskileri incelenebilir. Bunun yanisira alanyazinla (Nortvedt ve digerleri., 2016)
tutarli olarak bu c¢aligmada, Ogretimsel kalitenin Ogrenci goriislerine dayali olarak belirlenen
gostergesinin dgrenci 0grenme ¢iktilari ile iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmada her iki sinif diizeyi i¢in de 6grenci ¢iktilarindaki farkliliklarin, 6grencilerin duyussal
ozellikleri ve matematik Ogretiminin niteligine iligkin goriislerindeki farkliliklar ile birlikte
gozlendigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, 6grenci ¢iktilarinin en Onemli belirleyicilerinin
ogrencilerin duyussal ozellikleri ile matematik 6gretiminin niteligine iliskin goriislerinin olduguna
isaret etmektedir. Bu dogrultuda Ogretim siirecinin planlanmasinda Ogretmenlerin matematik
egitiminin duyugsal boyutunu dikkate alarak, O6grencilerin matematik alanma ilgi duymasini
saglayacak ve matematik dgrenmelerini tegvik edecek gesitli etkinliklere yer vermeleri onerilebilir.
Okul yoneticileri ve 6gretmenler, 6grencilerin okulu daha fazla benimsemelerini, akranlarla olan
iligkilerini gelistirmelerini saglayacak ve okul ortaminin oOgrenciler i¢in daha keyif alacaklari
ortamlar olmasim saglayacak etkinlikler diizenleyebilirler. Bu etkinlikler, hem Ogrenciler arasi
olumlu iligkilerin gelismesine katkida bulunarak akran baskilarinin azalmasin1 hem de 6grencilerin
okul aidiyeti hislerinin gliglenmesine katki saglayacaktir. Akran baskisinin ve okula aidiyet hissinin
matematik basarisi ile iligkileri diisiiniildiigiinde bu etkinliklerin, 6grenci 6grenme ¢iktilarina katki
saglayacabilecegi diisliniilmektedir. Arastirmada ayrica simif diizeyine gore 6gretmen niteliklerinin,
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Ogrenci 0grenme ¢iktilarini etkileme bigiminin farklilagtigi ve dordiincii sinif diizeyi i¢in 6gretmenin
egitimsel ge¢misinin belirleyici nitelikte olmasina ragmen sekizinci sinif i¢in bu durumun gegerli
olmadig1 gdzlenmistir. Ilgili alanyazinin da bu sonuglari desteklemesine dayali olarak arastirmacilara
siif diizeyi i¢in bu farklilasmanin olasi sebeplerini ayrintili bir sekilde incelemek iizere goriisme
yontemi, odak grup yontemi gibi yontemlerin kullanilmasi onerilebilir. Bu arastirmada &grenci
ciktilarini etkileyebilecek sinif diizeyindeki nitelikler ile 6grenci diizeyindeki nitelikler acisindan
ogrenci profilleri olusturulmaya c¢alisilmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda, ulusal diizeydeki
nitelikler ile okul diizeyindeki nitelikler ve 6grenci ciktilar1 agisindan benzerliklere ve farkliliklara
dayal1 olarak 6grenci profillerinin olusturulmasi 6nerilebilir.

Arastirmada ele alinan kavramsal ¢ercevede 0gretmenin egitimsel gegmisi, 0gretimsel siiregler i¢in
kaynak olarak diigiiniilmektedir. Bu baglamda 6gretmenin alan bilgisinin ve egitim alanindaki bilgi
ve becerilerinin dgretim siirecine yansimasini inceleme imkani saglayan TIMSS gibi genis dlgekli
testler, arastirmacilar i¢in 6nemli veri kaynagi niteligindedir. Bu dogrultuda bu tiir genis 6lgekli test
uygulamalar1 6gretmen kalitesinin, hem &gretimsel kaliteye hem de 6grenci ¢iktilarina etkilerinin
ulusal ve uluslarasi diizeyde incelenmesine imkan saglamaktadir. Bu calismalarin sonuglarinin,
Ogretmen egitiminin niteligine iliskin de bilgi verdigi ve Ogretmen egitimi programlarinin
gelistirilmesine de katki sagladigi diislinlilmektedir. Hali hazirdaki c¢alismanin sonuglar ise,
Ogretmenin egitimsel gegmisinin ve 6grencilerin duyussal 6zellikleri ile matematik 6gretimine iliskin
goriiglerinin egitsel ¢iktilar agisindan énemini ortaya koymakta ve TIMSS gibi genis-0lcekli testlerin
bu baglamdaki katkilarim gostermektedir. Genis Olgekli testler araciligiyla egitim politikalari,
arastirmalari ve uygulamalarina iligkin 6nemli sorunlarin ve sorularin ¢aligilmasi saglanmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Large-scale tests have been used for making decisions related to educational policies, accountability
and improving educational systems for the last three decades. Based on these tests’ results, countries
could determine the deficiencies and problems of their educational systems and take initiatives
towards these problems (Ercikan, Simon, and Oliveri, 2013). The best known large-scale tests are
PISA, PIRLS, TALIS and TIMSS. TIMSS provides information related to student achievement,
student attributions, teacher qualifications, and school qualifications.

Fundamentally, TIMSS is developed and applied to assess students’ acquired knowledge and skills
in mathematics and science. As TIMSS provides information related to student outcomes, teacher
qualifications, instructional qualifications and school qualifications at national and international
levels, it gives researchers opportunities to investigate the relations among these qualifications
(Nilsen, Gustaffson and Blomeke, 2016). The relations among these factors have also been shown by
the studies (Akyiiz, 2006; Berberoglu, Celebi, Ozdemir, Uysal and Yayan, 2003; Blomeke, Olsen
and Suhl, 2016; Bos and Kuiper, 1999; Gustafsson and Nilsen, 2016; Houseand Telese, 2008;
Rutkowski and Rutkowski, 2016) conducted on this topic. In the literature there are theoretical
models developed to explain how these factors influence student outcomes. Of those models the
most comprehensive one is “the Dynamic Model of Educational Effectiveness” which has been
developed by Creemers and Kyriakides’ (2006) (quoted from Creemers and Kyriakides, 2009).
Based on this model, Nilsen and others (2016) have formed a conceptual framework for the
determinants of student outcomes. In this conceptual framework, the determinants of the student
outcomes are examined at national-level, school-level, class-level and student-level and it is
hypothesized that the qualifications at these levels are inter-related and also related to the student
outcomes. At national-level, the differences related to cultural factors, educational values,
educational policies and educational systems are considered. At school-level the factors regarding
school’s academic and social climate; at class-level teacher qualifications and instructional
gualifications and at student-level students’ attributions are taken in to account. Academic
achievement and perceived peer pressure are examined as student outcomes (Nilsen and others.,
2016).

Based on this conceptual framework, in this study, the math achievement and perceived peer
pressure were examined as student outcomes while the student affective attributions, teacher
qualifications and instructional qualifications were examined as the determinants of student
outcomes. Accordingly, it was aimed to create student profiles by clustering students based on the
student outcomes and student and teacher qualifications and instructional qualification that could
influence these outcomes. It was considered that investigating the similarities and differences among
students, in terms of mathematics achievement and the class-level and student-level qualifications
that might influence math.achievement it, is important to enhance student educational outcomes.
Additionally, based on the findings of such studies, educators and policy makers may take various
initiatives in order to enhance the quality of mathematics and science education.

Method
Study Group

In this study, initially, an analysis was carried out for the missing values. Afterwards, the teachers for
whom there were missing values for the variables of “education level” and “job experience” and the
students of these teachers were not included in the study. Accordingly, the study group was
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comprised of =244 teachers and n=6267 students from the 4" grade level and n= 216 teachers and
n= 5965 students from the 8" grade level.

Procedure and Data Analysis

In this study, data were obtained from the mathematics achievement test used in TIMSS-2015 and
the scales in the Teacher Questionnaire and Student Questionnaire. The data related to teacher
education and teacher job experience were directly obtained from TIMSS-2015 international
database. For other variables, index scores (z scores) were produced via Exploratory Factor Analysis
(EFA) based on the responses given to items in the related scales in Teacher and Student
Questionnaires. As indicators of mathematics achievement, Plausible Values obtained from Math
Achievement Test were taken. A series of EFA’s results revealed that these scales and Math
Achievement Test could yield valid measures of related constructs. Although some Cronbach a
values calculated for these measures were low, in general it could be concluded that these scales
could give reliable (at least acceptable level) measures of the related constructs (0=0.53- 0=0.98).
Afterwards, for classifying students in terms of the mathematics achievement, student’s affective
attributions, teacher qualifications and instructional qualifications, two-step clustering method was
used.

Results and Discussion

In this study, the 4™ grade and 8" grade students in the study group were clustered in terms of
student outcomes, teacher qualifications and instructional qualifications and student profiles were
created. The defined profiles for the students at fourth and eight grade levels are similar in terms of
the student mathematics achievement and student attributions. At both grade levels, students with
high-level achievement are those who have low-confident in mathematics, like learning
mathematics, have a sense of belonging to the school and who have slightly been exposed to peer
pressure. This finding is consistent with both the conceptual framework examined in this study and
the related literature. On the other hand, it has been found that teacher qualifications of these
students differ by grade level. At fourth-grade level, all teachers have bachelor’s degree and they
have 15-years job experience on average. They are the ones who use the instructional practices most
frequently and who interact with other teachers most among the fourth grade-level teachers in the
study group. At the eight-grade level, almost all of the teachers of the students in this class have
bachelor’s degree and they have 9-years job experiences on average. These teachers have reported
that they have used the instructional practices less frequently and they have interacted with other
teachers randomly.

Study findings showed that the individual differences in the student outcomes of fourth-grade
students were related to the teacher qualifications and students’ affective attributions, which
supported the relations in the conceptual framework. However, the findings for eight-grade level
students demonstrated that student outcomes were much more related to students’ affective
attributions rather than teacher qualifications. Additionally, findings indicated that there were weak
relationships between the indicators of instructional quality (based on teachers’ report) and student
learning outcomes. According to the results of this study, it could be suggested to the teachers to
design and perform various activities that increase students’ interest in mathematics, to encourage
them to learn mathematics and help them enjoy learning mathematics while organizing instructional
process.
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