Kuram ve Uygulamada
SOSYAL BILIMLER DERGISI

Social Sciences: Theory & Practice
ISSN: 2619-9408

Gelig/Received: 01.01.2025 Kabul/Accepted: 02.05.2025
Makale Tiirii: Arastirma

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Ust
Diizey Diisiinme Becerileri

Nese KARA OZKAN"

0z

Bilim ve onun sekillendirdigi yasam bi¢imi kendine sunulani oldugu gibi kabul eden degil;
sorgulayan, arastiran, elestiren, yenilik¢i bakis acisina sahip, pratik ¢oziimler ve alternatifler
gelistiren insan modelini gerekli ve degerli kilmaktadir. Tiirk egitim sisteminin en Onemli
hedeflerinden birisi 0grencilerin ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesidir ve Tiirkge
dersinin bu agidan oldukca 6nemli bir yeri vardir. Bu arastirmanin amaci Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin iist diizey diisiinme becerileri agisindan
incelenmesi ve bu baglamda degerlendirilmesidir. Dokiiman analizi yontemi uygulanan arastirma
verileri betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Program iist diizey diisiinme becerilerini olusturan
karar verme, problem ¢6zme ve elestirel diigiinme becerileri agisindan incelenmistir. Buna gore
aragtirma sonunda Turkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 TDOP’de her smif diizeyinde alan
becerilerinde soran, sorgulayan, diislinen, elestiren, tartisan, tarafsiz bir yaklasim sergileyerek
bildiklerini ve diisiincelerini ifade eden bireylerin yetistirilmesi i¢in iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimine yer verildigi, bunlarin igerisinde en fazla 6grenme ¢iktisinin karar verme becerisinde
oldugu, dil becerilerindeki dagilimi agisindan da en fazla yazma becerisinde bulundugu
belirlenmistir. Aragtirmada ulasilan sonuglardan hareketle ¢esitli 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Maarif modeli, Tiirkge dersi 6gretim programu, iist diizey diisiinme becerileri,
karar verme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme.

Higher Level Thinking Skills in the Turkish Century Education Model 2024 Middle
School Turkish Course Curriculum

ABSTRACT

Science and the lifestyle shaped by it make the human model essential and valuable that questioning,
investigating, criticizing, having an innovative perspective, developing practical solutions and
alternatives, rather than what is presented to it as is. One of the most important goals of the Turkish
education system is to develop students' higher order thinking skills, and Turkish courses have an
important role in this respect. The purpose of this research is to examine the Tirkiye Century
Education Model 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum in terms of higher order
thinking skills and to evaluate it in this context. The research data applied the document analysis
method was examined with the descriptive analysis technique. The program was examined in terms
of decision-making, problem-solving and critical thinking skills that constitute higher order thinking
skills. Accordingly, at the end of the research, it was determined that in the Turkey Century
Education Model 2024 STCC, development of higher order thinking skills was included in order to
raise individuals who ask, question, think, criticize, discuss, and express their knowledge and
thoughts with an impartial approach in field skills at every grade level, and that the highest learning
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outcome among these was in decision-making skills, and in terms of distribution in language skills,
it was found to be in writing skills the highest. Various suggestions have been developed based on
the results obtained in the research.

Keywords: Education model, Turkish course curriculum, higher order thinking skills, decision
making, critical thinking, problem solving.

Giris

Icinde bulundugumuz cagda teknolojik gelismeler gecmise oranla bas dondiiriicii bir hizla
yaganmakta ve bunlar insan hayatmin her alanina sirayet etmektedir. Degisimle birlikte gelen yenilikler
iletisim ve ulasim araglari ile elektronik geregler gibi pek ¢ok agidan insan yasamini kolaylastirarak
yagam kosullarini rahatlatmistir (Sur, 2021). Degisimin yadsinamaz gergekligi icerisinde birey bu
degisime ayak uydurmak durumundadir. Ote yandan uyum saglamak durumunda kaldig1 bu yenilikler
diinyas1 insanin ihtiyaglarindan kaynaklanmaktadir ve birey dogal olarak gereksinimini giderme
egilimindedir. Ozellikle teknoloji tabanli bu degisimin asil gayesi “insan yasamini kolaylastirmak’tir.
Bilisim teknolojilerindeki ilerleme bilgiye ulasimi son derece kolay bir hale getirmistir. Oyle ki insan
bugiin gegmiste oldugu gibi her tiirli bilgi igin kiitiiphanelere gitmek zorunda kalmadan bulundugu
mekanda ekran basinda arastirmasini yapabilmektedir. Oluk¢u ve Yildiz’a (2022) gore de iginde
bulundugumuz ¢agda yogun bilgi iiretimi bilgiye ulasimi kolaylagtirmakla birlikte bu bilgi yigminin
icinden en uygun olaninin belirlenmesi 6nemli hale gelmistir. Bunun i¢in de bireyin derledigi bilgileri
okumasi, analiz etmesi, sentezlemesi ve degerlendirmesi gerekmektedir. XXI. yiizyil, teknolojik
imkanlartyla bilgiye erisimi kolaylastirmus ancak insanda da is birligi, iletisim, yaraticilik ve elestirel
diistinme gibi bazi becerileri gerekli kilmistir. Mutluer’e (2013) gore de bilginin beceri haline doniisiimii
zorunlu olmus ve gelismis becerilere sahip insanlara ihtiya¢ duyulmustur. Bilginin tek basina varlig
giiniimiiz sartlarinda pek anlam ifade etmemektedir. Insanin giinliik yasantisinda hangi durumlarda ne
tir bilgiyi nasil kullanacagimi bilmesi ve bunu uygulamasi, soyut bilgiyi uygulamaya dokerek
somutlastirmasini saglamaktadir. Bilgi ¢agi olarak bilinen giiniimiiz ¢ag1 bilgili insandan ¢ok sahip
oldugu bilgiyi beceriye yansitan insan modelini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bilginin beceriye doniistiiriilebilmesi i¢in Oncelikle {izerinde diisiiniilmesi gerekmektedir.
Haliyle diiginme kavramina daha ¢ok onem verilmektedir. Sahip olunan bilgi birtakim zihinsel
siireclerin ardindan i¢sellestirilir ve bu siireclere netlik kazandiran da diisiinmedir. Nasil diigtiniilmesi
gerektiginin bilincinde olan insan 6zgiin fikirler iiretebilir, bunlar1 sorgulayabilir, analiz edebilir,
degerlendirebilir ve sonunda bir karar verebilir (Koyuncu Sahin ve Akman, 2018). Diisiinme, Giincel
Tirkce Sozlik’te “Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar: ve bicimleri kavrama
yetisi” olarak tammlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2024). Ozdere’ye (2011, s. 27) gore de diisiinme bir
konu hakkinda fikir belirtmek, karar vermek, bir soruna ¢6ziim tiretmek; kavramlar, durumlar ve olaylar
arasinda iliski kurarak bir sonu¢ ¢ikarmak; bilgileri kavramak, ayirmak, karsilagtirmak ve birlestirmek
gibi bilissel girigimlerdir. Costa’ya (2006) gore diisiinme duygularimizi, inanglarimizi, ideallerimizi,
bedenimizde varligini hissettigimiz biitiin yollar ile varolug nedenimizi kapsar. Tanimlarda da goriildiigii
gibi diisiinme eylemi bir kaniya varmak i¢in siire¢ gerektiren birtakim zihinsel faaliyetleri icermektedir.

Diislinme eylemi sirasinda beyinde akil yiiriitme olarak da adlandirilan birbirinden farkli
birtakim zihinsel iglemler yasanmaktadir. Bunlarin belli bir mantiga uygun yliriitiilmesi tiimdengelim,
tiimevarim, elestirel, sistemli diisiinme vb. diisiinme tiirlerini olusturmaktadir. Her bir diisiinme
bi¢iminin kendine has teknik ve siirecleri olmakla birlikte bazi ortak nitelikleri de bulunmaktadir.
Bunlar:

e Bilgiyi ustaca ve yansiz kullanma,
e Netlik kazanan fikirleri tarafsiz, 6z ve kisa olarak belirtme,
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e Mantik ac¢isindan uygun olan ve olmayan neticeleri tespit etme,

e Belirgin diizeyde net ve agik olmayan benzerlik ve farkliliklar fark etme,

e Bir tartismada kazanma ile hakli olma arasindaki ayrim1 anlama,

e Bir inancin giigliiliigii ile dogrulu arasindaki farki kavrama,

e Sorunlarn tiirlii sebepleri ve ¢6ziim yollarimin bulundugunun bilincinde olma,
e Varsayim, hipotez ve sonug arasindaki ayrimi anlama,

e Genelleme ve abartma yapmadan farkli bakis agilar1 sunma (Nickerson, 1988’ten akt. Giines,
2012).

Egitimin en mithim gdrevlerinden birisi 6grencilerin diisiince kapasitesini artirarak karar verme
becerilerini gelistirmek ve onlara is yapabilme becerisi kazandirmaktir (Aydin ve Y1lmaz, 2020). Insan
devamli bir diisiinme halindedir ancak giinliikk eylemlerinden bazilarimi diistinerek gergeklestirdiginin
farkinda degildir. Kiyafet seciminde giysilerin birbiriyle uyumuna dikkat edilmesi, okul cantasi
hazirlanirken o giiniin derslerinin ve bunlar i¢in gerekli malzemelerin belirlenmesi, yolculuk sirasinda
soforiin trafik kurallarma uymasi gibi giindelik yagamin rutinleri arasinda yerini alan her eyleme
diistiniilerek adim atilmaktadir. Ancak yapilan ige, alinan kararlara ya da i¢inde bulunulan durumlara
gore diisiinme bigimleri de degiskenlik gostermektedir. Daha Once sozii edilen eylemler ya da
durumlarda sarf edilen diisiinme ile 6grencinin yeni 6grendigi bir konuyu dair verilen 6devleri yapmak
icin veya bir mimarin kendisinden istenene uygun proje hazirlamasi i¢in yapilan diisiinme birbirinden
farklilik gostermektedir. Bireyin amacina gore farkli diisiinme tiirleri bulunmaktadir.

Farkli diisiinme tiirlerinin varligi bunlarin farkinda olmayan bireyin diisiinme egitimi yoluyla
diisinme becerilerini  gelistirmesine ve amacina uygun olanim belirleyerek uygulamasini
gerektirmektedir. Bilgi caginda bireyin bilgisini beceriye aktarabilmesi i¢in diisiinme becerilerine sahip
olmasi gerekir ki bunlar da modern egitim sistemlerinin kiside gelismesini amagladigi becerilerdir.
Daglioglu ve Cakir (2010) diisiinme becerilerini, kisinin etkin olmasiyla birlikte 6grenmede sorumluluk
Ustlenmesini ve bunun yaninda 6grenmesinin kalici olmasini saglayan arastirma yontem ve tekniklerini
kazandiran temel beceriler olarak tanmimlamaktadirlar. Bireyi edilgen bir dinleyiciden etkin bir
katilimciya tasityan c¢agdas egitim anlayisi diisiinme becerilerine sahip olunmasini, bu becerilerin
sorunlarin ¢oziimiinde ve alternatifler tretilmesinde kullanilabilmesini hedeflemektedir. Bu amacla
Ogrencinin egitim siirecine etkin katiliminin saglanmasi i¢in dncelikle ona diisiinme egitiminin verilmesi
gerekmektedir.

Bilgi caginin ortaya ¢ikardigi degisimi anlamak, ona uygun yasayabilmek ve karsilasilan
giicliikleri agmak; 0grenmeyi 6grenme, arastirma yapma, isbirligi yaparak calisma, problem ¢ozme,
yaratici ve elestirel diisinme gibi becerileri kapsayan iist diisey becerileri edinmeye baglidir (Certel vd.,
2011). Bugiin her yastan insanin yasamini kolaylastiran teknoloji de diisiinen insanmn iiriiniidiir. Ilkel
caglardan giiniimiiz modern ¢agina kadar insanoglu diisiinerek ve deneyerek hep bir 6éncekinden daha
iyisine ulagmustir. Ulkelerin, onciisii olmak icin birbirleriyle rekabet halinde olduklar1 bilim ve onun
sekillendirdigi yasam bi¢imi kendine sunulani oldugu gibi kabul eden degil; sorgulayan, arastiran,
elestiren, yenilik¢i bakis agisina sahip, pratik ¢6ziimler ve alternatifler gelistiren insan modelini gerekli
ve degerli kilmaktadir.

Ust diizey diisiinme kisinin kendi diisiinme siireclerinin bilincinde olmas1 ve bunlar1 kontrol
ederek iyilestirmesini saglayan diisiinme cesididir ve kisinin bu siire¢leri daha nitelikli bir 6grenmeyi
gerceklestirebilmesi icin daha yararl bir sekilde kullanabilmesini hedeflemektedir (Giines, 2012). Ust
diizey diisiinme becerileri gelisen bireyler; karsilastig1 bilginin tutarhligimi sorgular, igerigine iligkin
yorumlarda bulunur, ¢ikarimlar yapar, sorunlara degisik ¢oziimler tretir. Bu becerilere sahip bireylerin
yetistirilebilmesi igin egitimin de hedeflere uygun verilmesi gerekmektedir. Ust diizey diisiinme
becerilerine haiz bireylerin sorgulama, karsilagtirma, elestirme, tartisma, degerlendirme, problem
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¢ozme, yaratici diisiinme, birlestirme ve olusturma gibi vasiflar1 tagimasi gerekmektedir (Olukgu ve
Yildiz, 2022).

Modern egitim uygulamalar1 ¢agin ihtiyaglarina uygun olarak kiigiik yaslardan baslayarak
bireylere ist diizey diisiinme becerilerini kazandirmayi hedefler. Tiirk egitim sisteminde de bu
dogrultuda K-12 diizeyindeki biitiin egitim kademelerine yonelik olarak diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in hedefler belirlenmistir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine uygun olarak
tasarlanan ders igerikleri, 6grencilerin zihinsel siireclerini etkin duruma getirmelerini, 6zgin arag-
gerecler kullanmalarmi ve kendi diigiinme siireglerinin ve diizeyinin farkina varilmasini saglamaktadir.
Ders kitaplarinda metin, 6rnek durum ya da gorsel senaryo olarak sunulan bu igerikler vasitasiyla
ogrencilerin zihinsel olarak etkin olmalarina zemin hazirlanmaktadir (Demirel ve Yagmur, 2017).

Egitimin 6nemli bilesenlerinden biri olan 6gretim programi, egitimin genel hedeflerine uygun
olarak ders miifredatini, amaglarin1 ve kazanimlarini tespit ederek sistemin tamamui igin bir gergeve
olusturur (Ar1, 2017). Cagin ve ¢agin sartlarinin sekillendirdigi toplumun ihtiya¢ ve beklentileri egitim
politikalarmin gelistirilmesinde etkili olmaktadir. 2005 yilindan bugiine kadar uygulanan 6gretim
programlarinda bu etkiyi gérmek miimkiindiir. Ogretimin hedeflerinden biri olan {ist diizey diisiinme
becerilerini varlig1 bu tarihten itibaren uygulamaya konan tiim dgretim programlarinda yerini almigstir
(Bayrak Ozmutlu ve Kanik Uysal, 2021).

Tirk egitim sisteminin en Onemli hedeflerinden birisi 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesidir ve Tiirk¢e dersinin bu baglamda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Cilinkii
diistinme, zihinsel iglemleri i¢eren bir siire¢ olmakla birlikte bunlar i¢in gerekli olan temel malzeme
dildir. Birey sahip oldugu dil zenginligi Ol¢iisiinde diistinebilir. Bireyin kavram diinyasi ne kadar
zenginse diisiince diinyasi da o Olgiide buylktir. Cilinkii dil, diisinmenin ger¢eklesmesinde ve
sekillenmesinde etkilidir. Ote yandan diisiincenin gerek yazili gerekse sozlii olarak ifade edilmesinde de
dile ihtiya¢ duyulur. Dolayisiyla dil ve disiince arasinda dogal bir ilinti bulundugunu sdylemek
miimkiindiir. Anlama ve ifade becerilerinin gelisimini hedefleyen Tiirk¢e dersinin tabii unsuru dildir.
Dilin diistinmenin olusmasindaki roli diisiiniildiigiinde 1iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde Tiirkce dersinin 6nemi kendini gostermektedir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temel
yaklagiminda MEB 6gretim programlarimin genel yaklagimina bagh kalinarak 6grencilerin iist diizey
diistinme becerileri gelismis, ana dilini etkili ve iyi kullanan, karakteri ve kimligi olgun bireyler olarak
yetismesine katki sunacak bir yaklagim benimsenmistir (MEB, 2024, s. 5).

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli beceriler gergevesi kavramsal beceriler,
alan becerileri, egilimler, sosyal-duygusal Ogrenme becerileri ve okuryazarlik becerilerinden
olusmaktadir. Kavramsal beceriler de temel beceriler, biitliinlesik beceriler ve iist diizey diigsiinme
becerilerini kapsamaktadir. Maarif Modeli’nde iist diizey diisiinme becerileri kapsaminda karar verme
becerisi, problem ¢dzme becerisi ve elestirel diisiinme becerisi esas alinmistir (Milli Egitim Bakanligi,
2024).
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UST DUZEY
DUSUNME
BECERILERI

Problem Elestirel
¢6zme disinme
becerisi becerisi

Karar verme
becerisi

Sekil 1. MEB Maarif Modeli’ne gore st diizey diisiinme becerileri

Ust diizey diisiinme becerileri karmasik durumlarda bulunan problemleri siniflandirmak, elde
edilen verilerden ¢ikarimlarda bulunmak, genelleme yapmak ve problemi ¢6ziime kavusturmak igin
edinilen bilginin 6tesine ge¢me bilissel kapasitesidir (Lewis ve Smith, 1993).

Karar verme becerisi, ihtiya¢ hissedilmesi durumunda bireyin karar durumuna yonelik amaci
tespit etme, bilgiye ulasma, alternatifler gelistirme, gelistirdigi alternatifleri mantiga uygunluk agisindan
inceleme, ¢ikarimina dayali olarak se¢im yapma ve kararin sonuglarina dair yansitma yapma becerisini
kapsar (Milli Egitim Bakanligi, 2024). Karar vermede bireyin yalniz var olan segenekler arasinda uygun
olanini belirleme ¢abas1 yoktur. Ust diizey diisiinme becerileri arasinda degerlendirilen karar verme
becerisinde bireyin amaci belirleme ve bu dogrultuda bilgi edinerek alternatifler {iretmesi de soz
konusudur. Bireyden gelistirdigi bu alternatif 6nermeler ig¢erisinden mantiksal agidan en uygun olanini
belirleyerek bu kararin sonuglarina yonelik yansitma yapmasi da beklenmektedir. Goriildiigii gibi kara
verme bir dizi zihinsel siireci gerektirmektedir.

Problem ¢6zme becerisi; bireylerin herhangi bir konuya dair gériislerini mantiga uygun bir
ger¢evede sunmasi, farkl fikirleri de dinleyerek bunlari kendi fikirleriyle mantiga uygunluk bakimindan
karsilastirmasidir (Milli Egitim Bakanhigi, 2024). Problem ¢dzme, bir problemi ¢oziime kavusturmak
icin bireyin ge¢mis yasantilar1 ile 6grendigi kurallarin bir araya getirilerek uygulanmasindan daha 6te
yeni ve 0zgiin ¢ozimler gelistirebilmesidir (Korkut, 2002). Tamimlardan da anlasilabilecegi gibi bireyin
problem ¢dzebilmesi i¢in sahip olmasi gereken niteliklerden biri yalniz kendi goriislerinin dogruluguna
inanmadan farkli goriislerin de varligini kabul ederek bu goriislere agik olmasidir. Yapilmast gereken
ise ¢Oziim i¢in belirlenen bu fikirlerden mantiga en uygun olaninin belirlenmesidir. Problem ¢ézme
becerisine sahip birey mantikli buldugu goriislerden 6zgiin bir form olusturarak yeni bir ¢oziim iiretir.

Elestirel diistinme; kisinin karsilastig1 bilgiye yonelik olarak onu sorgulama, bu konuda akil
yiiriitme ve bu siirecte edindiklerini yansitma becerisidir (Milli Egitim Bakanligi, 2024). Elestirel
disiinme genel olarak bireyin gergegi tarafsiz bir sekilde algilama siirecidir. Gergek goriinenden ¢ok
daha farkli olabilir. Bu nedenle elestirel diistinme gercegi biitiin olumlu ve olumsuz, goriinen ve
gorlinmeyen taraflartyla arastirip agia ¢ikarma seklidir. Elestirel diistinme siirecindeki akil yiiriitme
kaynagini bilgiden alir. Fakat burada kritik bir bilgilenme siireci bulunmaktadir. Bu asamada mevcut
bilgi kaynaklarinin sorgulanarak sayiltilarin ve dnyargilarin belirlenmesi gerekmektedir. Neden ve nasil
diistindiigiiniin bilincindeki elestirel diisiinen birey hem kendisinin hem de digerlerinin diisiinme
sureclerinin farkindadir (Doganay ve Unal, 2006, s. 222). Schreglmann’a gore (2016, s. 4) elestirel
diistinme dogrunun yanligtan, vasiflinin vasifsizdan ayirt edilmesini sagladigi i¢in iist diizey diigiinme
becerileri arasinda en kusursuz, ileri ve milkemmel olanidir. Bireyin 6grenmek igin pek ¢ok veri
kaynagma sahip oldugu bugiiniin diinyasinda dogru ve giivenilir kaynaga ulasmak, gercegi tiim
yonleriyle gérmeye ¢aligmak ve bununla ilgili olarak tarafsizca bir kaniya varmak elestirel diistinmenin
gereklerindendir. Goriineni oldugu gibi kabul etmeden soran, sorgulayan, sebep sonug iligkisi kurarak
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dogru ¢ikarimlarda bulunan bireylerin yetismesi giiniimiiziin en biiyiik ihtiyaglarindandir ve dolayisiyla
egitimin de bir parcasidir.

Teknolojinin gelisimiyle birlikte bilginin eskisinden daha kolay ve hizli ulasilabilir olmasi
nedeniyle sorgulanmaya daha ¢ok ihtiyag duyulmasi ve bu yaklasimin modern egitim anlayigina
yansimasi Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimi iizerine arastirmalar1 da beraberinde getirmistir.
Tiirkge egitiminde de bu becerilerin gelisimi iizerine ¢esitli akademik c¢alismalar bulunmaktadir.
Unveren Kapanadze (2019), 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki 1-8. simiflar ortak
kazanimlarini, Séylemez (2018) de ayn1 programin kazanimlarini iist diizey diisiinme becerileri (UDDB)
acisindan incelemislerdir. Ogretim programi disinda Tiirkce ders kitaplar1 iizerinde de bu baglamda
aragtirmalarin yapildigi goriilmektedir: Sarikaya (2021) 8. simf, Sarikaya, Yayan ve Yamag (2023) 5.
ve 6. smif, Olukgu ve Yildiz (2022) ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarmi iist diizey diisiinme becerilerinin
varhig1 agisindan incelemislerdir. Bunlarm yam sira Kanik Uysal’in (2022) 8. Smuf Tiirkge yazili
sorularinin yine ayn1 beceriler agisindan inceledigi bir arastirma ile Unsal ve Kaba’nim (2022) beceri
temelli sorularin nitelikleri ve bunlarin 6grenci ve 6gretmene yansimalari iizerine yaptiklar1 arastirma
bulunmaktadir. Ozdemir’in (2020) arastirmasinda UDDB’den analitik diisiinmenin egitim ile
gelistirilebilecegi vurgulanmistir. Yavas’m (2013) arastirmasinda 4. ve 5. sinif 6grencilerinin UDDB ile
kitap okuma durumlari, tutumlar1 ve inanglar1 arasindaki iliski incelenmistir. Soyer (2022), UDDB
acisindan ¢ok satilan ¢ocuk kitaplari iizerinde bir arastirma yapmustir. Bozer Ozsarag (2019) da Sokratik
sorgulama yonteminin 6. Smif Tiirkge dersinde uygulanmasinin UDDB ne etkisini arastirirken Yurtkulu
(2018) da ozel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi ile UDDB’ni incelemistir. Yildirim
(2013), UDDB’nin gelistirilmesi i¢in Mesnevi’de yararlamlabilecek metaforlar {izerine bir arastirma
yapmustir. Alanyazinda ist diizey diisiinme becerileri baglaminda Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin,
Tiirk¢e ders kitaplarimin ve yazili sorularinin analiz edildigi goriilmektedir.

2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda iist diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme,
yansitici diisiinme, yaratici diisiinme, yanal diisiinme, st bilissel diisiinme ve analitik diisiinme
becerileri kazammlarmin yer aldigi goriilmektedir (Unveren Kapanadze, 2019). Ote yandan
Séylemez’in (2018) arastirmasinda da 2018 Tiirkge Ogretim Programi 4-8. smif kazanimlarinda elestirel
ve yansitict diisiinme agisindan zengin, yaratici diisiinmenin az, problem ¢ézmenin ise ¢ok daha az
oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismalarda iist diizey diisiinme becerilerinden biri olan karar verme
becerisine yonelik bir aragtirmanin yapilmadigi goriilmektedir. 2024-2025 egitim 6gretim yilinda
kademeli bir ge¢isle uygulanmaya baslayan Tiirkiye Yiizy1lt Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin iist diizey diisinme becerileri acisindan incelenmesine ihtiya¢c duyuldugu
anlagilmistir. Dolayistyla mevcut arastirma ile bu ihtiyacin karsilanacagr diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin amaci Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin iist diizey diisiinme becerileri agisindan incelenmesi ve bu baglamda degerlendirilmesidir.
Buradan hareketle arastirmanin problem climlesi sudur:

“Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi alan becerileri
ogrenme ciktilari iist diizey diisiinme becerilerine yonelik olmas1 bakimindan sinif diizeylerine gére ne
durumdadir?”

Aragtirmanin alt problem climleleri su sekildedir:

1. Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programu alan becerileri
ogrenme ¢iktilar1 karar verme becerisine yonelik olmasi1 bakimindan siif diizeylerine goére ne
durumdadir?
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2. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu alan becerileri
ogrenme ¢iktilar1 problem ¢6zme becerisine yonelik olmasi bakimindan sinif diizeylerine gore
ne durumdadir?

3. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu alan becerileri
ogrenme ¢iktilari elestirel diisiinme becerisine yonelik olmasi bakimindan simif diizeylerine gore
ne durumdadir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma materyaline, verilerin nasil toplandig1 ve analiz
edildigine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin iist
diizey dlsiinme becerileri agisindan incelendigi nitel bir arastirmadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman analizi, arastirilmasi planlanan olgu
ya da olgularla ilgili yazili kaynaklarm incelenmesini kapsar (Yildirim & Simsek, 2011, s. 187). Ogretim
programinin incelenmesinde tarama modellerinden genel tarama modeli kullanilmigtir. Bu model,
icerisinde ¢ok sayida elemanin bulundugu bir evrende evrenin tamaminda ya da buradan alman bir
orneklemde gerceklestirilen tarama islemlerinden olusur (Karasar, 2012, s. 79).

Inceleme Nesnesi

Calisma materyali 2024 Turkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirk¢e Ders Programi’ndan
olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmustir. Oncelikle iist diizey diisiinme
becerileri lizerinde alan arastirmasi yapilmistir, sonrasinda MEB’in Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
beceriler cercevesi incelenmistir. Buna gore kavramsal beceriler baslig1 altinda yer verilen iist diizey
diistinme becerilerinin karar verme becerisi, problem ¢ozme becerisi ve elestirel diisiinme becerisinden
olugsmaktadir. Beceriler ¢ercevesine gore karar verme becerisi 6 siire¢ bileseninden olusmaktadir. Karar
verme becerisine iliskin siire¢ bilesenleri sunlardir: Karar durumuna iliskin amaci belirlemek, karara
iliskin bilgi aramak/toplamak, karara iligkin olasi alternatif 6nermeler/segenekler olusturmak, alternatif
onermeler/secenekler izerinde mantiksal denetleme yapmak, ulastigi yapiya dayali se¢im yapmak,
kararmmin sonuglarini uzerinde yansitma yapmak. Ay cercevede problem ¢ézme becerisinin 5 siireg
bileseni bulunmaktadir ve bu bilesenler sunlardir: Problemi yapilandirmak, problemi ozetlemek,
problemin ¢dziimiine yonelik gozleme dayali/ mevcut bilgiye/veriye dayali tahmin etmek, problemin
cOzumune yonelik ©Onermeler uzerinden akil  yurutmek, problemin  ¢Ozimine iliskin
yansitma/degerlendirmede bulunmak. Elestirel diistinme becerisinin de 3 siire¢ bileseni bulunmaktadir
ve bu bilesenler sunlardir: Olay/konu/problem veya durumu sorgulamak, sorgulanan olay/konu/problem
veya durum ile ilgili akil yiiritmek, akil yiritmeyle ulastigi ¢tkarimlart yansutmak (MEB, 2024). Alan
becerilerine ait 6grenme ciktilarinin iist diizey diisiinme becerileri agisindan degerlendirilebilmesi i¢in
TYMM beceriler cercevesinde yer alan iist diizey diisiinme becerilerinin bahsi gecen sireg
bilesenlerinden bir beceri tespit formu olusturulmustur. Ust diizey diisiinme
becerileri agisindan iizerinde inceleme yapilabilmesi igin 2024 TYMM Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda alan becerilerini olusturan dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerinin 6§renme
ciktilar tablolar halinde diizenlenmistir.

74



2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda iist diizey diigiinme becerileri

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi uygulanmigtir. Betimsel analiz ulasilan verilerin
onceden belirlenen temalara uygun olarak yorumlandigi ve 6zetlendigi analiz teknigidir (Yildirim &
Simsek, 2011, s. 224). Her bir alan becerisinin 6grenme ¢iktilar1 oncelikle karar verme becerisi,
sonrasinda problem ¢6zme becerisi ve son olarak da elestirel diisiinme becerisinin siire¢ bilesenleri
belirlenmistir. Veriler analiz edilirken alan becerilerindeki ilgili 6grenme ¢iktilarinin sinif diizeylerine
gore dagilimi da belirlenmistir. Boylelikle her sinif diizeyine gore iist diizey diisiinme becerilerinin neler
oldugu tespit edilmistir.

Nitel yontemlerden biriyle yapilan bir arastirmada gecerligin en 6nemli Olgttleri verilerin ve
arastirma siirecinin ayrintili bir sekilde raporlanmasi ve arastirmacinin sonuca nasil vardigini
aciklamasidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 298). Arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla beceri
tespit formu olusturulmus, O6grenme ¢iktilart ilgili boliime yazilmis ve elde edilen sonuglar
degerlendirilmistir. Arastirmanin giivenirligini belirlemek i¢in betimsel analizle belirlenen beceriler ve
beceri tespit formu elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerine yonelik arastirmalar1 bulunan biri
Tirkge egitiminde dogent, digeri egitim programlar1 ve 6gretimde dogent olarak gérev yapan iki alan
uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uyusum yiizdesi formiiliine (Giivenirlik = Goriis birligi sayis1 /
toplam goriis birligi + goris ayriligi sayist) (Miles ve Huberman, 2015) goére glvenirlik degeri 0,90
olarak bulunmustur. Boylelikle aragtirma bulgularmin giivenilir oldugu tespit edilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler 6ncelikle sistematik ve acik bir bicimde betimlenir, sonrasinda bunlar
agiklanir ve yorumlanarak birtakim sonuglara varilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224). Bu arastirmada
TYMM’de kavramsal beceriler kapsamimda yer alan {ist diizey diisiinme becerilerinin karar verme,
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerinden olustugu belirlenmistir. Buna TYMM Ortaokul
Tiirkce Dersi Ogretim Progrann sirastyla 5, 6, 7 ve 8. smif alan becerileri (dinleme, okuma, konusma ve
yazma) 6grenme ¢iktilar1 oncelikle karar verme becerisi siire¢ bilesenleri agisindan analiz edilmistir.
Sonrasinda ayni islemler problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri 6grenme ¢iktilari {izerinde de
yapilmustir. Elde edilen bulgular smif diizeyleri ve alan becerilerine gore diizenlenmistir.

Bulgular

Aragtirma bulgular1 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki iist diizey diisiinme becerilerini olusturan karar verme becerisi, problem ¢6zme becerisi
ve elestirel diislinme becerisi esas alinarak elde edilmis ve buna gore bagliklar halinde sunulmustur.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programm’nda
Karar Verme Becerisi

TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda iist diizey diisiinme becerilerinden birisi
olan karar verme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi Sekil 1 ve Tablo 1°de gosterilmistir. Karar
verme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi her sinif diizeyinde esit sayida oldugu igin sekiller
iizerinde sinif diizeyi bilgileri verilmemistir. Bu dagilimin olusturulmasinda alan becerileri 6grenme
¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri esas alinmustir.
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Sekil 2. Karar verme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda karar verme becerisine yonelik
olarak dinleme ve izleme becerilerinde ikiser 6grenme ¢iktisi, konusma becerisinde 3 ve yazma
becerisinde de 4 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir.

Tablo 1. TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda karar verme becerisinin dagilimi

5. 6. 7. 8.
Simf Smmf Smmf Simf

Dinlemede/izlemede materyal secimini yonetebilme v v v v

Beceriler Ogrenme Ciktilari

Dinleme —— . T ——
Dinlemede/izlemede strateji ve yéntem secimlerini yonetebilme

Okumada materyal secimini yonetebilme

Okuma . — :
Okumada strateji ve yontem secimlerini yonetebilme

Konusmasida amag ve icerige yonelik secimlerini yonetebilme

Konusma Konusmasinda uygun tepki verebilme

Konusmasinda ¢oklu ortam dgeleriyle icerik olusturabilme

Yazili etkilesiminde uygun tepki verebilme

Yazisinda ¢oklu ortam dgeleriyle igerik olusturabilme

Yazma

N ANENENENENENENEN
N ANENENENENENENEN

Yazisinda diisiinceyi gelistirme yollarini kullanabilme

N IANENENENENENENENEN
N ANENENENENENENENEN

AN
AN

Yazisinda agik ve ortiik ifade etmeye yonelik yapilar kullanabilme

Dinleme becerisinin gelisimine yonelik hazirlanan 6grenme ¢iktilari tiim sinif diizeylerine gore
incelendiginde karar verme becerisi kapsaminda iki 6grenme ¢iktisinin yer aldig1 goriilmektedir. Bunlar
dinleme/izlemede materyal secimini yonetebilme ve dinlemede/izlemede strateji ve yontem secimlerini
yonetebilmedir. Ogrencinin dinleme/izleme etkinligi dncesinde dinleme/izlemenin amacina, siiresine,
sekline ve ihtiyaclarina gore analizler yapmasi ve bu analizlerden elde ettigi ¢ikarimlardan yola ¢ikarak
dinleme/izleme materyalini, bu siiregte kullanacagi yontem ve stratejiyi segmesi saglanir. Boylelikle
Ogrenci secimleri lizerinde iist bilissel izlemeye bagli diizenlemeler yapar (MEB, 2024, s. 60).

Okuma becerilerinin gelisimine ydnelik olarak TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda her smif diizeyinde iist diizey diisiinme becerilerinden karar verme becerisine dair
okumada materyal secimini yonetebilme ve okumada strateji ve yontem secimlerini yonetebilme
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ogrenme ciktilar1 yer almaktadir. Ogrencinin okuma éncesinde okuma amaciny, ilgi ve ihtiyacini, okuma
materyalinin 6zelliklerini, kullanilacak siireyi ve bilgiye erisme imkanlarim analiz etmeleri saglamr.
Analiz sonrasinda okunacak metin ve kullanilacak diger materyaller ile okuma yontem ve stratejilerinin
Se¢imi yapilir ve 6grenci bu segimleri {izerinde ihtiya¢ duyulmasi halinde st biligsel izlemeye bagli
diizenlemeler yapar (MEB, 2024, s. 68).

Konusma becerisinin gelisimine yonelik olarak TYMM 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda her smif diizeyinde konusmasinda amag ve icerige yonelik secimlerini yonetebilme,
konusmasinda uygun tepki verebilme ve konugmasinda ¢oklu ortam ogeleriyle icerik olusturabilme
O0grenme c¢iktilart  bulunmaktadir. Konusmanin amacinin belirlenmesi konugmanin tiiriiniin
belirlenmesiyle iliskili oldugundan Oncelikli olarak karar verilmesi gereken unsurlardan biridir.
Ogrenciye konusma amaci ve tiirii belirlemesinde 6zgiirliik tanmir, konu segiminde kendi diinyasindan
hareket etmesine firsat sunulur. Ogrencinin, sozlii iletisimde aldig iletiyi ¢oziimledikten sonra verecegi
doniitii ve bu doniitii nasil verecegini, hangi argiimanlar1 kullanacagini planlamasi saglanir. Ogrencinin
dijital veya basili ara¢ ve ortamlarla igerik olusturma siirecinde bu ogeleri belirlemesi ve bunlarin
islevlerine gore karar vererek igerik olusturmasi gerekir (MEB, 2024, s. 76).

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesi
amaciyla her smif diizeyinde yazili etkilesiminde uygun tepki verebilme, Yazisinda ¢oklu ortam
Ogeleriyle icerik olusturabilme, Yazisinda diistinceyi gelistirme yollarini kullanabilme Ve Yazisinda acik
ve ortiik ifade etmeye yonelik yapilar: kullanabilme 6grenme ¢iktilar1 yer almaktadir. Yazili etkilesimde
oncelikle 6grencinin aldigr iletiyi anlam ve igerik agisindan ¢éziimlemesi ve sonrasinda buna yonelik
verecegi tepkiyi (doniitil) nasil, hangi ara¢ ve bilgiyle vermesi gerektigini planlamasi beklenir.
Ogrencinin grafik, resim, fotograf harita gibi gorsel; miizik, ses kaydi ve video gibi gérsel ve isitsel
Ogelerden uygun olanlarini belirleyerek igerik olusturabilmesi gerekir. Yazma amacina uygun diisiinceyi
gelistirme yollarmdan birini belirleyen 6grencinin bunlari metnin biitiiniiyle ve birbiriyle uyumlu olacak
sekilde kullanabilmesi gerekir. Yazili {iretimde veya yazili iletisimde anlatilmak istenen kimi zaman
acik ve anlasilir kimi zaman da ortiilii ifadelerle anlatilir. Ogrencinin atasozii, deyim, sdz sanatlar1 gibi
destekleyici unsurlar1 kullanmasi saglanir. Bunun yani sira biitiin ifadelerinde anlam iliskilerini dogru
kurmasina 6nem verilir (MEB, 2024, s. 85).

Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programn’nda
Problem C6zme Becerisi

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen iist diizey diisiinme
becerilerinden biri problem ¢6zme becerisidir. Bu becerinin alan becerilerine ve sinif diizeylerine gore
dagilim Sekil 2 ve Tablo 2’de sunulmustur. Problem ¢6zme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi
her sinif diizeyinde esit sayida oldugu i¢in sekiller iizerinde sinif diizeyi bilgileri verilmemistir. Bu
dagilimin olusturulmasinda alan becerileri 6grenme ciktilar1 ve siirec bilesenleri esas alinmustir.
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Sekil 3. Problem ¢6zme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi

Tablo 2. TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda problem ¢ézme becerisinin dagilimi
5. 6. 7. 8.
Simf  Simf Smmf  Simf

Beceriler Ogrenme Ciktilari

Dinleme  Dinledigindeki/izledigindeki probleme ¢oziim tiretebilme v v v v
Okuma  Metindeki probleme ¢éziim Uretebilme 4 4 4 4
Konugma Problem ¢dziimiine yonelik konugsma yapabilme 4 4 4 4
Yazma  Problem ¢6ziimiine yonelik yazabilme 4 4 4 4

Dinleme becerisinin gelisimine yonelik hazirlanan 6grenme ¢iktilari tiim sinif diizeylerine gore
incelendiginde problem ¢ozme becerisi kapsaminda dinledigindeki/izledigindeki probleme ¢oziim
uretebilme ifadesinin yer aldigi goriilmektedir. Problem olarak tanimlanan durum veya olaya yonelik
olarak alternatif ¢oziimler iretilir ve bunlardan en uygun olam ¢6ziim olarak segilerek buna iligkin
degerlendirme ve yansitma yapilir (MEB, 2024, s. 68).

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi okuma becerisi dgrenme ciktilari
problem ¢dzme becerisi agisindan incelenmis ve metindeki probleme ¢ozim Uretebilme ifadesi tespit
edilmistir. Metin igerisinde problem olarak tanimlanan durum veya olay Ogrencinin gdziinden
Ozetlenerek netlestirilir. Probleme iliskin alternatif c¢oziimler gelistirilir ve bunlardan en uygunu
secilerek lizerinde degerlendirme ve yansitma yapilir (MEB, 2024, s. 74).

Konusma becerisinin gelisimi i¢in hazirlanan 6grenme ¢iktilar1 problem ¢6zme becerisi
acisindan incelendiginde her simif diizeyinde problem ¢oziimiine yonelik konusma yapabilme ifadesinin
yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore 6grencinin iirettigi alternatif ¢oziimler icerisinden akil ylirtitme
yoluyla en uygununu se¢mesi saglanir (MEB, 2024, s. 79).

Yazma becerisinin gelisimi kapsaminda problem ¢ézme becerisi ile ilgili olarak &grenme
ciktilart incelendiginde problem ¢oziimlne yonelik yazabilme ifadesinin bulundugu goérilmektedir.
Yazili iretimde kullanilabilen becerilerden olan problem ¢oziimine yonelik yazma becerisi ile
Ogrencinin, Urettigi ¢oziimler icerisinden akil yiiriitme yoluyla en uygun olanim tespit etmesi saglanir
(MEB, 2024, s. 84).
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Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programm’nda

Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diisiinme becerisi TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Prograninda ele alman iist
diizey diisiinme becerilerinden birisidir. Bu becerinin alan becerilerine ve sinif diizeylerine gore dagilimi

Sekil 3 ve Tablo 3’te sunulmustur. Elestirel diisiinme becerisinin alan becerilerine gore dagilimi her
siif diizeyinde esit sayida oldugu i¢in sekiller {izerinde siif diizeyi bilgileri verilmemistir. Bu dagilimin

olusturulmasinda alan becerileri 6grenme ¢iktilar ve siireg bilesenleri esas alinmustir.

5

Ogrenme Cikt1 Sayisi

EDinleme ®mOkuma ®Konusma ™ Yazma

Dinleme Okuma Konusma Yazma

Sekil 4. Elestirel diisiinme becerisinin alan becerilerine gére dagilimi

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Progranu’nda elestirel diisiinme becerisine
yonelik olarak dinleme ve okuma becerilerinde birer 6grenme ¢iktis1 bulunurken konusma ve yazma

becerilerine ait dorder 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir.

Tablo 3. TYMM 2024 Ortaokul Tiirk¢e Ders Programi’nda elestirel diigiinme becerisinin dagilimi

; A 5. 6. 7. 8.
Beceriler Ogrenme Ciktilar Smf Smaf  Suaf  Staf
Dinleme  Dinledigini/izledigini elestirebilme v v v v
Okuma  Metni elestirebilme v v v v

Konusma siirecini yonetebilme v v v v
Sozlii olarak tartigmaya katilabilme 4 4 v v
Konusma
Elestirisini sézlii olarak ifade edebilme v 4 v v
Problem ¢oziimiine yonelik konusma yapabilme 4 4 4 4
Yaratic1 yazi yazabilme v v v v
Yazili tiretiminde ve yazili etkilesiminde tartigabilme 4 4 4 4
Yazma
Elestirisini yazih olarak ifade edebilme v/ 4 v v
v v v v

Problem ¢ozlimiine yonelik yazabilme

Dinleme becerisinin gelisimine yonelik hazirlanan 6grenme ¢iktilari tiim sinif diizeylerine gore
incelendiginde elestirel diigiinme becerisi kapsaminda dinledigini/izledigini elestirebilme ifadesinin yer

aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda dinleme/izleme yoluyla alinan ileti igeriginin belirlenen bir 6zelligi
ile buna yonelik 6n bilgilerden hareketle ulasilan norm karsilagtirilir ve sorgulanir. Bunun sonunda bir
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yargiya varilir ve ihtiya¢ duyulursa elestirilen 6zellige alternatif gelistirilir. Siirecin sonunda olumlu
yargilar1 ya da gelistirdikleri alternatifin sebeplerini sunarlar (MEB, 2024, s. 67).

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi okuma becerisi 6grenme ¢iktilari
elestirel diisiinme becerisi acisindan incelenmis ve metni elestirebilme ifadesi tespit edilmistir. Oncelikle
metne ait bir 6zellik belirlenir ve 6n bilgilerden hareketle bir norm bulunarak 6zellik ve norm arasinda
karsilastirma yoluyla sorgulama yapilir. Sorgulama sonunda bir yargiya ulagilir ve ihtiya¢ duyulmasi
durumunda alternatifler Gretilir. Siirecin sonunda ogrenciler olumlu yargilar1 ya da iirettikleri
alternatiflerin sebeplerini sunarlar (MEB, 2024, s. 74).

Konugsma becerisinin gelisimi i¢in hazirlanan 6grenme ¢iktilar1 elestirel diisiinme becerisi
acisindan incelendiginde her sinif diizeyinde konusma siirecini yonetebilme, s6zIU olarak tartismaya
katilabilme, elestirisini sozlii olarak ifade edebilme ve problem ¢oziimiine yonelik konusma yapabilme
ifadelerinin yer aldign gériilmektedir. Ogrenci sorgulanan problem, durum, konu, olay vb. ile alakali
kavranmayan yerlere netlik kazandirmak i¢in disaridan bir yonlendirme yapilmadan sorular sorar.
Ogrencinin sozlii tartismaya katilabilmesi icin 6ncelikle mantikli temellere dayali Snermelerde
bulunmasi ve sonrasinda konuyla ilgili diger goriisleri anlamasi, dnyargisiz davranarak varsa bu
goriislerdeki gegersizlikleri ve tutarsizliklar: belirlemesi istenir. Son olarak da yapilan 6nermeleri kabul
etmesi veya ciiriitmesi beklenir. Ogrencinin elestirisini sdzlii olarak ifade edebilmesi igin dncelikle
Uzerinde odaklamilacak bir konu, olay veya durum ve buna iliskin bir 6lglitii tespit etmesi saglanir.
Kendisi 6n bilgilerinden hareketle belirledigi 6l¢iitii ve belirledigi konu, olay veya durumu karsilastirir
ve sonunda bir kamya varir. Ogrenciden -ihtiya¢ duyulan durumlarda- elestiride bulundugu 6zellige
alternatif gelistirmesi, akil ylriiterek ulastigi yargiy1 ya da gelistirdigi alternatifi gerekgeler sunarak
konusmasinda anlatmasi beklenir. Ogrencinin probleminin ¢dziimiine yonelik konusma yapabilmesi i¢in
ogrenciden problemi tammlayip 6zetledikten sonra ¢oziimiine yonelik olarak alternatifler gelistirmesi
ve akil yiirlitme yoluyla bunlar igerisinde en uygun olanim se¢mesi saglanir. Son olarak 6grenciden
problemin ¢oziimii ve ¢6ziim sonrasina ait degerlendirmelerini hedef kitle, konu, amag¢ vb.ne gére sézlu
olarak anlatmasi beklenir (MEB, 2024, s. 75-79).

Yazma becerisinin gelisimine yonelik hazirlanan 6grenme ¢iktilar: tiim sinif diizeylerine gore
incelendiginde elestirel diistinme becerisi kapsaminda yaratict yazi yazabilme, yazili tiretiminde ve yazili
etkilesiminde tartisabilme, elestirisini yazili olarak ifade edebilme ve problem c¢oziimine yonelik
yazabilme ifadelerinin bulundugu goriilmektedir. Yaratict yazi yazabilmesi i¢in 6grenciden 6zgiin
diyaloglar, karakterler ve ¢c6ziimler (ireterek yazilarinda bunlara yer vermesi beklenir. Ogrenci, bilinen
anlatimlardan farkli olacak sekilde yaratici yazma yeteneklerini kullanarak yeni metin tiirleri ve yazi
tarzlan iiretebilir. Ogrencinin yazili iiretim ve etkilesiminde tartisabilmesi i¢in dncelikle goriislerini
mantikli bir temele dayandirmasi saglanir ve sonrasinda Onyargisiz bir yaklasimla diger goriisleri
anlamasi, varsa gecersiz goriisleri ve tutarsizliklari belirlemesi istenir. Son olarak da énermeleri kabul
etmesi ya da ciiriitmesi beklenir. Ogrencinin elestirisini yazili olarak ifade edebilmesi icin {izerinde
odaklanacagi konu, olay veya durum ve buna iliskin 06l¢iitii tespit etmesi saglandiktan sonra dgrenci 6n
bilgilerini kullanarak segtigi 0l¢iit ile belirlenen konu, olay veya durumu karsilastirir ve bir yargiya
ulagir. Ogrenciden ihtiyag duyulmasi hilinde elestiride bulundugu ozellige alternatif iiretmesi, akil
yiiriiterek ulastig1 yargiy1 ya da gelistirdigi alternatifi gerekgeler sunarak yazisinda ifade etmesi beklenir.
Problem c¢ozimiine yonelik yazabilmesi i¢in de dgrencinin problem ¢oziimii ve ¢dziim sonrasina ait
degerlendirmelerini hedef kitle, konu, ama¢ vb.ne gore yazili olarak anlatmasi beklenir (MEB, 2024, s.
83-84).
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Sonug

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin iist diizey
digiinme becerileri agisindan incelendigi arastirmada oncelikle her sinif diizeyinde yer verilen karar
verme becerileri ele alinmistir. Anlama becerilerini olusturan dinleme ve okumada 6grencilerin materyal
secimi ile uygun strateji ve yontemlerin secilerek yonetilmesine dair karar verme becerisinin
kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Dinleme ve okuma 6ncesinde 6grenci bu etkinligin amacina, siiresine,
sekline ve ihtiyaglarina uygun analizler yaparak amaca hizmet eden materyal ile yontem ve stratejiyi
secebilmeli ve bu segimleri {ist bilissel izlemeye bagl diizenlemelerle yonetebilmelidir. Anlatma
becerilerinden biri olan konusmada Ogrenci konugma amacina ve igerigine dair segimlerini
yonetebilmeli, uygun tepki verebilmeli ve konugsmasi igin c¢oklu ortam 6geleriyle icerik
olusturabilmelidir. Ogrenci iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in konusma siirecinde ise
kosulacak gerek icerik ve gerekse tepki baglaminda biitiin bilegsenlere kendisi karar verebilmelidir.
Programa gore O0grencinin yazmada karar verme becerisini kullanmak ve gelistirebilmek icin yazili
etkilesime uygun bir ¢ercevede tepki verebilmeli, coklu ortam ogeleriyle igerik olusturabilmeli ve bu
dogrultuda da diistinceyi gelistirme yollar1 ile agik ve ortiik ifade yapilarini kullanabilmelidir. Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeli 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu karar verme becerisi dil
becerilerinin gelisimi agisindan incelenmis, her bir dil becerisinde karar vermenin gerekli oldugu tiim
asamalar ayrintilariyla sunulmustur. Karar verme becerisi 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli
iist diizey diisiinme becerilerinden birisidir. Ozel’e (2009) gére karar verme becerisinin gelistirilebilmesi
icin bireyin Oncelikle bir problemle karsilagsmasi, bunun ¢dziimiine yonelik olarak birden ¢ok yolun
oldugunu ve bunlardan birisini segmek i¢in 6zgiir bir iradeye sahip olunmasi gerektigine vurgu yapar.
Nitekim Koyuncu Sahin ve Akman (2018) da etkinliklerde ¢ocuklara karar verme hakki verildiginde
Ogretmenin karar verme durumlarina kiyasla ¢ocuklarin daha iyi diistindiiklerini ifade etmektedirler.

Problem ¢6zme becerisi iist diizey diisiinme becerilerinden birini olusturmaktadir. TYMM 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde biitiin dil becerilerinde ve her sinif diizeyinde
problem ¢6zme becerisine yer verildigi goriilmektedir. Dinleme ve okuma becerilerinde 6grenciden,
algiladiklar1 probleme yonelik bir ¢oziim {iretebilmeleri beklenmektedir. Konusma ve yazma
becerilerinde ise 6grenciden var olan problemin ¢oziimiine yonelik ilgili beceri alaninda kendilerini
ifade etmeleri istenir. Ogrencinin probleme ¢dziim iiretebilmesi i¢in dncelikle problem olarak goriilen
bir durum veya olayin varligimi anlamali ve bunun ¢oziimiine yoOnelik olarak da alternatifler
gelistirmelidir. Iste bu alternatif gelistirme siirecinde dgrenci diisiinsel anlamda zihnini aktif kilarak iist
diizey diisinme becerilerini devreye sokacaktir. Insanlar giinliik yasantilarinda gesitli sorunlarla
karsilagsmaktadir ve bazen destek alarak bazen de kendi ¢abalariyla sorunu gidermektedir. Sosyal bir
varlik olan insanin 6zellikle giiglii iletisim becerilerine ihtiyag duyuldugu bu ¢agda problem ¢ozme
becerisine sahip olmasi gereckmektedir. Tiirkge dersi de Ornek senaryolar lizerinden Ogrencilerin
problemin ¢dziimiine yonelik alternatifler gelistirmesi acisindan en uygun derstir. Ogrenci dinleyerek
veya okuyarak karsilastig1 probleme alternatif ¢dziimler iiretir ve bunlarin icerisinden en uygun olanini
secer, konugsma ve yazma yoluyla da problemin ¢6ziimii iizerinde ifadeler kullanir. TYMM 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda biitiin dil becerilerinin gelisiminde problem ¢dzme
becerisinin dikkate alindig1 gériilmektedir. Ancak Séylemez’in (2018), arastirmasinda 2018 TDOP’de
yer alan anlama becerileri kazanimlarinin problem ¢6zme becerisi bakimindan oldukea yetersiz oldugu
belirlenirken Bayrak Ozmutlu ve Kanik Uysal’m (2021) arastirmalarinda Tiirkge ders kitaplarmda
problem ¢6zme becerilerine yonelik etkinliklerin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Benzer
dogrultuda Yagmur’un (2009) arastirmasinda 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimde
Tiirkge ders kitaplarmin yetersiz kaldigi belirlenirken Kiigiikaydin ve iscan’in (2017) arastirmasinda da
Tiirkce dersi Ogrenci caligma kitabindaki etkinliklerin &grencilerin temel diizeydeki becerilerin
kazanimina yonelik oldugu belirtilmektedir. Temizkan’in (2014) caligmasinda problem ¢6zme
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becerisinin Turkge ders kitaplarinda bulunan metinlerde olduk¢a simirli sayida yer verildigine dikkat
cekilmistir. Ders kitaplar1 iizerinde yapilan bu arastirmalar Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda problem
¢c6zme becerisini de kapsayan Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik 6grenme ¢iktilariin
yer almasimin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Erdem ve Geng’in (2015) arastirmasinda lise
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ile problem ¢ézme becerileri arasinda pozitif yonde bir
iliskinin bulundugu tespit edilmistir. Bu, 2024 TDOP’de iist diizey diisiinme becerileri kapsanunda
elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerine yer verilmesinin 6nemini destekler niteliktedir.

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda iist diizey diisiinme becerilerine yer
verilisin incelendigi arastirmada bu beceri alanlarindan bir digeri elestirel diisiinme becerisidir. Bilgi
cag1 olarak da nitelendirilen i¢inde bulundugumuz dénem, tarihte bilgiye en kolay ulasilan dénemdir.
Bilisim teknolojilerinden yasanan hizli ilerleme insanlarda, karsisina g¢ikan bilginin dogrulugunu ve
glivenilirligini sorgulama ihtiyacini hissettirmektedir. Bu baglamda genclerin de okulda elestirel
digiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim almalarin1 gerektirmektedir. Tilrkce dersinde
ogrenci dinlediginin ya da izlediginin bir 6zelligini elestirebilir ve buna alternatifler gelistirebilir.
Anlama becerilerinde oldugu kadar konusma ve yazma becerilerinde de elestirel diisiinmenin ayr1 bir
onemi vardir. Clinkii birey yazili ve sozlii anlatimda 6nermelerini mantikli temellere dayandirmali, diger
goriisleri anlamali ve eger varsa bu goriislerdeki tutarsizliklar1 veya gecersizlikleri 6nyargidan bagimsiz
bir sekilde ifade etmelidir. Ogrenci elestiride bulundugu konu ya da duruma saglam gerekcelere dayali
alternatifler gelistirmeli ve bunlar igerisinden ¢6ziime en uygun olami yine gerekgesiyle birlikte
sunabilmelidir. Bu yaklasimla dgrencinin siirece etkin katilini saglanmaktadir. Ote yandan elestirel
diistinme becerisi sosyal yasamda da ihtiya¢ duydugu 6nemli beceri alanlarmdan birisidir. Dolayisiyla
Tirkce dersi hem G6grencilerin kendilerini akici bir Tiirkgeyle etkili bir sekilde ifade edebilmelerinde
hem de aldiklari iletileri dogru anlayarak yorumlayabilmeleri ve bunlara farkli bakis agilar
kazandirabilmelerinde etkilidir. Bu baglamda TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programmin, 6grenme yasantilarindaki agiklayici ifadelerle elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
hizmet ettigi goriilmektedir. Tozduman Yarali’ya (2020) gore 6grencilerin yaslari ilerledikge elestirel
disiinme becerileri de gelismektedir. Sur’un (2021) arastirmasinda 5, 6 ve 7. simf Tirkge ders
kitaplarindaki 6ykiileyici metinlerin elestirel diisiinme becerisinin gelisimi agisindan yeterli oldugu
ancak 8. siif Tiirkge ders kitabinda bunun yetersiz oldugu belirlenmistir. Boylelikle mevcut arastirmada
vurgulanan elestirel diisiinme becerisinin gelisimine bu arastirmada da énem verildigi goriilmektedir.
Hezen’in (2009) arastirmasinda 1-5. Siniflar TDOP ve Kilavuzu’nda yer alan kazanimlarda %19,58 oran
ile biitiin smif diizeylerinde en fazla elestirel diisiinme becerisine ait oldugu tespit edilmistir ve bu sonug
mevcut arastirmada 2024 TDOP’de elestirel diisiinmeye verilen oneme yonelik bulguyla ayni
dogrultudadir. Ancak Benzer’in (2019) arastirmasinda elestirel diisiinme becerisinin Tiirkge ders
kitaplarinda yer verilmemesine dikkat gekilirken Basoglu ve Mutlu'nun (2012) aragtirmasinda da
Tiirkce ders kitaplarinda bulunan metinlerin 6grencilerde merak uyandirmadig1 ve onlar1 diisiinmeye
yoneltmedigi ifade edilmistir.

Arastirma sonunda TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil becerilerinin
yaninda soran, sorgulayan, diislinen, elestiren, tartigan, tarafsiz bir yaklasim sergileyerek bildiklerini ve
diistincelerini ifade eden bireylerin yetistirilmesi i¢in iist diizey diistinme becerilerinin gelisimine de yer
verildigi tespit edilmistir. Bu tespit Unveren Kapanadze’nin (2019) bulgulariyla ayni dogrultudadr.
Benzer sekilde Kurudayioglu ve Cetin’in (2015) arastirmasinda da TDOP ile Tiirkge Dersi Calisma
Kitabinda bulunan etkinliklerin anlama ve anlatma becerileri ile temel becerileri (iist diizey beceriler)
gelisimine y&nelik hazirlandig tespit edilmistir. Ozdemir’in (1998) calismasinda simf diizeyinin
artmasiyla birlikte diisiinme becerilerinin niceliginin ve niteliginin de artmasi gerektigine vurgu
yapilmaktadir. Ancak Olukcu ve Yildiz’in (2022) arastirmalarinda Tiirkge ders kitaplarmin iist diizey
diisiinme becerileri kavramlar1 agisindan yetersiz oldugu belirlenmistir. Kanik Uysal’im (2022)
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aragtirmasinda da 8. Smuf Tiirkce smav kagitlarinda giincellenen Bloom taksonomisi bilissel alan
basamaklarindan iist diizey diisiinme becerileri agisindan yalmz yaratma basamaginda soru bulunurken
degerlendirme ve ¢oziimleme basamaklarina dair soru bulunmadigi; PISA okuma becerileri yeterlik
diizeylerine iligkin {ist diizey diisiinme becerilerinden 5. ve 6. seviyede sorunun yer almadigi
belirlenmistir. Benzer sekilde Bozkurt, Uzun ve Lee’nin (2015) arastirmalarinda Tiirkge ders
kitaplarinda en sik karsilagilan soru gesitlerinin bilgiye ulagsma ve hatirlama seviyesinde oldugu tespit
edilmistir. Ote yandan Yavas’in (2013, s. 70) ¢alismasinda da kitap okuma aliskanlig1 kazanan, okumaya
yonelik olarak olumlu tutuma sahip 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin de buna paralel olarak
gelisecegine dikkat ¢ekilmektedir. Bu durum ders kitaplarinin hazirlanmasi, 6lgme-degerlendirme ve
dersin islenisi gibi tiim basamaklarda MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin esas alinmasi konusunda
hassasiyet gosterilmesi gerektigine isaret etmektedir.

TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu iist diizey diisinme becerilerini
olusturan beceriler bazinda incelendiginde en fazla 6grenme ¢iktisinin karar verme becerisinde (16),
ikinci olarak elestirel diisiinme becerisinde (10) ve son olarak problem ¢6zme becerisinde (4) oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde Bayram Baki’nin (2014) arastirmasinda da 6grencilerin zeka tiirlerinin
gelisimine yonelik olmasi agisindan etkinliklerin dagiliminda dengesizligin bulundugu belirlenmistir.
Ancak Unveren Kapanadze’nin (2019) arastirmasinda 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda en sik yer
verilen iist diizey diislinme becerisinin elestirel diislinme becerisinin oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonunda iist diizey diisiinme becerilerine ait 6grenme ¢iktilarmin dil becerilerindeki
dagilimina bakildiginda en fazla yazma becerisinde (9), sonra konusma becerisinde (8) ve son olarak
anlama becerilerini olusturan dinleme (4) ve okuma (4) becerilerinde oldugu belirlenmistir. Ust diizey
diistinme becerileri algilanan bir durum, olay ya da sorunu tarafsizca elestirmek, degerlendirmek, buna
¢Oziim tiretmek ve karar vermek i¢in ihtiyag duyulan ve gelistirilmesi gereken becerilerdir. Bahsi gegen
beceriler konugsma ve yazma etkinliklerinde daha baskin bir sekilde kendini gostermektedir. CUnki
Ogrenci yazili/sozlii yolla anlatarak elestirecek, gelistirdigi fikri sunacak, sorunlara getirdigi ¢6ziim
Onerilerini aktaracaktir. Bu nedenle iist diizey diisiinme becerilerine ait 6grenme ¢iktilarinin anlatma
becerilerinde daha sik yer verilmesinin yerinde oldugu disiiniilmektedir. Benzer sekilde Wade (1995),
elestirel diisiinme egitiminde bilhassa yazili anlatim ¢alismalarmin elestirel diisiinme yoluyla farkli
gortislerin gelistirilebilmesine yonelik uygun ortamlarin saglanmasi agisindan en temel aktorlerden biri
oldugunu belirtmektedir. Ancak Séylemez’in (2018) arastirmasinda 2018 TDOP’de nitelik ve nicelik
bakimindan en zengin kazanimlarin okuma becerisi kapsaminda bulundugu ve iizerinde en az durulan
becerinin de konusma becerisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica ayni arastirmada yazma becerisi
kazanimlarmin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme bakimindan zayif oldugu belirtilmektedir. Mevcut
arastirmada ise iist diizey diisiinme becerilerinin en yogun oldugu beceri alanlar1 sirastyla yazma
sonrasinda konugma ve anlama becerileri olarak belirlenmistir. O hadlde TYMM 2024 Ortaokul Tiirk¢e
Dersi Ogretim Progranu anlatma becerilerine yonelik dgrenme ¢iktilarmm 2018 TDOP’ye gére (st
diizey diistinme becerileri agisindan daha zengin oldugu goriilmektedir.

Yapilan arastirmadan hareketle Tiirk¢e dersinde iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine
yonelik olarak su 6neriler gelistirilebilir:

1. TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda iist diizey diisiinme becerilerine
yonelik 6grenme ciktilari, yasanti gergevelerinde ayrintili bir sekilde sunulmustur. Ayrica
programda her sinif seviyesinde ve her dil becerisinin gelisimine yonelik ilgili 6grenme
ciktilarinin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak programda iist diizey diislinme becerilerinin kara
verme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri ile sinirh tutuldugu goriilmiistiir. Bunlar
disindaki yaratic1 diisiinme, yansitici diisiinme ve analitik diisiinme gibi diisiinme becerilerine
yonelik 6grenme giktilarina da Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilmelidir.
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2. Arastirmada st diizey diisiinme becerilerini olusturan karar verme, elestirel diislinme ve
problem ¢ozme becerilerinin her smnif diizeyinde esit dagilimimin yapildigi goriilmektedir.
Ornegin elestirel diisiinme becerisine yonelik siireg bilesenlerinin yer aldig1 §grenme ¢ikt1 sayisi
her sinif diizeyinde esit sekilde verilmistir. Halbuki 6grencilerin yaslari ilerledikge elestirel
diistinme becerileri de artmaktadir. Bu nedenle bu kapsamdaki siire¢ bilesenlerinin 5. Siniftan
8. Smifa dogru artan sayida verilmesinin daha uygun olacag: diistiniilmektedir.

3. TYMM 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda anlatma becerileri 6grenme giktilart
uist diizey diisiinme becerileri agisindan anlama becerilerine oranla ¢ok daha zengin durumdadir.
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini anlatma becerilerine yansitabilmeleri icin anlama
becerilerinin bu baglamda gelismesi gerekmektedir. Dolayisiyla programda anlama becerileri
O0grenme c¢iktilarimin da Ust diizey disiinme becerileri agisindan zenginlegtirilmesi
gerekmektedir.

4. Arastirmada problem ¢6zme becerisine yonelik siire¢ bilegenlerinin digerlerine gore ¢ok daha
az oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin karsilastiklar1 problemlere alternatif ¢oziimler iiretme
noktasinda yaratici ve liretken olabilmeleri igin Tirkge dersinde buna yonelik egitim verilmeli
ve bunun igin de 6ncelikle 6gretim programinda problem ¢dzme becerilerinin gelisimine daha
fazla agirlik verilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastiria ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Aragtirma tek yazarhdir.
Cikar Catismasi

Arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

High-level thinking is a type of thinking that enables a person to be aware of their own thinking
processes and to improve them by controlling them, and aims to enable the person to use these processes
more beneficially in order to achieve more qualified learning (Giines, 2012). The curriculum, one of the
important components of education, creates a framework for the entire system by determining the course
curriculum, objectives and achievements in accordance with the general goals of education (Ar1, 2017).
One of the most important goals of the Turkish education system is to develop students' higher-order
thinking skills, and Turkish language lessons have a very important place in this context. The aim of the
research is to examine the Turkiye Century Education Model 2024 Secondary School Turkish Course
Curriculum in terms of higher-order thinking skills and to evaluate it in this context.

Research Model

In this study, in which the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum was
examined in terms of higher-order thinking skills, the document analysis method, one of the qualitative
research methods, was used. Document analysis involves examining written sources related to the
phenomenon or phenomena planned to be investigated (Yildirim & Simsek, 2011, p. 187). In examining
the curriculum, the general screening model was used. This model consists of scanning operations
performed on the entire universe or on a sample taken from it in a universe containing a large number
of elements (Karasar, 2012, p. 79).

Object of Review
The study material consists of the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Program.
Data Collection

The research data was collected through document review. Firstly, field research was conducted
on higher-order thinking skills, then the skills framework of the Ministry of National Education's TCEM
was examined. Accordingly, it has been seen that the higher-order thinking skills included under the
title of conceptual skills consist of decision-making skills, problem-solving skills and critical thinking
skills (MEB, 2024). In order to be able to examine the aforementioned higher-level thinking skills, the
learning outcomes of listening, reading, speaking and writing skills, which constitute the field skills in
the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum, have been arranged in tables.
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Analysis of Data

Descriptive analysis technique was applied in the analysis of the data. Descriptive analysis is an
analysis technique in which the obtained data are interpreted and summarized in accordance with
predetermined themes (Yildirim & Simsek, 2011, p. 224). The learning outcomes of each field skill
were determined firstly as decision-making skill, then as problem-solving skill and finally as process
components of critical thinking skill. While analyzing the data, the distribution of relevant learning
outcomes in field skills according to class levels was also determined. Thus, higher-order thinking skills
were determined for each grade level.

In order to ensure the validity of the research, a skill determination form was created, learning
outcomes were written in the relevant section and the results obtained were evaluated. In order to
determine the reliability of the research, the skills determined by descriptive analysis and the skill
determination form were presented to two field experts for opinion. According to the agreement
percentage formula (Reliability = Number of agreements / total agreements + number of disagreements)
(Miles and Huberman, 2015), the reliability value was found to be 0.99. Thus, it was determined that
the research findings were reliable.

Conclusion, Discussion and Recommendations

At the end of the research, it was determined that in addition to language skills, the TCEM 2024
Secondary School Turkish Course Curriculum also includes the development of higher-order thinking
skills in order to raise individuals who ask, question, think, criticize, discuss, and express their
knowledge and thoughts with an impartial approach. This finding is in line with the findings of Unveren
Kapanadze (2019). However, in the research of Oluk¢u and Yildiz (2022), it was determined that
Turkish textbooks were inadequate in terms of higher-order thinking skills concepts.

When the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum was examined on the
basis of the skills that constitute higher-order thinking skills, it was determined that the highest learning
outcome was in decision-making skills (16), second in critical thinking skills (10) and lastly in problem-
solving skills (4). In order for students to be creative and productive in producing alternative solutions
to the problems they encounter, they should be given training in Turkish lessons, and for this, more
emphasis should be placed on the development of problem-solving skills in the curriculum.

At the end of the research, when the distribution of learning outcomes of higher-order thinking
skills in language skills was examined, it was determined that the highest was in writing skills (9), then
in speaking skills (8) and finally in listening (4) and reading (4) skills, which constitute comprehension
skills. Higher-level thinking skills are the skills needed and developed to impartially criticize, evaluate,
solve and decide on a perceived situation, event or problem. The skills mentioned above are more
evident in speaking and writing activities. Because the student will criticize by explaining in written/oral
way, present the idea he/she has developed, and convey the solution suggestions he/she has brought to
the problems. For this reason, it is thought that it would be appropriate to include learning outcomes of
higher-order thinking skills more frequently in narrative skills.

Based on the research, the following suggestions can be made for the development of higher-
order thinking skills in Turkish lessons:

1. In the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum, learning outcomes for
higher-order thinking skills are presented in detail within the framework of experience. In
addition, it is seen that the program includes relevant learning outcomes for the development of
each language skill at each grade level. However, it was observed that higher-order thinking
skills in the program were limited to decision-making, critical thinking and problem-solving
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skills. Apart from these, learning outcomes for thinking skills such as creative thinking,
reflective thinking and analytical thinking should also be included in the Secondary School
Turkish Course Curriculum.

2. In the research, it is seen that decision-making, critical thinking and problem-solving skills,
which constitute higher-order thinking skills, are distributed equally at each grade level. For
example, the number of learning outcomes that include process components for critical thinking
skills is given equally at each grade level. However, as students get older, their critical thinking
skills also increase. Therefore, it is important to provide the process components in this context
in increasing numbers from the 5th to the 8th grade. For this reason, it is thought that it would
be more appropriate to provide the process components in this context in increasing numbers
from the 5th to the 8th grade.

3. In the TCEM 2024 Secondary School Turkish Course Curriculum, the learning outcomes of
narration skills are much richer than comprehension skills in terms of higher-order thinking
skills. In order for students to reflect their higher-order thinking skills on their narrative skills,
their comprehension skills need to develop in this context. Therefore, the learning outcomes of
comprehension skills in the program should also be enriched in terms of higher-order thinking
skills.

4. In the study, it was determined that the process components for problem solving skills were
much less than the others. In order for students to be creative and productive in producing
alternative solutions to the problems they encounter, they should be given training in Turkish
lessons, and for this purpose, more emphasis should be placed on the development of problem-
solving skills in the curriculum.
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