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Bu aragtirmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarina 6zel gereksinimli 6grencilerin (hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik ve 6zel 6grenme giigliigii) beceri gelisimlerine odakli destek egitim odasi materyali
hazirlama egitiminin verilmesi ve degerlendirilmesidir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden 6zel
durum yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 akademik yilinda Tiirkiye nin
farkli devlet tniversitelerinde, fen bilgisi dgretmenligi lisans programinin t¢ilincli ve dordiincti sinif
diizeylerinde 6grenim goren 22 fen bilgisi 6gretmen adayr olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
metafor formu, Kelime iliskilendirme Testi (KIT) ve ¢izim sorular1 kullanilmistir. Metafor formu, KiT ve
cizim sorulari; dort anahtar kavram (destek egitim odasi, kaynastirma Ogrencisi, destek egitim odasi
materyali ve beceri) gergevesinde olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde igerik
analizden yararlanilmigtir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biiyiik kisminin beceri temelli destek egitim
odas1 materyali hazirlama egitimi siirecinde yaptiklar1 uygulamalar1 son testte ¢agrisim kelimelerine ve
cizimlerine yansittiklart goriilmiistiir. Verilen egitimin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin metaforik algilarini
kismen gelistirdigi, bilissel yapilarma ise olumlu yénde etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmen
adaylarina verilen bu tiir egitimlerin mesleki gelisimlerine katki sagladig1 diistiniilmektedir. Bu nedenle
diger brans Ogretmen adaylarina ve Ogretmenlere Ogretim siirecinde kullanacaklari materyalleri
hazirlayabilme konusunda egitim verilebilir.

Anahtar Kelimeler: Destek egitim odasi materyali, beceri, fen bilgisi 6gretmen adayi, 6zel 6grenme
giicliigii, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik.

ABSTRACT

This research aims to provide and evaluate education for science teacher candidates on preparing resource
room materials focused on the skill development of students with special needs (mild intellectual disability
and learning disabilities). The case study method, one of the qualitative research methods, was used in the
study. The study group of the research consists of 22 science teacher candidates studying at the third and

“Bu calisma TUBITAK tarafindan desteklenen 1129B372200355 numarali etkinlik kapsaminda birinci yazarin yiiksek
lisans tez verilerinden iiretilmistir. Yazarlar TUBITAK a ve tiim etkinlik ekibine katkilarindan dolay: tesekkiirlerini
sunar. Bu arastirmanin bir bolimii 15. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde sozlii bildiri seklinde
sunulmustur.
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fourth grade levels of the science teaching undergraduate program at different state universities in Turkey
in the 2022-2023 academic year. Metaphor form, word association test (WAT) and drawing questions were
used as data collection tools. Metaphor form, WAT and drawing questions were created within the
framework of four key concepts (resource room, inclusion student, resource room material and skill).
Content analysis was used in the analysis of the data obtained from the research. It was observed that most
of the science teacher candidates reflected the practices they made during the skill-based resource room
material preparation education process in their association words and drawings in the post-test. It was
concluded that the education provided partially improved the metaphorical perceptions of science teacher
candidates and had a positive effect on their cognitive structures. It is thought that this type of education
given to teacher candidates contributes to their professional development. Therefore, education can be
given to other branch teacher candidates and teachers on how to prepare the materials they will use in the
teaching process.

Keywords: Resource room material, skill, science teacher candidate, learning disabilities, mild intellectual
disability.

GIRIS

Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerin miimkiin oldugu kadar tipik gelisim gdsteren
yasitlartyla birlikte egitim almalarina imkan sunan kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari,
iilkemizde son yillarda iizerinde Onemle durulan uygulamalardan biri haline gelmistir.
Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi, 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin ihtiyaglarina
yonelik hazirlanan planlarin uygun yontem ve teknikler kullanilarak akranlariyla birlikte
egitimlerini siirdiirebilmelerine olanak saglayan uygulamalardir (Deliveli, 2021). Destek egitim
hizmetleri olmadan uygulanan kaynastirma egitiminde hem sinif dgretmeni hem kaynastirma
6grencisi hem de tipik gelisim gosteren dgrenci bazi zorluklar ile kars1 karsiya kalabilmektedir
(Batu, 2000). Bu nedenle kaynastirma uygulamalar1 dogrusunda bazi destek egitim hizmetleri

verilmektedir. Bu destek egitim hizmetlerinden biri de destek egitim odasi uygulamalaridir (Batu
& Kircaali-Iftar, 2011; Kaptan, 2019).

Destek egitim odasi, genel egitim sinifinin disinda 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilere gereksinim duyduklar1 gesitli alanlarda destek hizmetleri verilmesi amaciyla
olusturulmus ortamdir (MEB, 2018a). Destek egitim odasinda bireylere 6zel olarak hazirlanan
egitim programlar1 bireysel bir sekilde uygulanmakta ve bu konuya iligkin uygun fiziksel
diizenlemeler yapilmaktadir. Buna ek olarak 6gretim siirecinde, 6zel arag ve geregler temin
edilerek, bireylerin egitim olanaklarindan en verimli bigimde yararlanmalar1 saglanir (Batu,
2004). Destek egitim odasinda 6zel gereksinimli bireye genellikle sinifinda gordiigii egitime
paralel bir egitim verilir (Ozok¢u, 2013). Destek egitim odasinin amaci; kaynastirma
uygulamasinda bulunan 6grenciyi akademik yonde ve dil becerilerinde destekleyerek, davranigsal
ve sosyal problemlerinin oniine gegip genel egitim sinifina basarili bir sekilde devam etmesini
saglamaktir (Glomb & Morgan, 1991). Ogrencinin tipik gelisim gdsteren yasitlarindan geride
oldugu konular1 tamamlamasina ve 6zel gereksinimlerinin kargilanmasina yardimci olan destek
egitim odasi, ayn1 zamanda 6grenciyle 6zel olarak ilgilenildiginden davranig sorunlarina yonelik
¢Oziim yontemlerinin bulunmasina neden olur. Bdylelikle 6zel gereksinimli bireyin bu davranig
sorunlarindan  kurtuldugunda i¢inde bulundugu toplumu, okulu ve smifi tarafindan
kabullenilmesini ve deger gérmesini saglayacaktir (Kaptan, 2019).

Kaynagtirma uygulamalar1 dogrultusunda tam zamanl kaynastirma ile egitimlerine devam
eden 6zel 6grenme giigliigii olan dgrenciler 6zel gereksinimli 6grenci gruplart arasinda en sik
karsilagilan gruplardan biridir (Cakiroglu & Melekoglu, 2014). Ozel 6grenme giigliigii olan
Ogrenciler birtakim akademik becerilerde giicliik g¢ekmektedir (American Psychological
Association [APA], 2000). Ozel 6grenme gii¢liigii olan her birey, digerine gore farkli 6zellikler
sergilese de c¢ogunlukla okuma-yazma ve matematik olmak iizere ii¢ alanin en az birinde
akademik zorluk yasama, dil ve konugma problemi, dikkat eksikligi gibi genel 6zellikler
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sergilemektedir (Melekoglu, 2017). Ozel dgrenme gii¢liigii olan 6grenci grubunda akademik
performanslari ile sahip olduklar1 potansiyelleri arasinda tutarsizlik gézlemlenmektedir (Er Nas
vd., 2019). Bu nedenle 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin matematik, okuma veya yazma
becerisini desteklemek i¢in 6grenme ortamlarinin tasarimi ve uygun dgretim yontem ve teknik
se¢imi olduk¢a 6nemlidir (Er Nas vd., 2022). Zihinsel yetersizligi olan bireyler de kaynastirma
uygulamalar1 yapilan gruplardan biridir. Bu bireyler, zeka puanlamasina gore 50-70 arasinda 1Q
puanlamalarina sahiptirler. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin, biligsel gelisim
diizeyleri acisindan tipik gelisim gdsteren akranlarina oldukc¢a yakin oldugu bilinmektedir
(Eripek, 2005). Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin yasitlarina kiyasla dikkat
stireleri kisa ve daginiktir (MEB, 2010). Bunun yaninda bireyler duyduklari ve gordiikleri seyleri
kisa siirede unutabilirler. Bu 6grenci grubunun hafizalar1 zayiftir (Er Nas vd., 2021). Hafif
diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler kavramlar1 gdrsel bir bigimde daha etkili olarak
Ogrenebilir, is birligi yapabilir ve sosyal etkinliklere katilabilirler. Okuma-yazma, matematik ve
6z bakim kavramlarini 6grenebilirler. Bu bireyler yasamlarini gecindirebilmek i¢in bir iste
caligabilirler. Bu sebeple hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere ilk olarak okuma-
yazma ve temel matematik kavramlari dgretilirken, sonraki agamalarda giinliik yagam becerilerini
kazanmalar1 desteklenebilir (Sucuoglu, 2010). Dolayisiyla caligma kapsaminda verilen egitim
stirecinde iki farkli 6zel gereksinimli 6grenci grubu ele alinmistir. Mevcut ¢alismada fen bilgisi
Ogretmen adaylarina, 6gretmenlik meslegini icra ederken 6zel egitime gereksinimi olan dgrenci
gruplar1 arasinda en sik karsilasacaklar1 ve destek egitim sunacaklari hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi bulunan ve 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere yonelik egitim verilmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri ve yasam becerileri fen bilimleri dersi 6gretim programinda alana
0zgl beceriler arasinda bulunmaktadir (MEB, 2018b). United Nations International Children’s
Emergency Fund’a (UNICEF, 2018) gore yasam becerileri, bireylerin bilingli kararlar
vermelerini, iiretken ve saglikli bir hayat siirmelerini saglayan birtakim tutum, beceri ve sosyo-
duygusal yeterliliktir. Giliniimiiz degisen diinyasinda akademik basarinin yani sira toplumsal
talepleri kargilamak adina genglerin ve ¢ocuklarin yasam becerilerini desteklemeye giderek daha
fazla 6nem verilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri ise bireylerin giinliik yasamda kars1 karsiya
kaldiklar1 toplumsal ve bireysel problemleri fark edebilmesi, tanimlayabilmesi ve bu problemlere
¢oziimler tiretebilmesinde kullandiklar temel becerilerdir (Aktamis & Ergin, 2007). Bu sebeple
s0z konusu 6zellikle 6zel egitime gereksinimi olan 6grenciler oldugunda bu 6grencilerin problem
¢Ozmeyi 6grenebilmesi, kendi 6grenmelerine karst sorumluluk alabilmeleri ve fen bilimlerini
o6grenmede aktif olmasi igin gerek yasam becerilerinin gerekse bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine odaklanilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Destek egitim odast ile ilgili ¢calismalar incelendiginde, genellikle 6gretim siireglerine ve
uygulamalara yonelik 6zel gereksinimi olan 6grencilerin ve Ogretmenlerin goriisleri lizerine
yapilan aragtirmalara rastlanmigtir (Akay vd., 2014; Bozak & Cay, 2023; Durmaz vd., 2022; Er
Nas & Dilber, 2020; Kutlu Abu & Gokdere, 2020; Tortop & Dinger, 2016; Ugar & Balbag, 2021;
Yazicioglu, 2020; Yildiz & Atamtiirk, 2024; Yilmaz & Yilmaz, 2022). Alanyazinda destek egitim
odasinda uygulanan oOgretim siirecinin 0zel gereksinimli 6grenciler {izerindeki etkisinin
degerlendirilmesi tizerine (Akman Yozgat vd., 2018; Aydin vd., 2023; Bal¢in & Yildirim, 2021;
Er Nasvd., 2022; Er Nas vd., 2019; Kalkan & Eroglu, 2017; Sahin & Yalgin, 2023; Senel Coruhlu
vd., 2022; Senel Coruhlu vd., 2021; Senel Coruhlu vd., 2024; Yavuz & Yavuz, 2016)
gerceklestirilen aragtirmalara rastlanmistir. incelenen ¢alismalar veri toplama araglar1 agisindan
degerlendirildiginde genellikle yar1 yapilandirilmis miilakatlardan yararlanildigi goriilmektedir.
Destek egitim odasi ile ilgili fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biligsel yapilarii1 ve metaforik
algilarinin {izerine yapilan siirl sayida ¢aligma bulunmaktadir.

Kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinde 6gretmenlerin rolii oldukga
O6nemlidir (Balbag vd., 2021). Ciinkii 6gretmenler belirlenen hedeflere ulagmada egitim
programlarmi uygulamakta (Aydogdu vd., 2020), bunun yaninda 6grenme ortami, egitim
programi Ve kullanilacak egitim materyallerinin diizenlemelerini yapmaktadirlar (Akbulut &
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Akiiziim, 2021). Bu nedenle fen bilimleri 6gretmenleri ¢esitli tiirde yetersizlige sahip bireyleri ve
iistiin yetenekli bireyleri de dikkate alan uygulamalar1 yapabilmelidirler (MEB, 2018a). Ancak
destek egitim odalarinda egitim veren fen bilimleri Ogretmenlerinin egitimlere yonelik
sorumluluklart ve gorevlerinin belli olmasmna ragmen uygulamada sorun yasadiklari
goriilmektedir (Er Nas & Dilber, 2020). Ogretmenler genellikle 6zel gereksinimi olan 6grenciler
ile destek egitim odasinda yiiriittiikleri 6gretim siirecinde materyal yetersizligi yasamaktadirlar
(Aydin Dalga, 2019; Koyun, 2023; Tortop & Dinger, 2016; Yazg¢ayir, 2020). Dolayisiyla
ogretmenlerin, 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik daha fazla rehberlige ve destek egitim
odalarinin etkili bicimde zenginlestirilmesi konusunda hizmet i¢i egitime ihtiyaglar1 vardir (Senel
Coruhlu vd., 2024). Ayrica fen bilimleri 6gretmenleri, 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamak i¢in
kendilerine siirekli rehberlik ve yeterli destek saglanmadigini hissetmektedir (Spektor-Levy &
Yifrach, 2019). Kaynastirma uygulamalarinin basartya ulagmasi adina 6gretmenlere kendi
branslarina iligkin 6grenciye 6zgii materyal destegi saglanmalidir (Er Nas & Dilber, 2020). Bu
ylizden fen bilgisi 6gretmen adaylarina, meslege baslamadan 6nce 6zel egitime ihtiyact olan
ogrencilere yonelik destek egitim odasinda kullanilmak iizere materyal hazirlayabilme desteginin
saglanmas1 onem arz etmektedir.

Bu nedenle arastirma gergevesinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin destek egitim odasinda
kullanilmak tizere beceri temelli materyal hazirlamalarinin desteklenmesi ilerideki mesleki
yasamlarinda karsilagabilecekleri 6zel gereksinimli 6grencilerin gereksinimlerine ve egitsel
performanslarina gére hem kapasitelerini en tist seviyede kullanmalarina yardimei olmak hem de
bu bireyleri mesleki ve toplumsal yagsama hazirlamak adina 6nem arz etmektedir. Bunun yaninda
fen bilgisi 6gretmen adaylarina verilen mevcut egitimin kaynastirma uygulamalarin basariyla
stirdiiriilebilmesinde tamamlayici bir rol tstlenecegi diistiniilmektedir. Nitekim ileriki meslek
hayatlarinda destek egitim oda uygulamalar1 kapsaminda kaynastirma Ogrencilerine egitim
verecek olan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin, s6z konusu kavramlari (destek egitim odasi,
kaynastirma Ogrencisi, destek egitim odast materyali ve beceri) zihinlerinde nasil
olusturduklarinin belirlenmesi ve bu sayede var olan eksikliklerinin giderilmesi dnem teskil
etmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde devam edebilmesinde birincil
sorumlu olan &gretmenler oldugu diisiincesinden hareketle meslek yagsamina baglamadan once
Ogretmen adaylarmin s6z konusu kavramlara yonelik biligsel yapilarinin ve metaforik algilarinin
ortaya koyulmasi, kaynastirma 6grencilerine sunulan egitimin basariya ulasmasi adina 6nem arz
etmektedir. Bu ¢aligmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarina 6zel gereksinimli 6grencilerin
(hafif diizeyde zihinsel yetersizlik ve 6zel 6grenme giicliigii) beceri gelisimlerine odakli destek
egitim odast materyali hazirlama egitiminin verilmesi ve degerlendirilmesidir.

Bu bilgiler 1s1¢inda arastirmanin problem ciimlesi “Ozel gereksinimli dgrencilerin (hafif
diizeyde zihinsel yetersizlik ve 6zel 6grenme glicliigii) beceri gelisimlerine odakli destek egitim
odas1 materyali hazirlama egitiminin; Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biligsel yapilarina ve
metaforik algilarina etkisi nedir?” seklinde ifade edilebilir. Bu problem dogrultusunda asagidaki
alt problemlere odaklanilmistir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin (hafif diizeyde zihinsel yetersizlik ve 6zel &grenme
giicliigii) beceri gelisimlerine odakli destek egitim odasi materyali hazirlama egitiminin;

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biligsel yapilarina etkisi nedir?
2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin metaforik algilarina etkisi nedir?

YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel verilere dayali 6zel durum caligmasi yénteminden yararlanilmistir. Ozel
durum c¢alismasi yontemi, 6zel bir durum veya bir konu ile ilgili derinlemesine inceleme yapma
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ve yogunlagma imkani sunmaktadir (Cepni, 2007). Durum g¢aligmasi ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularini
temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay: derinlemesine incelemesine
imkan veren arastirma yontemidir (Yildirnrm & Simsek, 2018). Bu ¢alisma, 6zel durum
yonteminin biitiinciil tekli durum deseni ile yiiriitilmistiir. Arastirma stirecinde ¢esitli veri
toplama teknikleri bir arada kullanilarak, arastirilan problem daha detayli bir sekilde ele
almmaktadir (Cepni, 2007).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 akademik yilinda fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programinin ii¢iincii ve dordiincii sinif diizeylerinde 6grenim goren 22 fen bilgisi 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Katilimcilarin 20’si kadin, 2’si erkektir. Arastirmanin ¢alisma grubunun
belirlenmesinde amacgli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit Srneklemesinden
yararlanilmustir. Olgiit drneklem, arastirmaci tarafindan daha 6nceden belirlenmis bir 6lgiite sahip
olan tim durumlarin calisilmasidir (Marshall & Rossman, 2014). Bu o6rneklem tiiriiniin
kullanilmasinin sebebi aragtirmanin amacina uygun olarak belirli kriterleri karsilayan
katilimeilarin ¢aligmaya dahil edilmesidir. Calismanin 3. ve 4. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylari
ile yiriitilmesinin nedeni bu kademeye kadar ilgili dersleri almis olmalaridir. Fen bilgisi
ogretmen adaylarinin dzellikle “Ogretim Teknolojisi ve Materyal Tasarlama” dersini almis
olmalar1 6nem arz etmektedir. Ogretmenlik meslegine yonelik mesleki bilgilerini gelistirecekleri
ve meslek bilgisini kullanmaya baglayacaklar1 bir kademede 6gretmen adaylarinin destek egitim
odasinda kullanilmak {izere 6zel egitime ihtiyact olan 6grencilerin beceri gelisimlerine odakl
materyal hazirlayabilmelerinin desteklenmesi onem teskil etmektedir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin mesleki yonden gelisim saglayabilecegi yeterlige geldigi {igiincii ve dordiincii sinif
seviyelerine iken bu egitimi almalarinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylari
mevcut calisma kapsaminda kendilerine verilen egitime benzer bir egitim daha once
almamislardir. Orneklem secerken fen bilgisi 6gretmen adaylarmin akademik ortalamalar1 ve
o0grenim gordiikleri iiniversitelerin g¢esitli bolge ve illerden olmasi dikkate alinmistir. Egitimin
yaygin etkisinin hedeflerine ulasabilmesi i¢in belirlenen farkli bdlge ve sehirlerden katilima
dikkat edilmistir. Her bolgeden katilimcinin yeterli oranda temsil edilmesine 6nem verilmistir.
Katilimcilarin  6grenim gordiikleri iiniversiteler acisindan maksimum g¢esitlilik gostermesi
saglanmaya calisgilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin ozellikleri Tablo 1’de
verilmisgtir.

Tablo 1
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarina Ait Demografik Bilgiler

Kategori Frekans (f)
Kadin 20
Erkek

Cinsiyet

Trabzon Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

Recep Tayyip Erdogan Universitesi

[noni Universitesi

Siileyman Demirel Universitesi

S < ukurova Universitesi
Universite Dagilimlart ¢

Giresun Universitesi

Kafkas Universitesi

RrlRrlRr]lRrdIdMd]IR]IR|lo|N

Ondokuz May1s Universitesi
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2.3. Uygulama Siireci

Uygulama siireci bes glin boyunca uzaktan egitim programlarindan birisi {izerinden
senkron (es zamanli) olarak gerceklestirilmistir. Giinlik ders sayisi dokuz ders saati ile
siirlandirilmis ve her bir ders siiresi 45 dakika olarak belirlenmistir. Uygulama siiresince atdlye
caligmalar1 dahil olmak {izere tiim egitimler ¢evrimigi 6grenme ortaminda gergeklestirilmistir.
Katilimcilarla dersler tek sinif tizerinden yiiriitiilmiis olup yalnizca atélye ¢aligmalarinda sinif, bir
odaya sekiz ve iki odaya yediser katilimci olmak {izere toplam ii¢ alt odaya boliinmiistiir. Her
odadaki katilimcilar da ti¢ veya dorder kisilik iki gruba ayrilmustir. Atdlye calismalarinda
Ogretmen adaylarinin ii¢ gruba béliinmelerinin sebebi beceri gelisimine odakli materyallerini
hazirlarken egitmenlerden destek-doniit alabilmeleri ve hazirladiklari  materyalleri
sunabilmeleridir. Atolye caligmalar1 boyunca gruplardaki katilimei sayisi az oldugu i¢in 6gretmen
adaylar1 birbirleriyle etkilesimli bir sekilde ¢alismiglar ve 6gretim tiyelerinden destek almiglardir.

Uygulama siirecinin birinci giiniinde yaratici drama ile tanisma etkinligi yapilmugtir.
Yaratici drama etkinliginin sonrasinda fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ve egitmenler tanigtirtlmistir.
Egitimin kapsam ve amac1 agiklanmis ve egitim plam katilimeilara tanitilmustir. {1k giin destek
egitim oda uygulamalari ve igerigi, fen egitiminde destek egitim oda uygulamalari, “6zel 6grenme
giicligii” ve “hafif diizeyde zihinsel yetersizlik” olan dgrencilerin 6zellikleri, 6zel 6grenme
giicliigii olan ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere fen bilimleri dersinde beceri
(yasam becerileri ve bilimsel siire¢ becerileri) odakli materyal tasarlarken nelere dikkat edilmesi
gerektigi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina 6rnek materyaller gosterilmistir.
Ogretmen adaylarindan materyallerini ¢alisma yapragi formatinda hazirlamalar1 istenmistir.
Birinci giinlin sonunda 22 Ogretmen adayr licer veya dorder kisilik gruplara bolinmistiir.
Gruplarin hazirlayacaklart materyalleri gruplar halinde hazirlayip sunacaklari ifade edilmistir.
Birinci giin sonrasinda her giin fen bilimleri dersi 6gretim programinda bulunan bilgi 6grenme
alanlarindan birine odaklanilmstir.

Sekil 1

Uygulama Siirecinin Birinci ve Ikinci Giin Igerigi

Yaratici Drama ile Tanisma
Etkinligi

drama
tanisma

Agilig ve Proje Tanitmi
ve

Destek Egitim Oda Uygulamalart
Destek egitim oda uygulamalarinin
icerigi ve “hafif dozeyde zihinsel

" ve "ozel

olan

Fen Egitiminde Destek Egitim
©da Uygulamalarn
Fen bilimleri dersinde

s ESitim

(BEP) hoziranmasi ve fen bilimieri
dersinde Szel gereksinimlii
Sgrencilere materyal
rasarlanmasi

Hafif DUzeyde Zihinsel Yetersizlik-1

Hafif
tanimi ve Sgrencilere mqt-ryol
tasarlama

Hafif dozwdt zihinsel yetersizlige sahip
beceri

(bitimsel samq becerileri ve yasom
becerilerl) odakl materyal tasarlama
Szol Sgrenme GOGIOHG-1

Ozel sFrenme gUCIOZUNGN
tanimi ve &grencilere materyal
rasarloma

P ’k‘ . Ozel SFrenme GUGIOGU-1I

- - BSzel sgrenme goCIOZU olan
Sgrencilere fen bilimleri
dersinde boeori (blllmsot surec

odakh mat.ryol (a-orlama &

. Galisma Yaprag: BSlomleri ve

Galisma yaprag: bolomieri ve Szel
gUGIUgo

zlhmsol
fon bilimleri dmslndo bocorl (bl!lmaol

Orec
odokh materyal u:som:mo
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Uygulama siirecinin ikinci giiniinde karar verme, takim g¢alismasi ve iletisim becerileri
tanitilmistir. Bu becerileri fen bilimleri dersinde 6zel egitime ihtiyaci olan (hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik ve 6zel 6grenme giicliigii) 6grencilere kazandirirken dikkat edilmesi gereken hususlar
vurgulanmistir. Ikinci giin “Fiziksel Olaylar” Ogrenme alanma odaklanilmis ve 6gretmen
adaylarma fiziksel olaylar 6grenme alani igerigi sunulmustur. Ogretmen adaylarmin gruplar
seklinde kazanim/kazanimlarin1 segmeleri saglanmistir. Fen bilimleri dersinde egitsel oyunlarin
ve kavram karikatiirlerinin kullanimina deginilmis olup egitsel oyunlar ve kavram karikatiirleri
ile karar verme, takim ¢aligmasi ve iletisim yasam becerilerinin 6zel gereksinimi olan 6grencilere
nasil kazandirilabilecegi ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve Ogretmen adaylarina ornek
materyaller sunulmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarindan segctikleri fiziksel olaylar 6grenme
alanina iliskin kazanim/kazamimlar ile ilgili calisma yapragi hazirlamalar1 istenmistir. Ogretmen
adaylar1 6zel gereksinimi olan ogrencilerin karar verme, takim g¢aligmasi ve iletisim yasam
becerilerinin gelisimine iliskin ¢alisma yapragi hazirlamis ve sunmuslardir. Egitmenler, 6gretmen
adaylar1 tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklarini inceleyerek gerekli doniitler vermislerdir.

Sekil 2

Uygulama Siirecinin Ugiincii Ve Dordiincii Giin Icerigi

3.GUN 4.GUN

Yagam Becerileri-Il

Analitik dogUnme, yaratici dUginme
ve girigimcilik becerilerinin tanimi ve
fen bilimleri dersinde bu becerilerin
kazandinimasi

Bilimsel SUreg Becerileri-1
sUreg beceri temel
becerilerin tanmitiimasi

ve & Alani

“Madde ve Dogasi” égrenme alani
igerigi ve kazanim/kazanimlann
belirlenmesi

ve Yagam” 6§ Alani
“Canlilar ve Yagsam” 6grenme alani igerigi
ve kazanim/kazanimiarin belirlenmesi

Kavram Karikatiri- 1l

Kavram karikatOrleri ile analitik
dOgOnme, yaratici dogUnme ve
girisimcilik becerilerinin geligtiriimesi

Ornek Olay-1
Fen bilimleri dersinde drnek
olaylann kullanimi

Kavram KarikatUri- IV

Kavram karikatirleri ile analitik
disUnme, yaratici digonme ve
girisimcilik becerilerinin
geligtiriimesine y&nelik drmek
materyal sunumu

Egitsel Oyun-1Il

Egitsel oyunlar ile analitik dUgOnme,
yaratici doginme ve girigimcilik
becerilerinin gelistiriimesi

Ornek Olay-Il
Ornek olaylar ile bilimsel i
sUreg becerilerinin (temel
beceriler) gelistirimesi

Dijital Syko-1

Dijital 8yk0 olusturma
sUregleri ve fen bilimleri
kavramlarnna yonelik
olusturulan dijital Sykolerin
tanitimasi

Egitsel Oyun-IV

Egitsel oyuniar ile analitik dUsUnme, yaratici
disUnme ve girigsimcilik becerilerinin
gelistiriimesine yonelik Srnek materyal sunumu

Dijital Syku-11

Dijital dykoler ile dzel gereksinimli
&grencilerin bilimsel sireg becerilerinin
(temel beceriler) geligtiriimesi

Atdlye Galigmasi-Vil

Canlilar ve yasam 6grenme alanina
y&nelik &zel gereksinimli 8grencilerin
analitik dOsU yaratici dis

ve girigimcilik yagam becerilerinin

Atdlye Galigmasi IV

Madde ve dogasi 6grenme alanina
yoénelik 6zel gereksinimli 6grencilerin
bilimsel sGreg becerilerinin (temel

beceriler) gelisimine yoénelik galisma
| yapraginin hazirlanmasi

Atdlye Caligmasi V
Madde ve dogasi dgrenme
alanina ydnelik &zel gereksinimli
Sgrencilerin bilimsel sure¢
becerilerinin (temel beceriler)

gelisimine yénelik galisma
yapraginin hazirlanmas:

Atdlye Galismasi VI
Madde ve dogasi 8grenme alanina
yonelik 6zel gereksinimli 6grencilerin
bilimsel sUre¢ becerilerinin (temel
beceriler) gelisimine yonelik hazirlanon
galgma yapraklarnin sunulmasi

gelisimine y&nelik calisma
yapraginin hazirlanmasi

Atdlye Galigmasi-Vill

Canlilar ve yagam &§renme
alanina yénelik dzel gereksinimli
sgrencilerin analitik doginme,

Y disUnme ve gi

yagam becerilerinin gelisimine
yonelik caligma yapraginin
hazirlanmasi

Atdlye Galigmasi-1X

Canlilar ve yagam dgrenme alanina
yénelik &zel gereksinimli dgrencilerin
analitik doginme, yaratict diginme ve
girigimcilik yagam becerilerinin geligimine
yonelik yap: NN st
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Uygulama siirecinin tgilincii giinlinde bilimsel siire¢ becerilerinden temel beceriler
tanitilmistir. Bu becerilerin fen bilimleri dersinde 6zel egitime gereksinimi olan (hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik ve 6zel 6grenme gligligii) 6grencilere kazandirirken dikkat edilmesi gereken
hususlar vurgulanmistir. Ugiincii giin “Madde ve Dogas1” 6grenme alanma odaklanilmis ve
madde ve dogas1 6grenme alani igerigi fen bilgisi 6gretmen adaylarina sunulmustur. Ogretmen
adaylarmin gruplar seklinde kazanim/kazanimlarini segmeleri saglanmigtir. Fen bilimleri
dersinde dijital 6ykiilerin ve drnek olaylarin kullanimina deginilmistir. Dijital dykiiler ve drnek
olaylar ile bilimsel siire¢ becerilerinden temel becerilerin 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilere nasil kazandirilabilecegi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina 6rnek
materyaller sunulmustur. Ogretmen adaylarindan segtikleri madde ve dogasi 6grenme alanina
iliskin kazanim/kazanimlar ile ilgili c¢alisma yapragi hazirlamalart istenmistir. Fen bilgisi
ogretmen adaylar1 6zel gereksinimi olan 6grencilerin temel becerilerin gelisimine iligkin ¢alisma
yapragl hazirlamig ve sunmusglardir. Adaylarin hazirladiklar1 galigma yapraklari egitmenler
tarafindan incelenerek gerekli doniitler verilmistir.

Uygulama siirecinin dordiincii giiniinde yaratici diislinme, analitik diisiinme ve girisimcilik
becerilerinin tanitilmast ve bu becerilerin fen bilimleri dersinde 6zel egitime gereksinimi olan
(hafif diizeyde zihinsel yetersizlik ve 6zel 6grenme giicliigii) dgrencilere kazandirirken dikkat
edilmesi gereken hususlar vurgulanmigtir. Dordiincii giin “Canlilar ve Yagsam” 6grenme alanina
odaklanilarak canlilar ve yasam Ogrenme alani igerigi Ogretmen adaylarina sunulmustur.
Ogretmen adaylarmin gruplar seklinde kazanim/kazanimlarin1 se¢meleri saglannmustir. Egitsel
oyunlarin ve kavram Kkarikatiirlerinin fen bilimleri dersinde kullanimma deginilmistir. Egitsel
oyunlar ve kavram Kkarikatiirleri ile yaratici diisiinme, analitik disiinme ve girisimcilik
becerilerinin 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilere nasil kazandirilabilecegi hakkinda bilgi
verilmistir. Ayrica 6rnek materyaller 6gretmen adaylarma sunulmustur. Ogretmen adaylarindan
sectikleri canlilar ve yasam 6grenme alanina iligkin kazanim/kazanimlar ile ilgili calisma yapragi
hazirlamalar1 istenmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yaratict
diisiinme, girisimcilik ve analitik diisiinme becerilerinin gelisimine iliskin calisma yapragi
hazirlamig ve sunmuslardir. Adaylarin hazirladiklar1 ¢alisma yapraklari egitmenler tarafindan
incelenmis ve gerekli doniitler verilmistir.

Sekil 3

Uygulama Siirecinin Besinci Giin Igerigi

5.GUN 5.GUN
(7=
&@ ',: Atdlye Caligmasi-X
DUnya ve evren dgrenme alanina ydnelik
BEsel Slreg Beosriert N Szel gereksinimli 3rencilerin bilimsel soreg
Bilimsel sUreg becerilerinden Ust i becerilerinin (st dUzey beceriler) gelisimine
dizey becerilerin tanitilmost . yénelik galigma yapraginin hazirlanmast
% 8
“DOnya ve Evren” Ogrenme Alan m1=| Atdlye Caligmasi-XI
Tm—— “DOnyo ve Evren” 6grenme olont DUnya ve evren &grenme alanina
iceridi ve kazanim/kazonmionn L 5 yonelik dzel gereksinimli Sgrencilerin
belirlenmesi .~ Dbilimsel sUre¢ becerilerinin (Ost
dizey beceriler) gelisimine yonelik
Ornek Olay-ill = galisma yapraginin hazirlanmasi
Ornek olaylor ile bilimsel sireg
A becerilerinin (Ust d0zey beceriler) Atdlye Galismasi- XII
geligtiriimesi DUnya ve evren 63renme alanina
= yonelik 5zel gereksinimli
1 Srmek Olay-IV *R* &grencilerin bilimsel sOrec
7 Ornek olaylor ile bilimsel sOreg becerilerinin (st dUzey beceriler)
=S % becerilerinin (st dizey g yénelik hazirlanan
beceriler) geligtirimesine galigma yaprakiannin sunulmas:
yonelik Srnek materyal
= sunumu Degerlendirme Toplantisi,
T - Sertifika Téreni ve Kapanig
\iﬁ Dijital Syko-1m Etkinlige iligkin katulimcilann ve

Dijital dykoler ile dzel gereksinimii spaneniertn degerencimels

Sgrencilerin bilimsel sUreg becerilerinin
(0Ust d0zey beceriler) geligtirimesi
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Uygulama siirecinin besinci giliniinde bilimsel siire¢ becerilerinden {ist diizey beceriler
tanitilmistir. Bu becerilerin fen bilimleri dersinde 6zel egitime gereksinimi olan (hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik ve 6zel 6grenme giigligii) 6grencilere kazandirilirken dikkat edilmesi gereken
hususlar vurgulanmistir. Besinci giin “Diinya ve Evren” 6grenme alanina odaklanilarak Diinya ve
seklinde kazanim/kazanimlarin1 segmeleri saglanmigtir. Dijital Gykiilerin ve 6rnek olaylarin, fen
bilimleri dersinde kullanimina deginilmistir. Dijital dykiiler ve 6rnek olaylar ile bilimsel siireg
becerilerinden st diizey becerilerin 6zel egitime gereksinimi olan Ggrencilere nasil
kazandirilabilecegi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica 6rnek materyaller 6gretmen adaylarina
sunulmustur. Ogretmen adaylarindan sectikleri diinya ve evren Ogrenme alanma iliskin
kazanmim/kazanimlar ile ilgili ¢alisma yapragi hazirlamalarn istenmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 6zel gereksinimi olan &grencilerin iist diizey becerilerin gelisimine iliskin ¢alisma
yapragi hazirlamis ve sunmuslardir. Adaylarinin hazirladiklar1 ¢aligma yapraklari egitmenler
tarafindan incelenmis ve gerekli doniitler verilmistir. Besinci gliniin sonunda egitimin kapanig
programi gerceklestirilmistir. Kapanig programinda uygulama siirecine yonelik egitmenlerin ve
katilimec1 6gretmen adaylarinin doniit ve onerileri sozlii bir sekilde alinmis ve egitimin genel
degerlendirmesi yapilmustir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Calismanin verileri Kelime Iliskilendirme Testi (KIT), ¢izim sorular1 ve metafor formu
kullanilarak elde edilmistir. Mevcut ¢alismada uygulanan egitim siirecinin, fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin biligsel yapilarma etkisinin incelenmesi igin KIT ve ¢izim sorularindan; metaforik
algilarina etkisinin incelenmesi i¢in ise metaforlardan yararlanilmistir. Her bir veri toplama araci
on ve son test olarak uygulanmistir.

2.4.1. Kelime fliskilendirme Testi (KiT)

KIT c¢esitli bilissel yapilarin ortaya ¢ikarilmasinda, kavramsal degisimleri tespit etmede,
kavram yamilgilarini belirlemede yararlanilan bir tekniktir (Bahar vd., 1999). KiT; destek egitim
odasi, kaynastirma 6grencisi, destek egitim odas1 materyali ve beceri olmak {izere dort anahtar
kelime halinde fen bilgisi 6gretmen adaylarina sunulmustur. Katilimcilardan her bir anahtar
kelimeye yonelik zihinlerinde ¢agrisim yapan ilk 10 kelimeyi yazmalari istenmistir. Gelistirilen
KiT’in, gegerlik g¢alismas1 dogrultusunda alan uzmanlarmin goriislerine basvurulmustur.
Goriisiine bagvurulan dgretim iiyelerinin biri 6zel egitim ve ikisi fen egitimi uzmanidir. KiT’in
ilk halinde “destek egitim odasi ve destek egitim odasi materyali” olmak {iizere iki kavram
bulunmasina ragmen uzman gorisleri dogrultusunda son halinde “beceri ve kaynastirma
ogrencisi” kavramlari da eklenerek anahtar kelime sayis1 dorde gikarilmistir.

2.4.2. Cizim Sorular

Bireylerin zihinlerinde olusan diisiinceleri, algilar1 somut bir bi¢imde ifade edebilmek
amaciyla ¢izimlerden yararlanilabilir (Malchiodi, 2005; Yilmaz & Giiven, 2015). Aragtirmada
cercevesinde ilgili dort kavrama iliskin gelistirilen ¢izim sorular: fen bilgisi 6gretmen adaylarina
sunulmustur. Hazirlanan ¢izim sorulariin gegerlilik ¢alismasi ¢ergcevesinde alan uzmanlarinin
(iki fen bilimleri egitimi ve bir 6zel egitim) goriislerine sunulmustur. Cizim sorularinin ilk halinde
“Destek egitim odasi deyince akliniza gelenleri ¢iziniz.” seklinde yer alan soru uzman goriisleri
dogrultusunda “Destek egitim odast nedir? Ne anliyorsunuz? Cizerek (resim-sekil-sema)
aciklaymiz.” olarak degistirilmistir. Diger her bir kavram i¢in de ¢izim sorusu bu sekilde
diizenlenmistir. Bunun yaninda ¢izim sorularinin ilk halinde “Destek egitim odasi deyince
akliniza gelenleri ¢iziniz.” ve “Destek egitim odasi materyali sizce nedir? Sekil ¢izerek
aciklayiniz.” seklinde iki kavrama yonelik ¢izim sorusu bulunmasina ragmen uzman goriisleri
cercevesinde “Beceri nedir? Ne anliyorsunuz? Cizerek (resim-sekil-sema) agiklaymiz.” ve
“Kaynagtirma ogrencisi nedir? Ne anliyorsunuz? Cizerek (resim-sekil-sema) agiklayiniz.”
seklinde iki soru daha eklenerek son halinde soru sayisi dérde gikarilmistir.
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2.4.3. Metafor Formu

Metafor, belirli bir olgu ve olayin anlagilmasi kolay baska kavramlara benzetilerek
aciklanmasidir (Lakoff & Johnson, 1982). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢alisma kapsaminda
belirlenen dort kavrama yonelik metaforik algilarinin incelenmesi igin arastirmaci tarafindan bir
form gelistirilmistir. Ogretmen adaylarinin formda bulunan bosluklar1 doldurmalar1 istenmistir.
Hazirlanan metafor formunun gegerliginin saglanmasi i¢in alan uzmanlarmin goriislerine
bagvurulmustur. Goriisiine bagvurulan 6gretim iiyelerinin biri 6zel egitim ve biri fen egitimi

uzmanidir. Metafor formunun ilk halinde “Destek egitim odast:...................c....en. gibidir.
Clnkils.oooe ” ve “Destek egitim odast
materyaliz...........oooeniiinne, gibidir. Clnkii:......ooooiii ” iki metafor

bulunmasma ragmen uzman goriisleri dogrultusunda “beceri ve kaynastirma Ogrencisi”
metaforlar1 da eklenerek son halinde metafor sayis1 dérde ¢ikarilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi i¢in igerik analizi tekniginden yararlanilmigtir.
Icerik analizinde, veriler anlamli bir bicimde diizenlenerek, verileri en iyi sekilde ifade edecek
iligkiler dogrultusunda temalar iiretilmektedir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu arastirma
gergevesinde veri toplama araglari 6n test ve son test seklinde uygulanmustir.

Ilk olarak arastirmaci tarafindan, her bir veri toplama aracindan elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir. Verilerin dokiimii olan transkriptler kodlama
islemine gecilmeden énce ayrmtili bir sekilde okunmustur. Icerik analizi kapsaminda veriler,
kendi iginde biitiinlik saglayacak sekilde kodlanarak diizenlenmistir. Kodlama siirecinde
Ogretmen adaylar tarafindan yazilan kavram ve kelimeler kullanilmaya ¢aligilmistir. Verilerden
¢ikarilan kodlar 6n test ve son test olarak frekans tablolar1 veya grafikler seklinde sunulmustur.
Son asamada ise verilerden elde edilen kodlardan anlam biitiinligii saglanarak yorumlama
agsamasina gec¢ilmistir.

KIT’ten elde edilen verilerin analizinde frekans tablolarindan ve kesme noktasi tekniginden
yararlanilmistir. KIT analiz edilirken, anahtar kavramlara iliskin verilen cevap kelimeler detayl:
bir sekilde incelenmistir. Her bir anahtar kavrama yonelik yazilan kelimelerin ya da kavramlarin
kagar defa tekrar edildigini gosteren bir frekans tablosu diizenlenmis ve bu frekans tablosu dikkate
alinarak kavram agi olusturulmustur. Biligsel yapidaki kavramlar arasindaki baglar1 géstermesi
adma kavram agimnin ortaya koyulmasinda Bahar vd. (1999) tarafindan gelistirilen kesme noktasi
(KN) tekniginden yararlanilmistir. Bu teknige gore; KiT’te bulunan herhangi bir anahtar kavrama
iliskin en fazla verilen cevap kelimenin belirli sayida asagisi kesme noktasi olarak belirlenir. Bu
cevap frekansin iizerinde bulunan cevaplar kavram aginin ilk kismma yazilmakta ve kesme
noktas1 belirli araliklar ile asagiya ¢ekilmektedir. Tiim anahtar kelimeler kavram aginda ¢ikincaya
kadar islem devam etmektedir (Bahar & Ozatl, 2003). Her bir kesme noktas1 araliginda belirtilen
kavramlar o araliktaki dgretmen aday1 sayist kadar tekrarlandigim ifade etmektedir. Ilgili
kavramlar ve iiretilen cevap kelimeler arasinda iliskiler kurularak ilgili kesme noktas1 araligindaki
kavram aglar1 olusturulmustur.

Aragtirmada ¢izim sorularinin analizinde oncelikle her bir kavrama yonelik ¢izimler ayri
ayr1 degerlendirilmistir. lgili kavrama iliskin istenilen ¢izim ve varsa ¢izimin agiklamasi tek
madde halinde analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmin her bir kavrama yonelik gizimlerinden
belirli kodlar olusturulmustur. Katilimcilarin ¢izimlerini dogru ifade edecek bigimde firetilen
kodlar tablolastirilmig ve bu kodlarin 6n test ve son test seklinde frekanslar1 hesaplanarak grafik
seklinde sunulmustur. Cizim sorularinin analizi arastirmaci tarafindan farkli zaman dilimlerinde
yapilmistir. Bunun yaninda fen egitimi alaninda uzman olan akademisyen ile aragtirmaci bir araya
gelmis ve c¢izim sorularina yonelik analizi gerceklestirmistir. Arastirmacilarin birbirinden
bagimsiz bir sekilde olusturduklarit kodlarin tutarliligi “gortis ayriligi” ya da “goriis birligi”
seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir. Arastirmacilarin, katilimcilarin ¢izimleri igin aynt
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kodu kullandiklar1 durumlar goris birligi, farkli kodu kullandiklari durumlar ise goriis ayrilig:
olarak degerlendirilmistir. Bir arastirmaci tarafindan tereddiite diisiilen kisimlarda ise diger
arastirmacinin goriisii dikkate alinarak kodlama yapilmistir. Bunun yaninda her koda iliskin 6rnek
cizimler okuyucuya sunulmustur.

Metafor formunun analizinde ise 6gretmen adaylarmin her bir kavrama iliskin ortaya
koyduklart metaforlar incelenmistir. Her bir metafor arastirmanin kodlarini olusturmustur.
Gelistirilen metaforlar, benzer cevaplar bir araya getirilerek, ayni kategorilerde birlestirilmistir.
Bu kategoriler tespit edilirken, hem &gretmen adaylar: tarafindan {iiretilen metaforlar, hem de
metaforun nedenini agiklayan “ciinkdi, ...” kismi1 géz oniinde bulundurulmustur. Bunun yaninda
alan uzmanlarinin goriisleri de almmugtir. Ogretmen adaylarindan elde edilen kodlar ve bu
kodlarin birbiri ile olan baglantis1 dikkate alinmis ve boylelikle gecici kategoriler ortaya
koyulmustur. Daha sonra elde edilen kategoriler toplu olarak incelenmis ve iiretilen kategorilere
uymayan kodlar tekrar kategorilere ayrilmistir. Son asama ise ortaya ¢ikarilan kategoriler
literatiirden yola ¢ikilarak adlandirilmistir. Sonugta s6z konusu her bir kavrama yonelik on testte
ve son testte olusturulan kodlarla baglantili olarak ¢esitli kavramsal kategoriler iiretilmistir.
Ardindan fen egitimi alaninda uzman dgretim iiyesi tarafindan metaforlarin ve ilgili kategorilerin
bireysel olarak eslestirilmesi istenmistir. Bagimsiz eslestirmeler sonrasinda aragtirmacinin kendi
kategorileri ile alan uzmaninin yaptigi eslestirmeler kiyaslanmistir. Son olarak arastirmaci ve alan
uzmani bir araya gelerek metaforlarin kategorilere yerlestirilmesinde uzlagsmaya varmaya
caligmislardir. Ortaya ¢ikan ayriliklarda ise goriis birligi ile son karara varilarak asil kod ve
kategoriler olusturulmustur. Bu asamada, elde edilen kodlar ve kategoriler betimsel bir sekilde
(frekans (f)) verilmis ve bu betimlemeler arastirmaci tarafindan yorumlanmistir (Yildirrm &
Simsek, 2018). Ayrica 6rnek metafor ifadelerine yer verilmistir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda verilerin analizinin giivenirligi 6zellikle kodlama islemine baglidir.
Verileri farkli aragtirmacilarin incelemesinin giivenirlilik ve gegerliligi arttiracag ifade edilmistir
(Cepni, 2018). Giivenirligi saglamak i¢in arastirmacinin farkli zaman dilimlerindeki analizi ve
fen egitimi alaninda uzman olan akademisyen ile arastirmacinin analizi gergeklestirilmistir.
Arastirmacilarin birbirinden bagimsiz bir sekilde olusturduklari kodlarin tutarliligi “Goriis
ayrihigr” veya “Goriis birligi” bigiminde isaretlenerek belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
ifadeleri i¢in arastirmacilar tarafindan farkli kod olusturulan durumlar gériis ayriligi, ayni kod
olusturulan durumlar ise goriis birligi olarak degerlendirilmistir. Bir arastirmaci tereddiite
distiigiinde ise diger aragtirmacinin gorisii dogrultusunda kodlama gergeklestirilmistir. Bu
asamada iki arastirmaci arasindaki kodlama tutarliligi hesaplanirken Miles ve Huberman’in
(1994) tarafindan ortaya konulan formiil [(A= C + (C + 8)x100] kullanilmustir. Her bir veri toplama
araci i¢in Kodlayicilar arasindaki ortalama giivenirlik %80 olarak bulunmustur. Puanlayicilar arasi
giivenirligi tespit etmek adina kullanilan uyum oraninin 0,70’ den daha yiiksek olmasi
beklenmektedir (Tavsancil & Aslan, 2001). Sonug olarak, her bir veri toplama aracindan elde
edilen verilerin kodlama giivenirliginin kabul edilebilir seviyede saglandigi sdylenebilir.

2.7. Etik

Aragtirma stireci etik kurallar dogrultusunda yiriitilmistir. 16.09.2022 tarihinde
gelistirilen veri toplama araglar1 ve uygulama siirecine yonelik Trabzon Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun onayi alinmistir. Arastirmaya
katilan &gretmen adaylar1 belirlenirken goniilliiliik esas1 dikkate alinmustir. Ogretmen adaylarinin
izinleri alinarak, yart yapilandirilmis goriismeler esnasinda ses kaydi alinmistir. Arastirma etigi
kapsaminda veri analizi siirecinde 6gretmen adaylar1 O1, 02, ..., 021, 022 seklinde kodlanmustr.
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BULGULAR

Bu béliimde, galigmanin amaci dogrultusunda gelistirilen KiT, ¢izim sorular1 ve metafor
formundan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirma cergevesinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biligsel yapilarin tespit etmek
amaciyla On test-son test seklinde uygulanan KIT ve ¢izim sorularindan elde edilen bulgular,
tablo, sekil ve grafiklerden faydalanilarak sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin destek egitim odas1 ve destek egitim odas1 materyali kavramlarima
yonelik tirettikleri ¢agrisim kelimelerin frekanslarina Tablo 2’°de yer verilmistir.
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Tablo 2

Destek Egitim Odasi ve Destek Egitim Odasi Materyali Kavramlarina Yonelik Uretilen Cagrisim

Kelimelerin Frekanslari

Destek Egitim Odas1 Destek Egitim Odas1 Materyali
On Test (f) Son Test (f) On Test (f) Son Test (f)
Destek egitim materyali (10) Destek egitim materyali (12) Oyun (11) Calisma yapragi (11)
Ozel gereksinimli 6grenci (10) En fazla ii¢ $grenci (11) Teknolojik Aletler (9) Egitsel oyun (11)
Okul (7) Ozel gereksinimli 6grenci (10) Kitap (8) Kavram karikatiirii (11)
Ogretmen (7) Bireysellestirilmis 6gretim (7) Sandalye ve masa (6) Deney (11)
Kaynagtirma (7) Kaynagtirma 6grencisi (6) Maket (5) Ornek olay (10)
Farklilagtirma (5) Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik (5) Ders arag ve geregleri (5) Gorselle destekleme (9)
Kaynagtirma dgrencisi (5) Donanimli 6gretmen (5) Egitici oyuncaklar (5) Teknolojik aletler (8)
Simif (5) Simf (5) Deney malzemeleri (5) Dijital oykii (8)
Bireysellestirilmis 6gretim (5) Kaynastirma (4) Geometrik sekiller (4) Beceri (6)
Ozel yetenekli birey (5) Tekrar yapma (4) Beceri (4) Basit ve sade (6)
Ozel egitim (4) Okul (4) Miizik aleti (4) Egitim/ egitici (4)
Yardimlagma (4) Ogretmen (4) Okuma seti (4) Agik ve anlasilir dil (4)
Oyun (4) Ogrenme giicligii (3) Boya seti/boya (4) Oyun (3)
Teknoloji (4) Ogrenci (3) flgi gekici (3) Ogrenme/dretici (3)
Ogrenme ve dgretme (4) Ozel yetenekli birey (3) Egitim/egitici (3) Ug boyutlu materyal (3)
Yontem ve teknik (3) Bireysellestirme (3) Ogrenme/ogretici (3) Egitici oyuncaklar (3)
Ders (3) Farklilagtirma (3) Esya (3) Ders arag ve geregleri (3)
Bireysellestirme (3) Ozel ilgi (3) Ug boyutlu materyal (3) Sandalye ve masa (3)
Geligim (3) Eglenceli smif (3) Egitsel oyun (2) Kitap (3)
Beceri gelistirme (3) Aktif katihm (3) Aktif 6grenme teknikleri (2) Emir kipiyle ctimleler kurma (3)
Ogrenci (2) Teknoloji (3) Gelisimi destekleyici (2) Yonerge (3)
Destek 6grenci (2) Egitsel oyun (2) Sosyal ortam (2) Ogretmen (3)
Destek (2) Destek (2) Ogrenci (2) Bol tekrar (2)
Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik (2) Esitlik (2) Ogrenci diizeyine uygun (2) Kisa ve 6z ciimleler (2)

Anlamay1 kolaylagtirma (2)
Ozel egitim 6gretmenleri (2)
Biitiinlestirme (2)

Esitlik (2)

Zenginlestirme (2)
Samimiyet (2)

Egitim verme (2)

Eglenceli sinif (2)

Tekrar yapma (2)
Rehberlik (2)

Plan (2)

Ozel ilgi (2)

Beceri gelistirme (2)
Ozel egitim (2)
Biitiinlestirme (2)
Sadelik (2)

Plan (2)

Bilgi dolu oda (2)
Sicak ortam (2)
Eksik materyal (2)
Oyun (1)

Ogrenme ve dgretme (1)
Materyal (1)

Sosyal aktivite (1)

Renkli esyalar (2)

Oyun hamuru (2)

El becerisi geligtirme (1)
Motive etme (1)

Fen egitimi (1)
Kaynastirma 6grencileri (1)
Is birligi (1)

Kazanim (1)

Ozel dgrenci (1)
Yetenek (1)

Yaratici (1)

Miizik siniflari (1)

lgi gekici (2)

Ozel dgrenci (2)

Sosyal ortam (2)
Ogrenci diizeyine uygun (2)
Gelisimi destekleyici (2)
Maket (2)

Esya (2)

Renkli esyalar (2)
Motive etme (1)

Web 2.0 araglari (1)
Karekod gomme (1)

Is birligi (1)

Sosyal aktivite (1) Dijital dykii (1) Destek egitim setleri (1) Biiyiik punto (1)
Dikkat eksikligi (1) Kavram karikatiirii (1) Hayat (1) Planli (1)
Ogrenme giigliigii (1) Giivenli (1) Okul (1) Eglenerek 6grenme (1)
Zorluk (1) Samimiyet (1) Ses sistemi (1) Miizik aleti (1)
Giivenli (1) Yardimlagma (1) Kaynagtirma (1) Destek oda (1)
Konferans (1) Mutluluk (1) Esitlik (1) Kaynastirma dgrencileri (1)
Yonetici (1) Egitim verme (1) Uygulama (1) Kazanim (1)
Mutluluk (1) Zenginlestirme (1) Smif (1) Fen egitimi (1)
Donanimli 6gretmen (1) Konferans (1) flgi (1) Ogrenmeyi kolaylagtirma (1)
Renklendirme (1) Ders (1) Ogretmen (1) Zengin igerik (1)
Grup ¢aligmast (1) Ogretim programi (1) Etkinlik (1) Yetenek (1)
Uygulama yapma (1) Grup ¢aligmast (1) Braille alfabesi (1) Geometrik sekiller (1)
Cok yonlii (1) Uygulama yapma (1) Giivenli (1) Ses sistemi (1)
Laboratuvar (1) Cok yonlii (1) Yaratici (1)
Sik dinlenme (1) Odaklanma (1) Okul (1)
Rehabilatasyon merkezleri (1) Bedensel ve zihinsel farkliliklar (1) Hayat (1)
Farkindalik (1) Dikkat cekici (1) Okuma seti (1)
Bedensel ve zihinsel farkliliklar (1) Normal ve normal iistii 6grenci (1) Akl (1)

Bireysel ve grup ¢aligmast (1) Eksiklik (1)

Geg algilama (1) flgi (1)

Masa (1) Deney malzemeleri (1)

Yavas anlatim (1) Etkinlik (1)

Disiplin (1) istek (1)

Verimlilik (1)

Deney (1)

Detayl anlatim (1)

Toplam kelime ¢esidi/ Kelime say1st
54/151 62/156 49/128 59/176

Ogretmen adaylar1 destek egitim odasi kavramma yonelik 6n testte 54 cagrisgim kelime
uretmislerdir (Tablo 2). Tablo 2°de yer alan diger bir kavram olan destek egitim odasi materyaline
yonelik On testte 49; son testte ise 59 ¢agrisim kelime iretilmistir. Ogretmen adaylarinin beceri
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ve kaynastirma Ogrencisi kavramlarina yonelik trettikleri ¢agrisim kelimelerin frekanslarina
Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Beceri ve Kaynastirma Ogrencisi Kavramlarina Yonelik Uretilen Cagrisim Kelimelerin
Frekanslar

Beceri Kaynastirma Ogrencisi
On Test (f) Son Test (f) On Test (f) Son Test (f)
Ozel yetenek (11) Yasam becerileri (15) Ozel dgrenci (8) Ogrenme giigliigii (14)

Motor becerileri (9)
Bilimsel siire¢ becerileri (7)
Yagam becerileri (7)
Bagarma (6)
Uygulayabilme (5)

Bilimsel siireg becerileri (13)
Ozel yetenek (8)

Elestirel diigiinme (5)
Giinliik hayat (5)

Sosyal beceri (4)

Ozel gereksinimli birey (6)
Bireysel farklilik (6)
Bedensel yetersizlik (6)
Isitme yetersizligi (6)

Gorme yetersizligi (6)

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik (12)
Ozel 6grenci (8)

Dikkat eksikligi (7)

Konusma yetersizligi (7)

Gorme yetersizligi (7)

Yatkinhk (4) Motor becerileri (4) ilgi (6) Bedensel yetersizlik (6)

El becerisi (4) Uygulayabilme (4) Dikkat eksikligi (5) Isitme yetersizligi (5)
Dogustan gelen (4) Ogretmen (3) Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik (5) Disgrafi (5)

Bilissel (4) Bilgi (3) Ogrenme giigligii (4) Disleksi (5)

Kavrama (4) Egitim (3) Konusma yetersizligi (4) Otizm (5)

Egitim (3) Problem ¢zme (3) Otizm (4) Ozel yetenekli (4)

Tecriibe (3) El becerisi (2) Biitiinlestirici egitim (3) Destek egitim odasi (4)
Zeka (3) Tutum (2) Ustiin zekali (3) Bireysel farklilik (4)

s giicii (3) Sorgulama (2) Akran (3) Topluma kazandirma (3)
Performansin sergilenmesi (2) Is giicii (2) Topluma kazandirma (3) Ozel gereksinimli birey (3)
is (2) Gelisim (2) Sif (3) Sabr (3)

Zihinsel yetenek (2) Bagarma (2) Normal égrenci (3) Akranlari ile egitim gorme (3)
Gelistirilme (2) Problem belirleme (2) Uyum (3) ilgi (3)

Sosyal beceri (2) Diisiinmek (2) Anlama giigliigii (2) Bol tekrar (3)

Tasarim (2) Kavrama (2) Hiperaktivite (2) Ozel egitim (2)

Bilgi (2) Destek (2) Uyum giigliigii (2) Ustiin zekalt (2)

Algsal (1) ilgi (2) Ozel yetenekli (2) Uyum giicliigii (2)
Yeterlilik (1) Zihinsel yetenek (2) Ozel egitim (2) Anlama giigligii (2)
Kazanim (1) Dogustan gelen (1) Ozgiiven (2) Uyum (2)

Hiz (1) Algsal (1) Uzman 6gretmen (2) Materyal (2)

Materyal hazirlayabilme (1) Tecriibe (1) ihtiyag (2) Beceri (2)

Profesyonel (1) is (1) Sabir (2) Gelisim eksikligi (2)
Emek (1) Tasarim (1) Ortaokul 6grencisi (2) Samimiyet (2)

Kisiye gore farkindalik (1) Materyal hazirlayabilme (1) Bireysellestirilmis egitim programi (2) Kromozomsal hastaliklar (2)
Tasarruf (1) Kazamm (1) Ogretim yontemi (2) Diskalkuli (1)

Diisiinmek (1) Gelistirilme (1) Okul (2) ihtiyag (1)

Problem belirleme (1) Profesyonel (1) Kromozomsal hastaliklar (2) Akran (1)

Ozgiinliik (1) Tekrar (1) Destek (2) Ozgiiven (1)

Matematik (1) Kisiye gore farkindalik (1) Yenilikgi (1) Zeka geriligi (1)

Fiziksel (1) Zeka (1) Veli (1) Normal &grenci (1)
Problem ¢dzme (1) Dikkat (1) Smnif 6gretmeni (1) Bireysellestirilmis egitim programi (1)
Miizik aletleri (1) Ozgiinliik (1) Degerli (1) Uzman 6gretmen (1)
Tahta (1) Hazir bulunusluk (1) Yavas 6gretim (1) Yenilikgi (1)

Ogrenci (1) Biligsel (1) Kaynastirma smfi (1) Hiperaktivite (1)

Ogretmen (1)

Yontem ve teknik (1)

Miizik aletleri (1)
Matematik (1)

Sayilar ve harfler (1)
Ozel denetim (1)

Degerli (1)

Sayilar ve harfler (1)

Aragtirma (1) Fiziksel (1) Destek egitim odasi (1) Kaynagtirma sinifi (1)
ilgi (1) Aragtirma (1) Is birligi (1) Smif (1)
Ogrenci (1) Farkindalik (1) Ogretmen (1)
Yontem ve teknik (1) Programli (1) s birligi (1)
Siireg (1) Siireg (1) Gorsel destek (1)
Ozgiivensizlik (1) Destek (1)
Bilgi (1) Dikkat (1)
Psikomotor (1)
Siireg (1)
Rehabilitasyon merkezi (1)
Sosyal (1)
Asosyal (1)
Ogretim yéntemi (1)
Gelisim (1)
Epilepsi (1)
Detay (1)
Toplam kelime gesidi/Kelime say1st
44/113 471117 49/132 58/159

Ogretmen adaylar tarafindan beceri kavramina yonelik on testte 44 cagrisim kelime
tiretilmis olup, bu kelimelerin toplam frekans1 113’tiir (Tablo 3). Beceri kavramina iligkin son
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testte ise 47 ¢agrisim kelime yazilmistir. Kaynastirma 6grencisi kavramina yonelik 6n testte 49
cagrisim kelime iiretilmis olup, bu kelimelerin toplam frekans1 132°dir (Tablo 3). Kaynastirma
Ogrencisine yonelik son testte 58 cagrisim kelime yazilmistir. Bu ¢agrisim kelimelerin toplam
frekansinin 159 oldugu tespit edilmistir.

Kesme Noktas1 Teknigi, KiT ten elde edilen verilerin analizinde yararlanilan bir diger
yontemdir. Kesme Noktas1 Tekniginde araliklar, ¢cagrisim kelimelerin frekanslar1 goz oniinde
bulundurularak aragtirmacinin inisiyatifinde belirlenir. Bu arastirma g¢ergevesinde ilgili anahtar
kelimelere iliskin frekansi en fazla olan kelime 6n testte 6zel yetenek (f=11) ve oyun (f=11) iken
son testte yasam becerileri (f=15) olmustur. En diisiik frekans ise birdir. Arastirmaci bu
dogrultuda kendine sabit bir aralik belirler ve ¢agrisim kelimeleri zayiftan giicliiye dogru siralar.
Bu arastirma ¢ercevesinde araliklar 4 olarak sinirlandirilmistir. Bu dogrultuda kesme noktasi 15
ve tzeri olan; giiclii, 10-14 arasi; orta giigliikte, 5-9 arasi; zayif gii¢liikte, 0-4 arasi; ¢ok zayif
olarak tespit edilmistir. Sekilde ¢ok zayif iliski kurulan kelimelere yer verilmemistir. Kesme
noktasi teknigine gore ortaya koyulan kavram agi Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4

Kesme Noktas: Teknigine Gore Olusturulan Kavram Ag

On Test Son Test

Motor becerileri Elestirel diglinme
Yagam becerileri Gilnlik hayat
Beceri
Beceri Bilimsel slireg becerileri L
Yagam becerileri
Basarma

; Bilimsel stire¢ becerileri
Uygulayabilme

Ozel yetenek Ozel yetenek

Ozel yetenekli birey Bireysellestirilmis 8gretim

Siruf Bireysellegtirilmis 8gretim Ozel gereksinimli
Farkhlagtirma ogrenci
Kaynastirma Donammli 8retmen
Destek Ogretmen ___D:eStEk Siruf
egitim odasi Okul efitim odas: En fazla 3 6&renci
Kaynastirma S8grencisi Kaynastirma &grencisi
Destek egitim Destek egitim materyali
materyali
Ozel gereksinimli 8renci Hafif dizeyde zihinsel yetersizlik
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Egitici oyuncaklar
Teknolojik aletler
Deney malzemeleri

Destek egitim Kitap
odasi Owyun
materyali Maket

Sandalye ve masa

Ders arag ve geregleri

Ozel gereksinimli birey

isitme yetersizligi
lgi
Ozel 8grenci
Kaynastirma
Sgrencisi

Bireysel farkhlik
Dikkat eksikligi
Konusma yetersizligi
Gorme yetersizligi
Bedensel yetersizlik

Hafif dizeyde zihinsel yetersizlik

Teknolojik aletler R
Basit ve sade

Egitsel oyun
Kawram karikatiri
Destek egitim
odasi
materyali

Deney
Calisma yapragi
Ornek olay
Beceri
Dijital &ykii
Gérselle desteklame

Ofrenme giiclagi
Disgrafi isitme yetersizligi
Disleksi

Ozel grenci
Kaynastirma
Bgrencisi

Otizm
Dikkat eksikligi
Konusma yetersizligi
Gorme yetersizligi
Bedensel yetersizlik

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik

Sekil 4 incelendiginde, kaynastirma 6grencisi ve destek egitim odasi kavramlarina yonelik

“Ozel gereksinimli birey/6grenci” kelimesi; destek egitim odasi ve beceri kavramlarina yonelik
“0zel yetenek/6zel yetenekli birey” kelimesi ortak kelime olarak ortaya ¢ikmistir. Kesme Noktasi
5-9 i¢in son testte olusturulan kavram aginda, kaynastirma ogrencisi ile destek egitim odasi
kavramlarina yonelik “hafif diizeyde zihinsel yetersizlik” kelimesinin ortak kelime olarak ortaya
ciktig1 goriilmektedir.

Kesme noktasi teknigine gére anahtar kelimeyle zayif (5-9), orta (10-14) ve giiglii (15 ve
uistii) iliski kurulmus ¢agrisim kelimeler Tablo 4°te verilmistir.
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Tablo 4

Kesme Noktasi Teknigine Gore Frekans Karsilastirma Tablosu

On Test Son Test
Zayif (5-9) Orta Giiglii Zay1f (5-9) Orta Giiclii (15
(10-14) (15 ve (10-14) ve lizeri)
tizeri)
Destek egitim  Kaynastirma Destek - Kaynastirma En fazla ii¢ -
odasi ogrencisi, egitim Ogrencisi, Ogrenci, 6zel
kaynagtirma, materyali, bireysellestirilmis  gereksinimli
okul, smuf, ozel ogretim, hafif ogrenci, destek
ogretmen, 6zel gereksinimli diizeyde zihinsel ~ egitim
yetenekli birey, ogrenci yetersizlik, materyali
farklilagtirma, donanimli
bireysellestirilmis 6gretmen, sinif
O0gretim
Destek egitim  Teknolojik Oyun - Teknolojik Calisma -
odas1 aletler, kitap, ders aletler, gorselle yapragi,
materyali arag ve geregleri, destekleme, basit  kavram
deney ve sade, dijital karikatiirti,
malzemeleri, oykdi, beceri egitsel oyun,
sandalye ve ornek olay,
masa, egitici deney
oyuncaklar,
maket
Beceri Yasam becerileri, Ozel - Ozel yetenek, Bilimsel siireg Yasam
motor becerileri,  yetenek elestirel becerileri becerileri
bilimsel siireg diistinme, giinliik
becerileri, hayat
uygulayabilme,
basarma
Kaynastirma Ozel gereksinimli - - Gorme Hafif diizeyde -
ogrencisi birey, bireysel yetersizligi, zihinsel
farklilik, 6zel isitme yetersizligi  yetersizlik ve
dgrenci, gérme konusma Ogrenme
yetersizligi, yetersizligi, giicligii
bedensel bedensel
yetersizlik, isitme yetersizlik, dikkat
yetersizligi, ilgi, eksikligi,

dikkat eksikligi
ve hafif diizeyde
zihinsel
yetersizlik

disgrafi, disleksi,
otizm ve 6zel
6grenci

Cizim sorularindan elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin
¢izimlerinden 6rnekler sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin “Destek egitim odas1 nedir? Ne anliyorsunuz? Cizerek (resim-sekil-
sema) agiklayimz.” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlari Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1

Destek Egitim Odasi Kavramina Iliskin Cizim Frekanslar:

B OnTest T Son Test

Bir fgrenci

Egilsel oyun
Laboraluar ortann
e igrenci

Ovun alam
Materyal

Grup cahsmalar
Kitaphk

Teknoljik aletler
Suml orlam

15 20

Grafik 1 incelendiginde egitim sonrasinda en biiylik artis “materyal” (f=11) ¢iziminde
oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin destek egitim odas1 kavramia yonelik cizimlerinden bazi rnekler
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Destek Egitim Odasi Kavramina Yénelik Ornek Cizimler

Sinif ortami Ug dgrenci Materyal

02261 O5st ' Olsr

Ogretmen adaylarmin “Destek egitim odasi materyali nedir? Ne anliyorsunuz? Cizerek
(resim-sekil-sema) agiklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlart Grafik 2’de
verilmistir.
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Grafik 2
Destek Egitim Odasi Materyali Kavramina Iliskin Cizim Frekanslar:

B Onrest [ SonTest

Gilrsel icerikli materyal
Kavram karikaliiri
Sesli konusan robot

Miizih aletleri
Egitsel ovun

Deney maleemeleri
Calisma yaprag
Kilap

Teknolojik aletler
Geomelrik sekiller
Egitici oyuneahlar

0 2 1 1] H] 10 12 11
Grafik 2 incelendiginde egitim sonrasinda en biiyiik artis “calisma yapragi” (f=13)
¢iziminde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin destek egitim odas1 materyali kavramina yénelik ¢izimlerinden bazi
ornekler Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6

Destek Egitim Odast Materyali Kavramina Yonelik Ornek Cizimler

Caligma yapragi Egitici oyuncaklar Egitsel oyun

01651' 014(")1“ 01551'

Ogretmen adaylarinin “Beceri nedir? Ne anliyorsunuz? Cizerek (resim-sekil-sema)
aciklaymiz.” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlarn Grafik 3’te verilmistir.

Grafik 3

Beceri Kavramina Iliskin Cizim Frekanslart

W OnTest W SonTest

Yasam becerileri
Okuma becerisi
iletigim beverisi
Bilimsel siireg beeerileri

is vapabilme kabiliyeti

Molor becerileri

0 2 4 [ 8 n
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Grafik 3 incelendiginde egitim sonrasinda en biiylik artig “yasam becerileri” (f=7) bunu
strastyla “bilimsel siire¢ becerileri” (f=9) cizimlerinde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin beceri kavramina yonelik ¢izimlerinden bazi drnekler Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7

Beceri Kavramina Yonelik Ornek Cizimler

Yasam becerileri Motor becerileri Bilimsel siire¢ becerileri

Ollst Oldor Oldsr

Ogretmen adaylarinin “Kaynastirma &grencisi nedir? Ne anliyorsunuz? Cizerek (resim-
sekil-sema) agiklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlart Grafik 4’te
verilmistir.

Grafik 4

Kaynastirma Ogrencisi Kavramina Iliskin Cizim Frekanslart

B OnTest I Som Test

Fiziksel engeli olmay an égre nci

NYormal ve normal fistii bireyler
Giremeyen ve baston ile yiiviy en igrenci
Anlama gicliigii oeken dgrenc

Down sendromlu birey

ilgiye muhiag birey

Ouzel gerehsinimli birey

Bedensel velersizligi olan éi@renci

Grafik 4 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin beceri kavramina iligkin yapmis
olduklar ¢izimlere bakildiginda egitim sonrasinda en biiyiik artig “normal ve normal iistii birey”
(f=4) ¢iziminde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin kaynastirma ogrencisi kavramina yonelik ¢izimlerinden bazi
Ornekler Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Kaynastirma Ogrencisi Kavramina Yonelik Ornek Cizimler

Down sendromlu birey

020(")1"

Bedensel yetersizligi olan

ogrenci

(") 14(")T

Normal ve normal Usti

bireyler

Ollst

3.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Destek egitim odasi ve destek egitim odasi materyali kavramlarina yonelik fen bilgisi
Ogretmen adaylariin gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin kategorisel dagilimlar1 Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 9
Destek Egitim Odasi ve Destek Egitim Odast Materyali Kavramlarina Yonelik Metaforlar ve
Kategorileri
Destek Egitim Odast Destek Egitim Odasi1 Materyali
Kategoriler Metafor On Test Son Test Kategoriler Metafor On Test Son Test
® (U] U] (U]
Esya Kutu 1 0 Oyun 3 4
Eglendirici
Simif 4 6 Oyuncak 1 3
Cok amagl salon 0 1 Pekistirme 1 1
Aslan siiriistiniin 1 0 Aslanlarin biiyiik ve 1 0
bulundugu orman Bilgilendirici kiigiik avlart
Yuvalev 4 4 Bilgisayar 2 0
Mekan
Ozel gereksinimli 1 1 Isik 1 0
¢ocuklarin destek
aldig1 odalar
Psikolog odast 1 0 Regete 0 1
Hastane/ ) 3 0 Yon gosterici/ Koprii 0 1
hz}slane ted'av1 odast Rehber
Fizyoterapi 1 0 Yol haritast 3 2
Destekleyici Dayanismal birlik 1 1 Bgrotmen 0 1
Hasta 0 1 Hastanedeki cihazlar 1 0
Farklilhik Ekosistem 1 1 Fen laboratuvari 1 0
Destekleyici
Oyun alant 1 3 Ebeveyn 1 0
Eglenceli
Eglenceli ortam 0 1 Destekleyici 1 2
Kalem 1 0 Boya kalemleri 2 0
Kisiye ozgit
) Verimli toprak 0 1 Ozgiin/ozel 1 1
Gereklilik/Thtiyag
Takviye gida 0 1 Arag ve geregler 2 3
Sera 1 0 Su ve giibre 1 1
Gereklilik
Yon gosterici/ Ampul 1 1 Bir bilgisayardaki ag 0 1
Rehber
Fotosentez 0 1
Kullanish Cok gozii olan bir 0 1

ganta
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Tablo 9 incelendiginde dgretmen adaylari destek egitim odasi kavramina yonelik egitim
oncesinde 14 farkl toplam 22 metafor iiretmislerdir. Egitim sonrasinda ise 12 farkl toplam 22
metafor ortaya koyuldugu goriilmektedir. Destek egitim odasi materyali kavramina y6nelik
egitim dncesinde 16 farkli toplam 22 metafor iiretilmis, egitim sonrasinda ise 14 farkli toplam 23
metafor gelistirilmistir. Destek egitim odasi kavramina iliskin 6gretmen adaylarinin iirettikleri
metaforlar ortak Ozelliklerine gore yedi kategori altinda toplanmistir. Destek egitim odasi
materyali kavramina iliskin iiretilen metaforlar yedi kategori altinda toplanmistir. Ogretmen
adaylar tarafindan olusturulan bazi metafor ifadeleri asagida sunulmustur.

Destek Egitim Odas1 Kavramina Yonelik Ornek Metafor ifadesi

“Ciinkii igerisindeki bireyi hem egitir hem de sicak ve samimi bir ortam sunar.” (O15sr)
Destek Egitim Odas1 Materyali Kavramina Yonelik Ornek Metafor Ifadesi
“Ciinkii 6grencinin oniinii aydinlatir, yol gésterir.” (O4¢r)

Beceri ve kaynastirma 6grencisi kavramlarina yonelik fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin kategorisel dagilimlar1 Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10

Beceri ve Kaynastirma Ogrencisi Kavramlarina Yénelik Metaforlar ve Kategorileri

Beceri Kaynastirma Ogrencisi
Kategoriler Metafor On Son Kategoriler Metafor On Son
Test Test Test Test
® ® () U]
Cocuk 0 1 Hasta 1 0
Umut vadeden S
Kas 1 1 Gilinebakan ¢igegi 0 1
Zeka 0 1 Cicek 2 2
Keman ¢alma 0 1 Farkli 1 1
Gelistirilebilen Merdiven 2 0 Einstein 0 1
basamaklari Farkli
Suyun fotosentez 0 1 Endemik bitki 1 0
yoluyla olugmasi
Iletisim 1 0
kurabilme
Mimar ve sanatgi 1 0 Zeka 1 0
Emek gerektiren eseri
Emek 1 0 Ihtiyag sahibi 1 2
Yetersizlik
Kesfedilmesi Kendini 6grenme 1 2
gereken
Kapsamli Kitiiphane 1 0
Yavru aslanin ilk 1 0 Farkli bir aslan 1 0
avini zorlamadan stirlisiine katilan
avlamasi yavru aslan
Bitkinin 0 1 Topluma insan 1 0
Farklilik boyunun Biitiinlestirilen kazandirma
uzamasl ve Anne 1 0
bitkinin ¢esidi
Su 0 1
Hayat 1 1 Tohum 1 1
Su i¢gme 1 1 . . Bebek 2 2
Hayat Ozel ilgi
Makine 1 1 Dogada ender 0 1
rastlanan 6zel bir
bitki
Sagligina 1 0 Normal Ogrenci 1 1
kavusma
Yasam ve 2 2 ) Biz 0 1
Tyilestiren bilimsel siire¢ I¢imizden biri
becerileri
Rubik kiip 0 1
Ayakkabi 1 0 Maden 1 2
bagcigini yatagi/cevher/
baglamay1 maden
O O0grenme Kesfedilmesi
grenme Deney 0 1 eyediimest Odun pargasi 1 0
gereken
Bisiklet siirme 1 1 Soniik bir yildiz 1 0
Oyun 0 1 Yapboz 1 1
Bir yemekteki 1 0
sogan ve salca
Esit kollu 0 1
terazideki
- dengeyi saglayan
Gereklilik bir kiitle
Kiirek 1 0
Yaraticilik Tasarim 1 0
Hayal giicii 0 2
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Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylar1 beceri kavramina yonelik egitim 6ncesinde 18
farkli toplam 20 metafor tiretmiglerdir. Egitim sonrasinda ise 17 farkli toplam 20 metafor ortaya
koyuldugu goriilmektedir. Kaynastirma 6grencisi kavramina yo6nelik egitim oncesinde 18 farkli
toplam 20 metafor iiretilmis, egitim sonrasinda ise 14 farkli toplam 20 metafor gelistirilmistir.
Beceri kavramina iliskin 6gretmen adaylarinin {irettikleri metaforlar ortak 6zelliklerine gore on
kategori altinda toplanmisgtir. Kaynastirma 6grencisi kavramina iliskin tiretilen metaforlar ise yedi
kategori altinda toplanmustir. Ogretmen adaylar tarafindan olusturulan bazi metafor ifadeleri
asagida sunulmustur.

Beceri Kavramina Yo6nelik Ornek Metafor Ifadesi

“Ciinkii 6grenciye yaptirdigimiz etkinlikleri beceri temelli yaparsak daha eglenceli hale gelir.”
(021s7)

Kaynastirma Ogrencisi Kavramina Yonelik Ornek Metafor ifadesi

“Clinkii giinesi goriince agilan ¢icek gibi kaynastirma ogrencisine yeterli ve dogru egitim
verildiginde, bu egitime olumlu yonde tepki verebilmektedir.” (O19sr)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen KIT bulgularina gore fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan
destek egitim odasi kavramna iliskin tiretilen kelime gesidinde ve sayisinda egitim Oncesine
kiyasla artis oldugu tespit edilmistir (Tablo 2). On testte yazilan ¢agrisim kelimelerden frekansi
en fazla olan kelimelerin ‘destek egitim materyali ve Ozel gereksinimli 6grenci’ oldugu
belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarnin mevcut semalarinda bu kelimelerin ¢agrismasi
destek egitim odasi hakkinda bilgilerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Son testte ise frekansi en
fazla olan kelimelerin ‘en fazla ii¢ 6grenci, destek egitim materyali, 6zel gereksinimli 6grenci’
oldugu belirlenmistir. Hem egitim dncesinde hem de sonrasinda destek egitim materyali 6gretmen
adaylar1 tarafindan en fazla iiretilen ¢agrisim kelime olmustur. Nitekim 6grencilerin derse karsi
ilgilerinde ve 6grenmelerinde 6gretim siirecinde kullanilan yardimci materyaller 6nemli 6lgiide
etkilidir (Bakag & Ozen, 2015). On testte ‘en fazla ii¢ 6grenci’ ifadesi bulunmamasima ragmen
son testte orta diizeyde iliski olusturmasinin nedeni 6zel egitim uzmanlarinin ¢alisma kapsaminda
verilen egitim siirecinde bu hususu vurgulamis olmalar1 olabilir. Destek egitim odasina yonelik
KIT ten elde edilen bulgular gizim sorularindan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Ciinkii
destek egitim odasi ile ilgili ¢izim sorularindan elde edilen bulgular kendi i¢inde incelendiginde
uygulama siireci dncesine gore uygulama siireci sonrasindaki ¢izimlerinde en fazla ii¢ 6grenci
kodunda artig oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda ¢izim bulgulari ele alindiginda 6n testte ifade
edilmeyen bir 6grenci koduna yonelik ¢izimlerde son testte artis olmustur. Destek egitim odasinda
verilen egitim dgrenciyle bireysel veya 2-3 kisilik gruplar halinde sunulabilir (Ozgiir, 2015; MEB,
2018a).

Cizim bulgular1 degerlendirildiginde 6n teste kiyasla son testte materyal koduna yonelik
cizimlerde artis oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler destek egitim uygulamalar siirecinde, farkli
sinif diizeylerinde materyalleri bilerek, bu materyalleri 6grencinin egitim ihtiyaglari ve yetersizlik
tiri  dogrultusunda diizenleyebilmeli, gerektiginde Ogretmen de egitim materyali
gelistirebilmelidir. Buradan hareketle verilen egitim sonrasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
destek egitim odasina yonelik biligsel yapilarinda olumlu yonde degisim olmustur. Destek egitim
odasina iliskin ¢izimlerde, KIT bulgularindan farkli olarak hem egitim oncesinde hem de
sonrasinda, teknolojik aletler kodunda yogunlagilmistir. Bu noktada fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin zihinsel semalarindaki destek egitim odas1 kavramina iligkin teknolojik aletler kodunu
cizim ile daha belirgin bir sekilde yansittiklar1 ifade edilebilir. Ogretmen adaylar1 destek egitim
odasinin teknoloji ile baglantili olduguna dair disiincelerini yazili ifadelerine kiyasla gizimle
oldukga iyi yansitmislardir. Ogretmen adaylari teknolojinin égretim siirecine dahil edilmesi ile
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ogrencilerde daha etkili bir sekilde 6grenebilecegini ve bdylece egitimin kalitesinin artacaginm
diistinmiis olabilirler. Fen egitiminde bilgisayar ve video teknolojisinin 6gretimsel 6zelliklerinden
faydalanildiginda 6grenme giicliigii olan bireylerin biligsel ve duyussal yoOnlerinin gelistigi
soylenebilir (Kumar & Wilson, 1997). Destek egitim odasina yoénelik KIT ve ¢izim bulgulari
karsilastirildiginda; 6gretmen adaylarimin smif ortamina iliskin yapmis oldugu ¢izimlerin
frekansmin, KiT bulgularinda ortaya c¢ikan simif ¢agrisim kelimesinin frekansmna kiyasla daha
fazla oldugu tespit edilmistir. KiT’ten elde edilen bulgular ile karsilastirildiginda, ¢izim
bulgularinda sinif ortaminin yogunluk gostermesinin sebebi 6gretmen adaylarinin destek egitim
odasina ait zihinsel semalarinda yer alan smif ortamini ¢izim ile daha iyi gosterebilmis
olmalaridir. Cizimler, agik uglu ve diger anlamay1 inceleme teknikleri ile ortaya ¢ikarilamayan
boyutlarin ortaya koyulmasini saglamaktadir (Artut, 2002; White & Gunstone, 1992).

Aragtirmadan elde edilen KIT bulgularina gore fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan
destek egitim odast materyali kavramina iliskin iiretilen kelime cesidinde ve sayisinda egitim
oncesine kiyasla artis oldugu tespit edilmistir (Tablo 2). On testte yazilan ¢agrisim kelimelerden
frekansi en fazla olan ¢agrisim kelimenin ‘oyun’ oldugu belirlenmistir. Nitekim egitsel oyunlarin
0zel gereksinimli dgrencinin yasadig1 giicliige yonelik uygulama yapma imkani sundugu ve
boylelikle bireyin motivasyonunu arttirdigr belirtilmektedir (Hersh, 2014). Fen &gretiminde
egitsel oyunlardan yararlanilmasi Ogrencilerin  dgrenmesini  kolaylagtirmakta, eglenerek
Ogrenmelerini saglamakta, akran gelisimini ve etkilesimini de desteklemektedir (Cavus & Balgin,
2017). Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 destek egitim odas1 materyalinin eglendirici olmasi gerektigi
yoniindeki diistincelerini ifade etmis olabilir. Son testte ise frekansi en fazla olan kelimelerin
‘calisma yapragi, egitsel oyun, ornek olay, kavram karikatiirii, dijital oykii, deney ve gorselle
destekleme’ oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin zihinlerinde bu yéntem, teknik ve
stratejilerin yer almasinda, uygulama siirecinde c¢aligma yapraklarina entegre ettikleri egitsel
oyunlari, kavram karikatiirlerini, 6rnek olaylar1 ve dijital 6ykiileri gruplar halinde hazirlamis
olmalarinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Bu durum &gretmen adaylarina verilen egitimin katk1
sagladig1 ve yeni bilgiler edinildigini gosterir. Kavram karikatiirleri, bireylerin fen egitimini
giinliik hayatla bagdastirmalar1 adina bilimsel disiinceleri giinliikk hayata uyarlamalarina imkan
sunmaktadir. Dijital Oykiiler ise bireylerin iletisim ve is birlikli ¢alisma becerilerinin de
gelismesini saglamaktadir (Holotescu vd., 2014). Nitekim destek egitim odasi materyaline
yonelik ¢izim sorularindan elde edilen bulgular KiT bulgularm destekler niteliktedir. Ciinkii
Ogretmen adaylarinin destek egitim odasi materyaline yonelik ¢izimleri incelendiginde son test
cizimlerinde 6n teste kiyasla calisma yapragi, egitsel oyun, gorsel icerikli materyal ve deney
malzemeleri kodlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Er Nas vd. (2019) yaptiklar1 ¢alismada
o0grenme glicliigli olan O6grencilere yonelik hazirlanan deney kilavuzunun 6gretim siirecine
katkilariin oldugunu ifade etmislerdir. Egitsel oyunlar, eglenceli bir bicimde uygulandiginda
bireylerin O6grenmesini kolaylastirmakta ve biligsel, sosyal ve duyugsal becerilerini
gelistirmektedir (Karamustafaoglu & Baran, 2020). Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢izimlerinde son
testte frekansi en yliksek olan kodun ¢alisma yapragi oldugu goriilmektedir. Mevcut ¢alismada
verilen egitim siirecinde s6z konusu 6gretim yontem ve teknikler ile ilgili teorik bilgi verilmesi
ve O0gretmen adaylarinin da atdlye galigmalari kapsaminda hazirladiklar1 materyalleri ¢alisma
yapragi formatinda hazirlayarak ilgili kisimlarinda bu yontem ve tekniklere yer vermeleri
zihinlerinde bu kelimelerin ¢agrisimina neden olmus olabilir.

Destek egitim odasi1 materyaline iligkin ¢izimler kendi iginde degerlendirildiginde 6n
testten farkli olarak son testte ¢izimlerinde Ogretmen adaylariin zihinlerinde gorsel icerikli
materyal kodunun yer aldigi goriilmiistir. Bunun sebebi uygulama siirecinde 6zel egitim
uzmanlarinin 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler i¢in gorsellerin kullanilmasinin &nemini
vurgulamis olmalaridir. Nitekim hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler kavramlart
gorsel bir sekilde daha etkili 6grenebilirler. Ogrenme ortaminda gercek olaylarla ilgili gorsellere
yer verilmesi kavramlarin akilda daha iyi kalmasii saglar (She, 2005). Destek egitim odasi
materyaline iligkin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yapmis oldugu ¢izimlerde, egitim dncesi ile
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karsilagtirildiginda egitim sonrasinda ‘geometrik sekiller, Kitap, egitici oyuncak’ kodlarinda
azalma oldugu tespit edilmistir. KIT’ten elde edilen bulgular ise bu bulguyu giiclendirmektedir.
Destek egitim odasi kilavuzu incelendiginde, ortaokul destek egitim odasinda hikaye kitaplari,
geometrik sekiller, interaktif viicut oyuncagi, tangram, domino gibi farkli materyaller
bulunmaktadir (MEB, 2016). Verilen egitimden sonra s6z konusu kodlardaki azalmanin sebebi
uygulama siirecinde destek egitim odasinda kullanilan standart materyallerden ziyade uygun
Ogretim yontem ve tekniklerin kullanildigi ve becerilerin entegre edildigi calisma yapragi
hazirlanmasina odaklanilmasi olabilir.

Aragtirmadan elde edilen KIT bulgularina gore fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan
beceri kavramina iliskin iiretilen kelime ¢esidinde ve sayisinda egitim Oncesine kiyasla artig
oldugu tespit edilmistir (Tablo 3). On testte yazilan ¢agrisim kelimelerden frekans: en fazla olan
kelimelerin ‘6zel yetenek, motor becerileri’ oldugu belirlenmistir. Beceri ve yetenek
kavramlarmin ince bir ¢izgi ile birbirinden ayrilmasi bazen bu kavramlarin birbiriyle
karigtirilmasina ve giinliik hayatta i¢ ice kullanilmasina neden olmaktadir. Bu durum fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin beceri kavramini 6zel yetenek ile bagdastirmasina sebep olmus olabilir.
Beceri kavraminin 6gretmen adaylariin zihinlerinde motor becerilerini ¢agristirmasi ise motor
becerilerinin giinliik hayatta siklikla kullanilan bir beceri tiirii olmasindan kaynaklanabilir. Son
testte ise frekansi en fazla olan ¢agrisim kelimelerin ‘yasam becerileri ve bilimsel siire¢ becerileri’
oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan beceriye iliskin ortaya koyulan en giiclii
iligki yasam becerileri ile olmustur. Yasam becerileri, 6grencilere kazandirilmasi1 hedeflenen
onemli beceriler arasindadir (Deveci & Aydiz, 2020). Uygulama siireci dncesinde zayif diizeyde
iliski kurulan yasam becerileri, uygulama siireci sonrasinda giiglii diizeye; bilimsel siire¢
becerileri ise uygulama siireci sonrasinda orta diizeye ¢ikarak iligkisini pozitif yonde
giiclendirmistir. Bunun sebebi verilen egitim siirecinde beceriler siniflandirilarak, her giin i¢in
bilimsel siireg becerileri ya da yasam becerilerinin farkli bir boyutunun belirlenmis olmasi ve ilgili
beceri alanina odaklanmalarinin saglanmis olmasi olabilir. Buna ek olarak uygulama siirecinde
atolye caligmalarinin yiiriitiilmesi ve atdlyelerde birebir alan uzmanlarindan destek almis
olmalari, hazirladiklar1 materyallere beceri entegre etmelerinde etkili olmus olabilir. Bu durumun
ilgili becerilerin zihinsel semalarinda yer tutmasini sagladigi diistiniilmektedir. Beceri kavramina
yonelik ¢izim sorularindan elde edilen bulgular KiT’ten elde edilen bulgulari destekler
niteliktedir. Ciinkii beceri kavramu ile ilgili ¢izim bulgular1 kendi i¢inde incelendiginde 6n teste
gore son test ¢izimlerinde yasam becerileri kodunun frekansinin yiikseldigi gortilmiistiir. Nitekim
bireylerin giinliik hayatta karsilagilan problemleri fark edip ¢oziimler tiretebilmeleri igin gerek
bilimsel siire¢ becerilerinin gerekse yasam becerilerinin desteklenmesi olduk¢a Snemlidir
(Aktamis & Ergin, 2007). Ozel gereksinimli 6grencilerin topluma kazandirilmasi igin egitim-
Ogretim programlarinin, bu bireylerin giinliik hayatta kullanabilecegi becerileri gelistirecek
sekilde olmast gerekmektedir (Battal, 2007). Verilen egitim kapsaminda fen bilgisi gretmen
adaylarinin hazirladig1 materyallerde 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin fen bilgisi 6gretim
programinda yer verilen yasam becerileri ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine
odaklanilmigtir. Bu durum mevcut ¢alismanin faydali sagladigi ve giinliik hayatla
iligkilendirildigini gostermektedir. Kelime iliskilendirme testi, kavramlara yonelik bireylerin
biligsel yapisini ve bu yapidaki kavramlar arasi iligkileri, yani bilgi agin1 ¢éziimlemek, uzun
donemli hafizasinda yer alan kavramlar arasindaki iliskilerin yeterli olup olmadigin1 belirlemek
i¢in kullanilan yaygin tekniklerdendir (Bahar & Ozatli, 2003). Beceri kavramina yénelik gizim
ve KIT bulgulari incelendiginde 6gretmen adaylarmin énceki 6grenim siirecinde konu ile ilgili
ders almis olmalari, bu derslerde benzer igerikleri gormiis olmalar1 ya da ¢evrelerinde edindikleri
deneyimlerden dolay1 beceri kavramina iligkin hazir bulunusluk diizeyleri iyi durumda oldugu
icin fen bilgisi 6gretmen adaylari uygulama siireci 6ncesinde tiim bilgilerini ortaya koymus,
uygulama siireci sonrasinda ise zihinlerindeki 6n bilgilerinin iistiine yeni bilgiler eklemis ve
beceri kavramina yonelik bilissel yapilarmi kismen giiclendirmislerdir. Calisma kapsaminda
verilen egitimin 45 ders saati ile sinirlt olmasi, 6gretmen adaylarinin bilissel yapilarinda beceri
kavraminin biiylik 6l¢iide gelisim gostermemesine sebep olmus olabilir.
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Aragtirmadan elde edilen KIT bulgularina gore fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan
kaynastirma 6grencisi kavramina iligkin tiretilen kelime ¢esidinde ve sayisinda egitim Oncesine
kiyasla artis oldugu tespit edilmistir (Tablo 3). On testte yazilan ¢agrisim kelimelerden frekansi
en fazla olan kelimelerin ‘6zel 6grenci’ oldugu belirlenmistir. Son testte ise frekansi en fazla olan
kelimelerin ‘6grenme giigliigii’ oldugu gorilmiistiir. Kaynastirma 6grencisine yonelik tekrar
edilen bu iki tan1 grubu egitim Oncesinde zayif diizeydeyken egitim sonrasinda orta diizeye
cikarak iligkisini pozitif yonde giiclendirmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarina uygulama
stirecinde hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip ve 6zel 6grenme giigliigii olan bireylerin
ozellikleri ile ilgili detayli bilgi verilmesi, 6gretmen adaylarinin zihinsel semalarindaki
kavramlarin yer tutmasinda etkili olmustur. Cizim bulgularindan farkli olarak KiT bulgulart
cercevesinde hafif diizeyde zihinsel yetersizlik ve ogrenme giigliigii kodlarinda uygulama
siirecinden sonra Onemli Olgiide gelisim olmasindan, oOgretmen adaylarinin kaynastirma
ogrencisine yonelik bilissel yapilarini ¢izime gore yazili ifadeler ile daha belirgin bir sekilde
ortaya koyabildikleri anlasiimaktadir. Ogretmen adaylarmin Kaynastirma 6grencisine yonelik
yaptiklar ¢izimlerde On testten farkli olarak son testte kaynastirma 6grencisini normal ve normal
istll bireyler olarak cizdikleri goriilmistiir. Nitekim 6zel 6grenme glicliigli olan bireylerin 1Q
puanlarinin genellikle “normal” aralikta oldugu belirtilmistir (Cirik, 2018). Hafif diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip bireyler ise zekd puanlamasina gore 55-70 arasinda olup, normale yakin
olduklarindan &tiirii okul donemine kadar akranlarindan ayirt edilemezler (Yavuzer, 2004).
Buradan yola ¢ikarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin zihinsel semalarindaki 6n bilgilerinin
iistiine yeni bilgiler eklenerek kaynastirma 6grencisi kavramina iligkin biligsel yapilarinin
giiclendigi distiniilmektedir.

KIT bulgulari incelendiginde, 6gretmen adaylarmin egitim dncesine kiyasla sonrasinda her
bir anahtar kavram ile ilgili tirettikleri cagrisim kelimelerin ¢esidinde ve sayisinda artis oldugu
tespit edilmistir (Tablo 2 ve 3). Ogretmen adaylar tarafindan iiretilen ¢agrisim kelime sayisinda
en ¢ok artisin ‘destek egitim odas1 materyali’ kavraminda oldugu goriilmiistiir. Ayrica egitim
sonrasinda en fazla c¢agrisim kelimenin yazildigi anahtar kavramin da destek egitim odasi
materyali oldugu goriilmektedir (Tablo 2). Verilen egitimden sonra destek egitim odasi
materyaline iliskin yazilan ¢agrisim kelimelerde 6nemli derecede meydana gelen bu artig, mevcut
aragtirmada verilen “beceri temelli destek egitim odasi materyali hazirlama egitiminin” etkili
oldugunu gdstermistir. Egitim sonrasinda olusturulan ¢agrisim kelimelerde en az artisin meydana
geldigi anahtar kelime ‘beceri’ olmustur. Bu durum fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama
stireci 6ncesinde lisans egitiminde almig oldugu dersler ger¢evesinde beceri kavrami hakkinda
bilgi edinmis olmasindan kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylar tarafindan destek egitim odasina ydnelik iiretilen metaforlar “mekan”,
“destekleyici”, “eglenceli”, “gereklilik/ihtiya¢”, “esya”, “farklilik”, “y6n gosterici/rehber” gibi
kategorilere ayrilmistir. Destek egitim odasina iliskin 6gretmen adaylarinin  gelistirdigi
metaforlarin ‘mekan’ kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Hem egitim oncesinde hem
sonrasinda en ¢ok metaforun yer aldig1 kategori, mekan kategorisi olmustur. Ogretmen adaylart
On testte destek egitim odasina iliskin mekan kategorisine ait sirasiyla en fazla “simif” ve
“yuva/ev” metaforlarini liretmis, son testte ise mekan kategorisine ait en fazla “sinif” metaforunu
iretmislerdir. Mekan kategorisinde bulunan sinif metaforunun hem 6n hem son testte en fazla
olusturulan metafor olmasit 6gretmen adaylarinin destek egitim odasimi fiziksel Ozellikleri
bakimindan genel olarak bir sinif ortamina benzetmesinden ve dgrencilere egitim verilen yer
olarak algilamalarindan kaynaklanabilir. Alan yazinda destek egitim odasi, okulun icinde
bulunan, genellikle normal sinif biiyiikligiinde olan ve fiziksel diizenlemelerin 6grencilerin
ihtiyaclart dogrultusunda yapildigi bir 6grenme ortami seklinde ifade edilmektedir (Black &
Morris, 1974). Bu tanim gelistirilen metaforu destekler niteliktedir. Destek egitim odasi
kavramina yonelik iiretilen metaforlarin kategori dagiliminda ‘destekleyici’ kategorisi 6n testte
mekan kategorisinden sonra en fazla metaforun bulundugu kategori olmustur. Destekleyici
kategorisinin son testte ise tiglincii sirada yer aldig1 tespit edilmistir. Destekleyici kategorisinde
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en fazla olusturulan metafor 6n testte “hastane tedavi odasi/hastane” olmustur. Fen bilgisi
6gretmen adaylari, hastalarin hastanede tedavi olmasindan yola ¢ikarak destek egitim odasindaki
egitim siirecinin de 6zel gereksinimli 6grenciler igin destekleyici oldugunu vurgulamislardir.
Tlgili literatiirde destek egitim odasina yonelik herhangi bir metafor calismasina rastlanmamakla
beraber 6gretmenlerin destek egitim odas1 hakkindaki goriislerinden elde edilen arastirma
bulgulari bu ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Pesen ve Pesen’in (2020) ve Giin’iin (2022)
destekleyici etki kategorisini olusturmasi arastirmanin bu sonucuyla benzerlik géstermektedir.

Destek egitim odasi kavramina iliskin eglenceli kategorisinde bulunan metafor sayisinda
uygulama stireci sonrasinda artis oldugu tespit edilmistir. Bu durumun sebebi 6gretmen
adaylarma uygulanan 6gretim siirecinin onlarin metaforik yapilari zenginlestirmis olmasi
olabilir. Son testte eglenceli kategorisinde en ¢ok “oyun alan1” metaforu iiretilmistir. Ogretmen
adaylarinin bu kategoriye iliskin gelistirdikleri metafor ve gerekg¢elerine bakildiginda destek
egitim odasinin 6zel gereksinimli &grencilerin eglenerek Ogrenebilecegi bir ortam oldugu
belirtilmistir. Ogrencileri bilgiyi ezberlemeye tesvik eden 6grenme ortamlarindan ziyade onlarmn
eglenebilecegi, istekli ve aktif bir sekilde derse katilabilecegi 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
¢ok 6nemlidir (Cob & Kablan, 2018; Yiikseltiirk & Altiok, 2016). Ogretmen adaylari tarafindan
destek egitim odas1 materyaline yonelik tiretilen metaforlar “eglendirici”, “y6n gosterici/rehber”,
“destekleyici”, “bilgilendirici”, “gereklilik”, “kisiye 06zgi”, “kullanmish” gibi kategorilere
ayrilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan destek egitim odasi materyaline iliskin gelistirilen
metaforlar ‘eglendirici’ kategorisinde yogunlagmistir. Hem egitim 6ncesinde hem sonrasinda en
cok metaforun yer aldigi kategori, eglendirici Kkategorisi olmustur. Destek egitim odasi
materyaline iliskin ‘eglendirici’ kategorisinde bulunan metafor sayisinda uygulama siireci
sonrasinda artis oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 destek egitim odasi materyalini hem
On testte hem son testte eglendirici kategorisine ait “oyun” metaforu ile agiklamislardir.
Eglendirici kategorisine iliskin oyun metaforunun hem egitim 6ncesinde hem egitim sonrasinda
en fazla gelistirilen metafor olmasi, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin destek egitim odast
materyalinin, &grencileri eglendirerek dgretmeye yonelik olmasi gerektigini vurguladiklarini
gostermektedir.

Egitim sonrasinda destek egitim odasi materyali kavramina iliskin ‘gereklilik’
kategorisinde yer alan metafor sayisinda artis oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda destek egitim
odas1 materyaline yonelik herhangi bir metafor ¢alismasina rastlanmamakla beraber destek egitim
odasi ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelendigi arastirmalarda 6gretmenlerin destek egitim
odasinda yasadigi problemlerden birinin genellikle materyal yetersizligi oldugu belirtilmistir
(Tortop & Dinger, 2016; Filik, 2019). Bu nedenle destek egitimin basariya ulagmasi i¢in destek
egitim odas1 materyali temini ve hazirlanmasi olduk¢a dnemlidir. Nitekim etkinlik temelli 6gretim
ve 6grenci merkezli 6grenme, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin fen kavramlarini
daha iyi 6grenmelerine yardimci olmaktadir (Bay vd., 1992; Er Nas vd., 2022; Scruggs &
Mastropieri, 2007; Senel Coruhlu vd., 2023). Kaynastirma uygulamalarinin bagariya ulagmasi
adina Ogretmenlere kendi branslarna iligkin 6grenciye 0zgli 6zel egitim materyal destegi
saglanmalidir (Er Nas & Dilber, 2020). Destek egitim odasinda, 6grencilerin ihtiyaglarina,
yetersizlik tiirline ve egitim performansina uygun ogretim materyalleri ve arag-gereg yer
almalidir. Ozel gereksinimli dgrencinin egitim ihtiyaglar1 ve yetersizlik tiiriine uygun 6lgme
degerlendirme araglari ile egitime iliskin materyallerini kullanmas1 gerektiginde bu arac ve
materyaller hazirlanmahidir (MEB, 2006). Fen bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanan 6gretim
stirecinden sonra gereklilik kategorisinde yer alan metafor sayisinda artis olmasinin sebebi olarak
egitimin etkililigi gosterilebilir. Egitim sonrasinda destek egitim odasi materyaline iliskin ‘yon
gosterici/rehber’ kategorisinde yer alan metafor sayisinda artis oldugu goriilmiistir. Bu
kategoride ogretmen adaylart hem egitim Oncesinde hem sonrasinda en fazla “yol haritas1”
metaforunu {iretmislerdir. Destek egitim odasinda ne yapilacagimi ve nasil ilerlenecegini
kolaylastirmasi agisindan destek egitim odasi materyali hem 6gretmenlere hem de 6grencilere
rehber olmaktadir. Ogretmen adaylarinin iirettigi metafor ve gerekgeleri incelendiginde
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“Ogrencinin Onilinii aydinlatir ve yol gosterir”, “Ogrenciye kazamimi kazandirma aracidir”,
“dgrencilere hedeflerine ulagmada yardimc1 olur” ifadelerinden destek egitim odasi materyalini,
Ogretmene ve 6grenciye rehber olarak algiladiklar1 anlasilmaktadir. Fen bilimleri miifredati hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in 6zel olarak diizenlenmeli ve fen 6grenimi daha
ulasilabilir, anlasilabilir ve uygulanabilir hale getirilmelidir. Ogretmenlerin, hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan bireylere yonelik daha fazla rehberlige ve destek egitim odalariin etkili
bicimde zenginlestirilmesi konusunda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari ifade edilmistir
(Senel Coruhlu vd., 2024).

Destekleyici kategorisine yonelik en g¢ok iiretilen metafor son testte “destekleyici”
metaforu olmustur. Kaynastirma egitiminin sorunsuz olarak yiiriitiilebilmesi i¢in dgretmene ve
genel egitim smifindaki 6zel gereksinimli 6grenciye, ihtiyaglart dogrultusunda destekleyici 6zel
egitim hizmetleri verilmelidir (Kargin, 2004). Benzer sekilde Nar (2017) tarafindan yapilan
caligmada, destek egitim oda uygulamalarina yonelik &gretmen goriislerinden elde edilen
bulgulara gore destek egitimin odalarinda Ogretim siirecinde yararlanilan materyallerin,
ogrencinin gereksinimlerini giderecek, egitimlerine destek vererek potansiyellerini en iist diizeye
cikaracak sekilde odada yer almasi gerektigini vurgulamiglardir. Destek egitim odasi materyali
kavramina yonelik tiretilen metaforlarin kategori dagiliminda ‘bilgilendirici’ kategorisi on testte
en fazla metaforun yer aldig1 kategorilerden biri olmustur. Son testte ise en az metafor gelistirilen
kategoriler arasinda yer almistir. Bilgilendirici kategorisine iligkin egitim 6ncesinde en fazla
gelistirilen metafor “bilgisayar” olmustur. ~Ogretmen adaylarinin bu kategoriye iliskin
olusturdugu metafor ve gerekgeleri incelendiginde genellikle kullandiklart “konuyu
anlamlandirir”, “bilgiye daha rahat ulasilir”, “Ogrencilere bir seyler Ogretmeyi amaglar”
ifadelerinden destek egitim odas1 materyalinin, 6zel gereksinimli bireylerin belirlenen hedef ve
kazanimlara ulasabilmesini kolaylastirdigi sOylenebilir. Uygulama siireci sonrasinda
bilgilendirici kategorisinde yer alan metafor sayist ve ¢esidinde azalma oldugu tespit edilmistir.
Bu durum egitim siirecinden sonra 6gretmen adaylarinin destek egitim odasinda kullanilacak
materyalin igeriginin bilgi vermesinden ziyade beceri gelistirmeye yonelik olmasinin daha 6nemli
oldugunu diisiindiiklerinden kaynaklanabilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin beceriye iliskin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde
“siirekli gelisir”, “lstiine calistikca gelistirilebilir”, “geligir ve hayat kurtarir” seklinde gerekgeleri
yer almaktadir. Kaynastirma egimi 06zel gereksinimli Ggrencilere belli becerilerin
kazandirilmasin1 hedeflemektedir (Battal, 2007). Beceri kavramina yonelik iiretilen metaforlarin
kategori dagiliminda 6n testte en fazla metaforun yer aldigi kategorilerden birinin ‘hayat’ oldugu
goriilmiistiir. Son testte ise gelistirilebilen kategorisinden sonra en ¢ok metafor tiretilen
kategorilerden biri olmustur. Ogretmen adaylarmin beceriye iliskin gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde genellikle “yasamin her alaninda yer alir”, “gilindelik hayati kolaylastirir”
gerekeeler sunuldugu belirlenmigtir. Bag (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmenlerin 21.
yiizy1l becerilerine yonelik iirettikleri metafor bulgularina gore; 6gretmenlerin ¢ogu becerileri
“su” metaforu ile ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin becerileri, giiniimiizde su gibi hayati ve
vazgecilmez olarak diisiindiiklerini ortaya koymasi ¢alismanin bu sonucuyla ortiismektedir.
Beceri kavramina iliskin iiretilen metaforlarin kategori dagiliminda ‘iyilestiren’ kategorisi hem
egitim oncesinde hem sonrasinda en fazla metafor gelistirilen ikinci kategorilerden biri olmustur.
Tyilestiren kategorisinde hem egitim dncesinde hem de sonrasinda en fazla “yasam ve bilimsel
stire¢ becerileri” metaforunun yer aldigi gorilmiistir. Bunun nedeni fen bilgisi 6gretim
programinda alana 6zgii beceriler olarak yasam becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, mithendislik
ve tasarim becerilerine yer verilmis olmasi olabilir (MEB, 2018b).

Ogretmen adaylari tarafindan kaynastirma 6grencisine yonelik iiretilen metaforlar “farkli”,
“ozel ilgi”, “kesfedilmesi gereken”, “biitiinlestirilen”, “yetersizlik”, “igimizden biri”, “umut
vadeden” gibi kategorilere ayrilmistir. Ogretmen adaylarinin kaynastirma 6grencisi kavramina
iligkin tirettikleri metaforlarin ‘6zel ilgi’ kategorisinde yogunlastigi goriilmektedir. Kaynagtirma
ogrencisine yonelik gelistirilen metaforlarin kategori dagiliminda 6zel ilgi kategorisi hem egitim
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oncesinde hem sonrasinda en ¢ok metaforun yer aldigi kategori olmustur. Giirsoy vd.’nin (2019)
yapmis olduklar1 ¢aligmada 6gretmenler tarafindan kaynagtirma egitimine yonelik olusturulan
metaforlarin en fazla o6zel ilgi, sabir ve sevgi kategorisinde toplanmis olmasi bu ¢alismanin
sonucuyla Ortiismektedir. Ogretmen adaylarinin kaynastirma Ogrencisini daha ¢ok ozel ilgi
isteyen birey olarak algiladiklari, “6zel ilgi ve bakim ister”, “disardan birinin sayesinde kendini
gelistirir”, “6zel olarak ilgilenilmezse solabilir” gibi gerekgelerinden anlasilmaktadir. Ilgili
kategoride yer alan metaforlar ve agiklamalarina gore Ogretmen adaylarinin, kaynastirma
Ogrencilerine ilgi gosterildiginde ve ihtiyaclarina uygun egitim sunuldugunda bu &grencilerin
kapasitelerini en st diizeyde kullanabilen ve gelisebilen bireyler olarak algiladiklar
diigtiniilmektedir. Talas’mn (2017) yapmis oldugu ¢alismada, kaynastirma 6grencilerinin 6gretmen
adaylar tarafindan “ilgiye ve sevgiye muhtag” bireyler olarak algilandigini ortaya koymasi
caligmanin bu sonucuyla paralellik géstermektedir. Benzer sekilde Efilti vd.’nin (2021) de yapmis
olduklar1 metafor ¢alismasinda 6zel gereksinimli g¢ocuklarin 6gretmenler tarafindan engelli,
muhtag bireyler olarak algilandigini ve iiretilen metaforlarin mevcut galigmayla benzer sekilde
ilgi/6nem kategorisinde yogunlastigini ortaya koymasi bu ¢alismanin sonucuyla ortiismektedir.

Ogretmen adaylar1 tarafindan kaynastirma dgrencisi kavramina iliskin iiretilen metaforlarin
‘farkll” kategorisinde de yogunlastig1 goriilmektedir. Bu kategori hem uygulama siireci dncesinde
hem de sonrasinda en fazla metafor iiretilen ikinci kategori olmustur. Farkli kategorisine iliskin
hem egitim 6ncesinde hem de sonrasinda en fazla gelistirilen metafor “gigcek” olmustur. Kazu ve
Yildirim (2021) tarafindan yapilan c¢aligmada &6zel gereksinimli bireye iligskin en fazla ¢igek
metaforunun olusturulmasi bu ¢alisgmanin sonucuyla benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde
Pekmezci (2023), o6zel yeteneklilere yonelik siif 6gretmenlerinin en fazla olusturduklart
metaforlardan birinin “gigek” oldugunu belirtmistir. S6z konusu li¢ aragtirmada da “gigek”
metaforunun gegmesi Sebebiyle kaynastirma Ogrencisine iligkin giiglii bir veri kaynagi teskil
etmektedir. Kaynastirma 6grencisine iligkin olusturulan ¢icek metaforunun alan yazindaki bazi
metafor ¢aligmalariyla ortak oldugu goriilmiistiir (Basgiil & Uluginar Sagir, 2017; Dayi vd., 2020;
Efilti vd., 2021; Kazu & Yildirim, 2021; Talas, 2017). Kaynastirma 6grencisi kavramina iligkin
gelistirilen metaforlardan Day1 vd. (2020), farklilik kategorisini ortaya koymasi; Efilti vd. (2021),
farkli/sira dis1 kategorisini ortaya koymasi; Giin’tin (2022), 6zel/farkli kodunu iiretmesi mevcut
calismanin bulgulariyla ortiismektedir. Kaynastirma 6grencisine yonelik iiretilen metaforlarin
kategori dagiliminda ‘kesfedilmesi gereken’ kategorisinin on testte 6zel ilgi kategorisinden sonra
en ¢ok metafor tiretilen kategorilerden biri olmustur. Son testte ise {igiincii kategori oldugu tespit
edilmistir. Kesfedilmesi gereken kategorisine yonelik en ¢ok iiretilen metafor son testte “maden
yatagi/cevher/maden” olmustur. Fen bilgisi O0gretmen adaylar1 bu metaforu olusturarak
kaynastirma Ogrencilerinin kesfedilmemis, agiga ¢ikarilmamis yeteneklerinin ve 6zelliklerinin
olduklarina dikkat cekmislerdir. Kaynagtirma dgrencilerinin sahip olduklart yetenekler fark edilip
gelistirildiginde toplum ile biitinlesmeleri saglanabilmekte ve boylelikle var olan yetenekleri
egitim sayesinde ortaya cikarilabilmektedir (Saban & Kogbeker-Eid, 2017). Benzer sekilde
Basggiil ve Ulugmar Sagir (2017) yaptiklar1 ¢alismada 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in uygun
sartlar olusturuldugunda verimli sonuglar elde edilebilecegini ifade etmislerdir. Bunun yaninda
ogretmenler tarafindan, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin gelistirilebilir ve “potansiyel sahibi”
bireyler olarak algilandig: ortaya koyulmustur. ilgili literatiirde kaynastirma 6grencisine ve dzel
egitim kavramlarina iliskin metafor ¢aligmalar1 incelendiginde ortak metaforlarin iiretildigi tespit
edilmistir. Giin’tin (2022) yapmis oldugu calismada, fen bilimleri 0gretmenleri tarafindan
kesfedilmesi gereken ve gelisebilen kodlarina iliskin metaforlar iretilmesi; Cakici’nin (2022)
yapmis oldugu calismada otizm kavramina yonelik lise Ggrencilerinin maden metaforunu
olusturmasi mevcut ¢alismanin bulgulariyla értiismektedir.

Aragtirma c¢ergevesinde ilgili kavramlara yonelik (destek egitim odasi, kaynastirma
Ogrencisi, destek egitim odasi materyali ve beceri) iiretilen metaforlar, kavramsal kategoriler
yoniinden ele alindiginda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin metaforik algilarinda beklenen 6lgiide
bir degisim olmadig: tespit edilmistir. Fakat metaforlar kismen de olsa bazi énemli kavramsal
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kategorilerde olumlu yonde farklilik géstermektedir. Buradan hareketle verilen egitimin 6gretmen
adaylarinin metaforik algilar1 {izerinde beklenen diizeyde etkisi olmadigi sonucuna varilmistir.
Ogretmen adaylarinin metaforik algilarindaki degisimin beklenenden az olmasmin farkli
sebepleri olabilir. Mevcut ¢alismada g¢evrimici ortamda 45 saatlik egitim sunulmustur. Egitim
programimin daha uzun zaman diliminde gerceklestirilmesi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
metaforik algilarindaki degisimde daha etkili olabilir. Bunun yaninda egitimin yiiz yiize verilmesi
ile beraber 6gretmen adaylarinin s6z konusu kavramlara iliskin algi diizeylerinde artis olabilecegi
diistiniilmektedir. Diger brans Ogretmen adaylarina da Ogretim siirecinde kullanacaklar
materyalleri hazirlayabilme konusunda egitim verilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Inclusive education implemented without resource education services may cause some
difficulties for both the classroom teacher, the inclusive student, and the typically developing
student (Batu, 2000). Therefore, some resource education services are provided within the scope
of inclusion practices. One of these resource education services is resource room applications
(Batu & Kircaali-iftar, 2011; Kaptan, 2019). The purpose of the resource room is to help the
student participating in the mainstreaming practice to support the student in academic aspects and
language skills, to prevent social and behavioral problems and to continue successfully in the
general education classroom (Glomb & Morgan, 1991). In this regard, the role of teachers is very
important in carrying out inclusive education successfully and effectively (Balbag et al., 2021).
Because teachers ensure the implementation of educational programs to achieve the determined
goals (Aydogdu et al., 2020) and also arrange the learning environment, educational program and
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educational materials to be used (Akbulut & Akiizim, 2021). At this point, science teachers
should be able to implement practices that take into account individuals with various types of
disabilities and gifted individuals. However, although the responsibilities and duties of science
teachers who provide education in resource rooms are clear, they appear to have problems in
practice. Therefore, in order for inclusion practices to be successful, it is extremely important to
provide support to science teacher candidates who will work in the resource room in their future
careers in preparing materials for students with special needs related to their branches.

It is expected that students will be taught the life skills and scientific process skills that
have been included in the science curriculum since 2013. The most important responsibility to
equip students with these skills belongs to teachers (Zorlu et al., 2019). However, realizing that
life skills and scientific process skills education is very important in today's age, although it is
included in the curriculum, it is seen that teachers, who are the primary practitioners in this
program, are not given any information other than a brief explanation (Deveci & Cepni, 2015).
For this reason, science teachers of the future, especially when it comes to students with special
needs, should help these individuals acquire life skills and scientific process skills by associating
them with the science course, so that the students can continue their daily lives, learn to solve
problems, take responsibility for their own learning, and achieve permanent learning in the
science course. It is thought to be an important step.

Based on all these, this education carried out within the scope of the study plays an
important role in preparing appropriate teaching materials that science teacher candidates will
need in their professional lives for students with special needs. The current education focuses on
science teacher candidates preparing skill development-oriented materials to be used in the
resource room. In addition, it is thought that it is important to reveal the cognitive and
metaphorical perceptions of science teacher candidates in order to evaluate the education given
within the scope of the study. As a matter of fact, revealing both the cognitive structures and
metaphorical perceptions of individuals who will be future teachers towards the relevant concepts
(resource room, resource room material, inclusion student and skill) at the undergraduate level
will help reveal the current situation in the field in question before starting the profession and
make the necessary interventions early. It is important to provide opportunities. It is thought that
identifying the existing deficiencies of teacher candidates regarding relevant subjects will shed
light on future research to eliminate these deficiencies and thus make resource room practices
successful. In this study, it was aimed to provide and evaluate the education of resource room
material preparation focused on the skill development of students with special needs (mild
intellectual disability and learning disabilities) to science teacher candidates.

Method

The case study method, one of the qualitative research methods, was used in the study. The
study group of the research consisted of 22 science teacher candidates studying at the 3rd and 4th
grade levels of the science teaching undergraduate program. The data of the study was obtained
using the Word Association Test (WAT), drawing questions and metaphor. Content analysis
technique was used to analyze the data obtained from the research. In content analysis, data is
organized in a meaningful way and themes are produced in line with the relationships that will
best express the data (Yildinnm & Simsek, 2018). In terms of research ethics, teacher candidates
were coded as O1, 02, ..., 021, 022 during the analysis process. Within the framework of this
research, data collection tools were applied in the form of pre-test and post-test.

Results and Discussion

Within the scope of the study, it was observed that the majority of science teacher
candidates reflected the practices made during the material preparation process in their association
words and drawings in the post-test. It was concluded that “Skill-Based Resource Room Material
Preparation Education” had a positive effect on the cognitive of science teacher candidates and
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partially improved their metaphorical perceptions. When the Word Association Test (WAT)
findings were examined, it was observed that the greatest increase in the number of association
words produced by the teacher candidates occurred for the concept of "resource room material."
Additionally, after the education, the key concept with the highest number of association words
was again "resource room material” (Table 2). This significant increase in the association words
related to the resource room material following the education demonstrates the effectiveness of
the "skill-based resource room material preparation education" provided in the current study. The
key concept with the least increase in association words after the education was "skill." This
situation may be attributed to the fact that science teacher candidates had already gained
knowledge about the concept of skill through the courses they took during their undergraduate
education prior to the implementation process. Moreover, the limitation of the education process
to 5 days within the scope of the study may have caused the lack of significant development
regarding the concept of skill in the cognitive structures of the teacher candidates.

When the metaphors produced for the relevant concepts within the framework of the
research (resource room, inclusive student, resource room material and skill) were considered in
terms of conceptual categories, it was determined that there was no significant change in the
metaphorical perceptions of science teacher candidates. However, metaphors differ positively,
albeit partially, in some important conceptual categories. Based on this, it was concluded that the
education provided did not have the expected effect on the metaphorical perceptions of teacher
candidates. There may be different reasons why the change in teacher candidates metaphorical
perceptions is less than expected. In the current study, 45 hours of education was offered online.
Giving the education program over a longer period of time may be more effective in changing the
metaphorical perceptions of teacher candidates.
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