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Bu c¢alismanin amaci farkli sinif seviyelerinde 6grenim goren lise dgrencilerinin fen okuryazarliklarini,
teknoloji bagimliliklarin1 ve akademik erteleme davranislari arasindaki iliskiyi agiklamaktir. Bu amagla
nicel arastirma yoOntemlerinden olan iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini
Mardin ilinin Midyat ilgesinde farkli liselerde 6grenim goren 588 lise Ogrencisi olusturmaktadir.
Ogrencilerin 312’si kadin, 276’si erkektir. Veriler 3 farkl 6lcek kullanilarak toplanmistir ve analizler
parametrik testlere gore yapilmistir. Analiz sonuglarina gore lise Ogrencilerinin akademik erteleme
davranislarinin, teknoloji bagimliliklarinin ve evrensel fen okuryazarliklarinin cinsiyete gore farklilagtigini,
erkek dgrencilerin kadin 6grencilere gore daha fazla akademik erteleme davranisi gosterdikleri ve teknoloji
bagimlilik diizeylerinin de daha yiiksek oldugunu, bununla birlikte kadin 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha iyi fen okuryazarligina sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica 12. sinif lise 6grencilerinin 11. sinif
ve 9. sinif lise dgrencilerine gore daha fazla akademik erteleme davranisi gosterdikleri ve daha fazla
teknoloji bagimlis1 olduklari, buna ragmen 11. smif lise 6grencilerinin ise 9. smif ve 12. simf lise
ogrencilerine gore daha iyi fen okuryazari olduklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik erteleme davranisi, fen okuryazarligi, teknoloji bagimlilig.

ABSTRACT

The aim of this study is to explain the relationship between science literacy, technology addiction and
academic procrastination behaviors of high school students studying at different grade levels. For this
purpose, the relational survey model, which is one of the quantitative research methods, was used. The
sample of the study consisted of 588 high school students studying in different high schools in Midyat
district of Mardin province. 312 of the students were female and 276 were male. The data was collected
using 3 different scales and the analyseswere conducted according to parametric tests. According to the
results of the analysis, it was determined that academic procrastination behavior, technology addiction and
universal science literacy of high school students differed according to gender, male students showed more
academic procrastination behavior and higher technology addiction levels than female students, however,
female students had better science literacy than male students. It was also found that 12th grade high school
students showed more academic procrastination behavior and were more technology addicted than 11th
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grade and 9th grade high school students, while 11th grade high school students were better science literate
than 9th grade and 12th grade high school students.

Keywords: Academic procrastination behaviors, science literacy, technology addiction.

GIRIS

Bilim ve teknolojideki yeni gelismeler ve giincellemeler 151¢inda, modern bir topluma
ulagsmada fen egitiminin 6nemi oldukc¢a yiiksektir. PISA'nin bilimsel degerlendirmeleri sadece
miifredat ve programlarda yer alan kazanimlari ne kadar iyi 6grenildigi ile ilgili degil, aym
zamanda bilgi ve becerilerin ger¢ek hayata uygulanmasi ile de ilgilidir. Bu baglamda
degerlendirme alani "fen okuryazarlig1" olarak ifade edilmektedir (Tiirk vd., 2018). Uluslararas1
Ogrenci Degerlendirme Program (PISA) kapsaminda 2000 yilindan itibaren &grencilerin fen
okuryazarlik seviyeleri olciilmeye baslanmustir. Ayrica Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK)
tarafindan fen okuryazarligia yonelik program gelistirme ¢aligmalarimin yapilmasi da tilkemizde

fen okuryazarligi alaninda caligmalarin baglamasini ve artarak devam etmesini saglamistir
(Y1lmaz vd., 2020).

Gliniimiiziin ve Ogrencilerin ihtiyaglarn dikkate alinarak siirekli giincellenen egitim
programlar1 2005-2006 &gretim yilinda uygulamaya konulmus ve zaman igerisinde yenilenerek
bugiine kadar gelmistir. Yenilenen programda daha ¢ok yapilandirmaci ve biligsel yaklagimlar
yerini almis ayrica sarmallik ilkesi de gbz Oniine alinmistir. Programlarin temel felsefesinde
derslerin ezber yapmaktan uzak, eglenceli, hayatin icinde ve kullanilabilir olmasina 6nem
verildigi gorilmektedir (Celen vd., 2011). Milli Egitim Bakanligi’nin Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi kapsaminda 2013 yilinda fen okuryazarhigi kavrami olarak miifredata aldig1
“bireylerin sadece fen kavramlar1 hakkinda bilgi sahibi olmay1 degil aym1 zamanda bilimsel
sorgulama yapabilme becerisinin de gelismesi” olarak karsimiza ¢ikan bu kavram iilkemizde
onemli bir yere sahiptir. Bu kavramin zamanla farkli anlamlar ve boyutlar kazandigi
gorlilmektedir (Bybee, 1997). Bireysel farkliliklart ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen
okuryazar bireyler olarak yetirsrilmesi vizyonu 2018 fen programlarinda da degismemis, ancak
ders adi, program amaglari, kazanimlarin sayisi ve yapist gibi konularda degisiklige gidilmistir
(Ozcan & Kaptan, 2019). 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 6grenciyi merkeze alan
biitiinciil egitim yaklagimi benimsenmistir. Cagin gereksinim duydugu becerilere sahip,
O0grenmeyi tiim hayati boyunca aligkanlik haline getiren, list diizey diisiinme ve bilimsel siire¢
becerilerini kullanabilen, etik ve ahlaki degerlere sahip, fen bilimlerine dair yiiksek kariyer
bilincine sahip girisimci bireylerin yetistirilmesi Fen Bilimleri Dersi Ogretim programmin
amaclarmdandir. Maarif modelde bireyleri tiim yonleriyle gelistirmeyi hedefleyen biitiinciil
yaklagimi esas alinmigtir (MEB, 2024). Tiirkiye Yiizyili 2024 Maarif model ile birlikte lise fen
programlarinda da degisiklige gidilmistir. Bu model kapsaminda Fizik Dersi Ogretim
Programi'nin hazirlanmasinda fizik bilimi alanina yakin matematik, kimya, biyoloji ve fen
bilimleri disiplinlerinin yam sira sosyal bilgiler disiplinleri ile de iliski kurulacak sekilde
tasarlanmistir. Kimya Dersi Ogretim Programi’nda her sinif diizeyinde siirdiiriilebilirlik temasina
yer verilmistir. Siirdiirilebilir kalkinmanin hedefleri kimya konulart ile iligkilendirilerek
islenmigtir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin iklim eylemi, saglikli ve kaliteli yasam, erisilebilir ve
temiz enerji, sorumlu iiretim ve tiikketim hedefleri ¢ercevesinde disiplinler arasi iligkilendirmeleri
gerektiren nanoparcaciklar, nanoteknolojik iiriinler, gilines pilleri, yesil hidrojen enerjisi,
biyouyumlu malzemeler, biyolojik polimerler, yesil kimya vb. giincel aragtirma konularina yer
verilmistir. Biyoloji Dersi Ogretim Programinda égrencilerin biyoloji konusunda genel bir anlayis
gelistirmeleri amaglanmistir. Disiplinler arasi biitiinliigiin olusturulmasinda cografya, matematik,
fizik ve kimya derslerinin ortak konu ve/veya temalariyla iligskilendirmeler yapilmistir. Programin
koprii kurma ve 6grenme-6gretme yasantilar: boliimlerinde 6grencilerin biyolojinin saglik, enerji
ve gida alanlarindaki kullanimlar ile iligki kurmalar1 saglanmistir (MEB, 2024). 2024 Maarif

2143



model ile birlite yenilenen lise fen programinda fizik, kimya ve biyoloji derslerinde biitiinliigiin
saglanmasiyla her alanda fen okuryazar bireylerin yetistirilmesi esas alinmigtir.

Fen okuryazarligi, dogal diinyay1 ve onun iizerinde insanlar tarafindan meydana getirilen
degisiklikleri anlamak, gerektiginde karar verebilmek i¢in bilimsel bilgiyi kullanmak ve sorunlari
belirleyerek ¢oziim yollar1 bulmak olarak tanimlanabilir. Bu sadece fen kavramlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmay1 degil aynm1 zamanda bilimsel sorgulamayi igermektedir (OECD, 2019). Fen
okuryazar1 bireyler, fen bilimlerine iligkin temel bilgilere ve dogal c¢evrenin kesfedilmesine
yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahiptirler. Bu bireyler, kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili
problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu hisseder, analitik ve yaratici diislinme becerileri
vasitasiyla bireysel ya da is birligine dayali olarak ¢ézlim yollar tiretebilirler (MEB, 2013).

Egitim- dgretimin biitiin bu ilkeleri gdz Oniine alinarak 6zellikle hayatin icinde egitim
konusu vurgu yapilarak hazirlanan programlara ragmen PISA ve TIMSS smavlarinda Tiirkiye
olarak ortalamanin altinda kalmamiz giincellenen egitim programlarinin islevselligi konusunda
diisiinmeye sevk etmektedir. Ozellikle bu giincellenen egitim programlariyla hayatimiza giren
“fen okuryazarlig1” kavrami da burada ele alinmas1 gereken bir konudur. TIMSS sinavlarinda
matematik ve fen becerilerinin Ol¢iildiigii ve ortalama olarak iilkeler arasindaki siralamada
yerimiz gozle goriiliir sekilde degismemisken “fen okuryazar” birey yetistirmek i¢in hedefimize
ulagsma konusunda daha fazla ¢aba gdstermemiz gerekmektedir.

Giliniimiizde kiiresel diinya sorunlar1 diginda bireyleri etkileyen bir diger sorun da teknoloji
bagimliligidir. Teknolojinin hizla ilerlemesi ile dijital diinyada hizla bircok alanda ilerlemeler
meydana geldigini gérmekteyiz. Virisiin bulasici etkisinin fazla olmasi sebebiyle insanlarin
evden ¢ikmadan sadece bir aygit ve bir ag yardimiyla tiim ihtiyaglarim karsiladiklar1 6zellikle de
Ogrencilerin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak c¢evrimici derse baglanmanin rahatligin
yasadig1, daha ¢ok teknoloji bagimlist haline geldikleri bir donemden ge¢mis bulunmaktayiz.
Teknolojinin bireylere sunmus oldugu kolayliklar bireyleri teknolojiye daha fazla bagli hale
getirmistir. Bu baglanma ilerleyerek bagimlilik diizeyine gelmis ve bu noktada yetkili mercileri
onlem alma, ¢6ziim bulma yollarina sevk etmistir. Teknoloji bagimlilig: ile ilgili son yillarda
yapilan caligmalarin internet bagimliligi, sosyal medya bagimliligi, oyun bagimliligir ve cep
telefonu bagimlilig1 gibi bir¢ok farkli sekilde isimlendirildigi goriillmektedir (Ertemel & Pektas,
2018). Giinlimiizde de g¢ocuklarin teknolojik aletlerle ¢ok erken yaslarda tanigmalari, onlar igin
olumsuz sonuglara sebep olabilecek derecede teknolojiye bagimli olmalarma neden olmaktadir.
Ergenlerde teknoloji bagimlilig1 son yillarda artis egilimi gostermektedir. Balikesir' de yapilan
aragtirmada 2853 lise 0grencisinin %17' sinin diisiik, %67' sinin orta ve %16’ sinin da yiiksek
diizeyde internet bagimlist oldugu tespit edilmistir (Y1lmaz vd., 2014). Teknoloji bagimliligimin
birgok olumsuz sonucu bulunmaktadir. Bunlar; 6grencilerin teknoloji bagimliliklar arttik¢a ders
calisma siirelerinin ve akademik ortalamalarmin distiiglini (Bilbil vd., 2018), akademik
performansin diistiigiinii (Sally, 2006), ders ¢aligma motivasyonlarinin diistiglinii bununda stres,
depresyon ve sosyal izolasyona sebep oldugunu (Read & Reay, 2015), okula baglilik diizeylerinin
azaldig1 (Arslan vd., 2023), uyku kalitesini olumsuz yonde etkiledigini (Cagimn, 2021), sosyal
medya kullanim bozukluguna sebep verdigini (Simsek vd., 2023), sanal zorba ve sanal magdur
olma durumlarinin arttigimi  (Basar, 2019), oOgrencilerin asosyallesmesine ve iletisim
kuramamasina sebebiyet verdigini (Ustiin & Akin, 2022), problem ¢dzme becerilerinin azaldigi,
zorbalik egilimlerinin arttif1, sosyal kaygi diizeylerinin arttigim1 (Demirel, 2022), aile igi
iletisimin azaldigim (Ardi¢ & Selvi, 2022), 6grencilerin akademik basarilarini, ruh sagliklarini,
g6z sagliklarini, sosyallesmelerini olumsuz yonde etkiledigini ve davranis problemine neden
olduguna (Ulas & Yilmaz, 2022), serbest zaman yonetimi diizeylerinin diisiik oldugunu (Akay
vd., 2022) ve kotii akademik basaris1 olan 6grencilerin daha ¢ok internet bagimlis1 oldugu
(Stavropoulos vd., 2013) gibi olumsuz sonuclardir. Biitiin bu c¢alismalar toparlandigi zaman
teknoloji bagimliliginin 6grenciler igin genelde olumsuz olabilecek davraniglara yol agtig
sOylenebilir. Teknoloji bagimlilig1 artan 6grencilerin ders calisma siirelerinin ve akademik
ortalamalarmin diismesi, stres ve depresyona sebep olmasi, sanal zorba ve magdur olma
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durumlarinin artmasi, bununla birlikte asosyallesmeleri beklenen olumsuz sonuglardir. Ayrica
aile i¢i iletisimin azalmasi, davranis problemlerinin ortaya ¢ikmasi ve fiziksel agidan g6z sagligi
sorunlarina sebebiyet vermesi de bir diger olumsuz sonugtur.

Internet bagimhliginin ve beraberinde akilli telefon bagimhiliginin, gevrimigi oyun
bagimliliginin 6grencilerde akademik erteleme davranislarina sebebiyet verdigini agiklayan
birgok caligma mevcuttur. Giliriiltii (2016), lise Ogrencilerinin sosyal medya bagimliligi ve
akademik erteleme davraniglar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulmus ve sosyal medya
bagimliliginin akademik erteleme davraniginin yaklasik %19’ unu agikladigi saptamistir.
(Fentaw vd., 2022), akademik erteleme davranisinin ig¢sel ve digsal nedenlerinin oldugunu,
bunlardan sekiz kategori (duyussal, zihinsel ve fiziksel durumlar, davranissal, kisilik, kigisel
goriisler, yeterlilik, onceki 6grenme deneyimi ve algilanan gorev Ozellikleri) igsel nedenleri
olustururken, ti¢ kategori de (bireysel ¢alisma kosullari, 6gretim elemani 6zellikleri ve kurumsal
kosullar) digsal nedenleri olusturmaktadir. Bu kategoriler arasinda gdrevin karmasikligi, zorlugu,
cekingenligi, 6nemi, zamana bagliligi ve yeniligi gibi 6zelliklerin akademik ertelemenin en
yaygin nedenleri oldugu ortaya ¢ikmigtir. Reynolds (2015), akademik ertelemenin icsel faktorleri
arasinda kontrol odag1 ve bireysel kisilik yer alirken, digsal faktorler arasinda ebeveynlik stilleri
yer almaktadir. Akademik erteleme davranigina sebep olan degiskenlerden biri de problem ¢dzme
becerisidir. (Wang vd., 2023), kariyer cagrisi ile akademik erteleme arasindaki negatif iligki tespit
etmislerdir. Yurtseven & Dogan (2019), iiniversite 6grencilerinde problem ¢6zme becerisinin
akademik erteleme tizerinde giiglii bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Sonug olarak,
problem ¢6zme becerisi diigiik olan insanlarin yagsamlarindaki problemler ve zorluklar bilinmeden
kalabilir ve erteleme kaginilmaz bir sonu¢ haline gelebilir. (Yiicel vd., 2023), iiniversite
ogrencilerinde koronafobi arttik¢ca akademik ertelemenin arttigini, (Wang vd., 2022), ergenlerde
umudun akademik erteleme ile olumsuz yonde iliskili oldugunu ve dikkat kontroliiniin bu iligkide
kismi aracilik ettigini, (Tiirel vd., 2022), ortaokul ve lise 6grencilerinin medya ve teknoloji
kullanimi arttikca akademik basarilarimin diistiiglinli, akademik erteleme davranisinin da bu
iligkide kismi aracilik rolii oldugunu, Can (2018), internette gecirilen siire arttikga dgrencilerin
akademik erteleme davranislarinin arttigini, Eraver Ozcan (2020), dgrencilerin sinif seviyeleri
yiikseldikge akilli telefon bagimliliklarinin arttigini, Ada (2023), sosyal medya kullanim siiresi
arttikca akademik erteleme davranisinin arttigini, akademik erteleme davranisi arttik¢a da internet
ve sosyal medya bagimlilik diizeyinin arttigini, (Margaretha vd., 2022), sanal kaytarmanin
ogrencilerin akademik erteleme davranislarini 6nemli Slgiide etkiledigini, (Quispe vd., 2022),
Ogrencilerin sanal bir toplulugun pargasi olma arzusu ve Facebook kullanmanin eglencenin ana
motivasyonlarindan birini olusturdugunu, bunun da akademik erteleme davranigina sebebiyet
verdigini, (Perdomo vd., 2022), sosyal aglara bagimlilik arttik¢ca akademik erteleme davranisinin
arttigimn tespit etmislerdir. Bu ¢alismalar 6zetlendiginde problem ¢6zme becerisinin akademik
erteleme {lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu, akademik erteleme davraniginin artmasinin
beraberinde 0grencilerin internet, sosyal medya ve teknoloji kullaniminin artmasina sebebiyet
verdigini,teknoloji kullanimimin akademik erteleme davranigi iizerinde de biiytik etkisi oldugu
sonucuna ulasabiliriz.

Bu degerlendirmeler 1s181nda evrensel fen okuryazarligi, teknoloji bagimliligi ve akademik
erteleme davranigi tiim yonleriyle ele alindiginda 6zellikle evrensel fen okuryazarligimin hem
ulusal hem uluslararas1 diizeyde 6nemli bir yere sahip oldugunu gérmekteyiz. Clinkii insanligin
her alanda sorunlarinin ¢6ziilebilmesi i¢in fen okuryazar bireylere ihtiyaglar1 vardir. Bugiine
kadar ¢ok az calisma, lise 6grencilerinin evrensel fen okuryazarligim gesitli degiskenlerin nasil
etkiledigini incelemistir. Ayrica fen okuryazarhig: ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis c¢alismalarin
biiyiik cogunlugu yontemsel olarak 6gretmen, 6gretmen aday1 ya da 6grencilerin fen okuryazarlik
diizeylerini tespit etmeye yonelik niceliksel c¢alismalardir. Biitiin bunlar biitiinciil olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin evrensel fen okuryazarligina etki eden faktorler tiim yonleriyle
arastirilmas1 gereken bir problemdir. Bu degiskenlerin lise Ogrencilerinin evrensel fen
okuryazarligi ile birlikte ele alinip degerlendirilmeye ¢alisildig: arastirmalar nadirdir. Yapilan bu
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calisma lise Ogrencilerinin evrensel fen okuryazarligi ile akademik erteleme ve teknoloji
bagimlilig1 arasindaki iligkiyi ortaya koyan ilk ¢aligma olmasi sebebiyle 6zgiindiir. Bu tarz bir
caligmaya literatiirde rastlanmamig olmasi aragtirmayi onemli kilmakla beraber literatiire katki
saglayacag diisliniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma lise 6grencilerinin fen okuryazarliklarinin akademik erteleme davranislar
ve teknoloji bagimlilik diizeyleri ile iliskisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu amagla
asagidaki temel alt problemlere cevap aranmustir:

Lise ogrencilerinin fen okuryazarliklari, akademik erteleme davramiglart ve teknoloji
bagimlilik diizeyleri nedir?

Lise ogrencilerinin fen okuryazarliklari, akademik erteleme davramiglart ve teknoloji
bagimlilik diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

Lise ogrencilerinin fen okuryazarliklari, akademik erteleme davramiglart ve teknoloji
bagimlilik diizeyleri cinsiyete ve diger demografik degiskenlere goére anlamli farklilik
gostermekte midir?

YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan iligkisel tarama modeli kullanilarak
bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliski incelenmistir. Iliskisel arastirmalar iki veya daha
fazla degisken arasindaki iliskiyi, o degiskenlere miidahale etmeden inceleyen arastirma tiiriidiir.
Iliskisel arastirmalarda ayn1 zamanda degiskenlere yonelik betimsel aciklamalar da yapilmaktadir
(Fraenkel vd., 2012).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin amacina yonelik olarak calismanin 6rneklemini Mardin ilinin Midyat
ilcesindeki Milli Egitim Midiirliigiine bagl liselerde 6grenim goren 588 6grenci olusturmaktadir.
Bu okullar seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun drnekleme yontemine gore kolay
ulagilabilir ve kolay uygulama yapilabilir olmalarma goére se¢ilmislerdir. Bu baglamda 8 tane lise
kurumuna ulagilmistir. Bu kurumlardan uygun Ornekleme yoOntemine gore secilen lise
Ogrencilerinden sadece 9, 11 ve 12. simif diizeyinde veri toplanmustir. 10. sinif lise 6grencilerinin
arastirmaya dahil edilmemesinin nedeni; bu sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin alan
secimi ve tercih yili olmasi, evrensel fen okuryazarligina bagl olarak akademik erteleme ve
teknoloji bagimliligi etkileri 6grencileri tercihlerini degistirme ihtimalleri diisliniilerek veri
toplanmasi uygun goriilmemistir. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan katilimcilarin demografik
ozelliklerine gore (yas, cinsiyet, sinif diizeyi vb.) dagilimi Tablo 1°de frekans ve ylizde olarak
gosterilmektedir.
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Tablo 1

Ornekleme Iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler Kategoriler N Yiizde (%)
Yas 14 77 13.10%
15 85 14.50%
16 265 45.10%
17 118 20.10%
18 43 7.30%
Total 588 100.00%
Cinsiyet Erkek 276 46.90%
Kadin 312 53.10%
Total 588 100.00%
Sinif 9.smuf 119 20.20%
11.s1mif 365 62.10%
12.s1ni1f 104 17.70%
Total 588 100.00%
Kardes say1s1 1-5 393 66.80%
6-10 183 31.10%
11-15 12 2%
Total 588 100.00%
Anne Egitim Diizeyi Yok 172 29.30%
[lkokul 217 36.90%
Ortaokul 85 14.50%
Lise 82 13.90%
Universite 32 5.40%
Total 588 100.00%
Baba Egitim Diizeyi Yok 46 7.80%
[lkokul 188 32.00%
Ortaokul 122 20.70%
Lise 131 22.30%
Universite 90 15.30%
Lisanstistii 11 1.90%
Total 588 100.00%
Birliktelik Evet 577 98.10%
Hayir 11 1.90%
Total 588 100.00%
Gelir Diizeyi 10binliradan diistik 67 11.40%
10-20bin arasi 230 39.10%
20-30bin aras1 137 23.30%
30-40bin aras1 98 16.70%
50bin iistii 56 9.50%
Total 588 100.00%

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin Orneklemini olusturan lise &grencilerinin 312’si
(%53.1) kadi, 276°s1 (%46.9) erkektir. Orneklemi olusturan lise dgrencilerinin 77’si (%13.1) 14
yaginda, 85'1 (%14.5) 15 yasinda, 265" (%45.1) 16 yasinda, 118'i (%20.1) 17 yasinda ve 43'd
(%7.3) 18 yasindadir. Ayrica bu lise 6grencilerinden 119'u (%20.2) 9. sinif, 365’1 (62.1) 11. simif
ve 104l (%17.7) 12. smf &grencisi oldugu goriilmektedir. Orneklemini olusturan lise
ogrencilerinin 393’1 (%66.8)’1 1-5 arasinda kardese sahip, 183’1 (%31.1) 6-10 arasinda kardese
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sahip, 12’°si (%2) 11-15 arasinda kardese sahiptir. Lise 6grencilerinin 172’si (%29.3) anneleri
herhangi bir egitim almamisken, 217’si (%36.9) ilkokul mezunu, 85’1 (%14.5) ortaokul mezunu,
82’51 (%13.9) lise mezunu, 32’si (% 5.4) tiniversite mezunudur. Baba egitim durumunda ise 46’s1
(%7.8) egitim almamisken, 188’1 (%32) ilkokul mezunu, 122’si (%20.7) ortaokul mezunu, 131’1
(%22.3) lise mezunu, 90’1 (%15.3) tiniversite ve 11’1 (%1.9) lisansiistii mezunudur. Ebeveynlerin
birliktelik durumunda 577°si (%98.1) beraberken, 11'i (%1.9) ayndir. Lise &grencilerinin
ailelerinin gelir durumunda ise 67’si (%11.4) 10 bin liradan az, 230’u (%39.1) 10-20 bin arast,
137’51 (%23.3) 20-30 bin aras1, 98°si (%16.7) 30-40 bin aras1 ve 56’s1 (%9.5) 50 bin {istii gelire
sahiptir.

2.3. Veri Toplama Araclari, Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin verileri toplanirken arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”
kullanildi. Bu formda lise 6grencilerinin demografik 6zelliklerini igeren ve 12 farkli sorudan
olusan veriler yer almaktadir. Ayrica O6grencilerin fen okuryazarlik durumlarimi, akademik
erteleme davranislarini ve teknoloji bagimlilik seviyelerini 6lgmek i¢in tasarlanmig olan 3 ayn
olgek kullanilmustir. Orneklemi olusturan lise dgrencilerinin evrensel fen okuryazarliklarmi,
akademik erteleme davranislarini ve teknoloji bagimlilik diizeylerini en iyi 6lgtiigii diisiiniilen
Olgekler belirlenen okullardaki lise 6grencilerinin sayist kadar ¢ogaltilmigtir. Her bir okulda
arastirmanin amacina gore rehber 6gretmenleri ve okul miidiirleri vasitasiyla belirlenen siniflarda
Olgekler ortalama 25 dakika siireyle uygulanmistir. Uygulanan Slgeklerin her biri i¢in uygulamaya
baglamadan once gerekli agiklamalar yapilarak, bazi kavramlarin lise 6grencileri tarafindan daha
iyi anlagilabilmesi i¢in detaylandirilmigtir. Ayrica 6l¢eklere verilen cevaplarin akademik puan
amach kullanilmayacagi, bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacagi bundan dolay1 6lgeklere isim
yazmamalart ve Olgekleri cevaplamada samimi olmalar1 gerektigi konusunda da Ggrencilere
yeterli agiklamalar yapilmistir. Elde edilen bulgular SPSS 26 programina girilerek normal dagilim
varsayimlarina bakilip, yapilan analizler sonucunda testten elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik
katsayilarina bakilmustir.

2.3.1. Evrensel Fen Okuryazarhik Olcegi

Evrensel Fen Okuryazarligi Olgegi (EFOYO), 2015 yilinda Mun vd. tarafindan,
21.yiizyilin sosyobilimsel konulara hakim evrensel bireylerin yetistirilmesi temeline
dayandirilarak hazirlanmistir. Bu 6lgek, Celik (2016) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis ve 6lgegin
gegerlik ve gilivenirlik caligmalar1 yapilmig ve 645 fen bilgisi 0gretmen adayma uygulanarak test
edilmistir. Celik (2016) tarafindan gelistirilen evrensel fen okuryazarlik 6lgeginin farkli 6gretim
kademelerine uygulandigim gormekteyiz. Ornegin; Salct ve Aydm (2021), “Ortaokul
Ogrencilerinin Evrensel Fen Okuryazarlik Diizeyleri” isimli c¢aligmalarinda Evrensel fen
okuryazarlik Olcegini ortaokul Ogrencilerine uygulamislardir. Asik  (2023), “Ortaokul
Ogrencilerinin Fen Tutumlar1 ve Fen Okuryazarliklarmmin Farkli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” isimli Yiiksek Lisans Tezinde Celik (2016) tarafindan gelistirilen evrensel fen
okuryazarlik 8lgegini ortaokul 6grencilerine uygulamistir. Ogretmen adaylari iizerinde gelistirilen
evrensel fen okuryazarlik dlcegi literatiirde ortaokul 6grencileri tizerinde uygulayan ¢aligmalara
rastlanildigindan dolay1 bu ¢aligmada lise 6grencilerine uygulanmistir.

Celik (2016) tarafindan gelistirilen bu 6lgegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi1 0.91
olarak bulunmustur. Bu 6l¢egi olusturan maddeler zihin aliskanlig1, karakter ve degerler, bir insan
gayreti olarak bilim ve iist bilis ve 6zdenetim boyutuna ait olmak iizere 4 boyutludur. Mun ve
arkadaglar1 tarafindan Slgegin agiklayici faktdr analizi sonucu toplam varyansm %350.22’sini
acikladiklarini tespit etmiglerdir. Bu calismada da gegerlik ve giivenirlik i¢in elde edilen bulgulara
bagli olarak Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.95 olarak bulunmustur.

2148



2.3.2. Akademik Erteleme Olgegi

Akademik Erteleme Olgegi, 2003 yilinda Cakici tarafindan, 6grencilerin dz-diizenleme
yeteneklerinden kaynaklanan akademik erteleme olgusunu 6lgmek amaciyla hazirlanmistir.
Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmis ve 409 lise dgrencisi ile 449 {iniversite
Ogrencisine uygulanarak test edilmistir. 19 maddeden olusan 6lgek 'erteleme’ ve 'diizenli ders
calisma aliskanlig1' olmak {izere 2 boyutludur. Akademik erteleme Slgeginin Cronbach alpha
giivenirlik katsayis1 0.92 olarak bulunmustur. Olgegin 1. faktérii icin hesaplanan Cronbach alfa
katsayist 0.89, 2. faktorii icin hesaplanan Cronbach alfa katsayisi 0.84'diir. Bu calismada
akademik erteleme 6lgeginin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.82 olarak bulunmustur. Ayrica
Olcegin erteleme alt boyutu i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.82, diizenli ders ¢aligma alt
boyutu i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.76 olarak bulunmustur.

2.3.3. Teknoloji Bagimhlik Olgegi

Arastirmanin konusunu olusturan lise 6grencilerinin teknoloji bagimliligini tespit etmek
amaciyla Young (1996) tarafindan gelistirilen ve gecerlik gilivenirligi Aydm (2017) tarafindan
532 o6grenci ile yapilip, sosyal ag kullanma (6 madde), anlik mesajlasma (6 madde), ¢cevrimigi
oyun oynama (6 madde) ve web siteleri kullanma (6 madde) olmak iizere dort alt boyuttan olusan,
besli likert tipinde (1-hicbir zaman, 2-nadiren, 3-orta siklikta, 4-¢ok sik, 5-her zaman)
derecelendirilmis olan ve Cronbach Alpha () degeri 0.861 bulunan Teknoloji Bagimlilik Olgegi
kullanilmigtir.

Teknoloji Bagimliligi Olgeginin Cronbach’s Alpha () degeri; sosyal aga baglanma igin
0.88, anlik mesajlasma i¢in 0.90, ¢evrimici oyun oynama i¢in 0.96, web siteleri kullanma igin
0.93, bulunurken 6lgek geneli i¢in 0.96 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada da sosyal aga baglanma
alt boyutu i¢in Cronbach Alfa degeri 0.74, anlik mesajlagma i¢in 0.76, ¢cevrimigi oyun oynama
icin 0.86, web siteleri kullanma alt boyutu igin 0.86 olarak bulundu. Calismada kullanilan
Olgeklere ait Cronbach’s Alpha (o) gilivenirlik katsayilar1 kabul edilebilir giivenirlik diizeyinin
(0.70) lizerindedir.

2.4. Veri Analizi

Lise dgrencilerinin fen okuryazarliklarmi, akademik erteleme davranislar1 ve teknoloji
bagimliliklarimin nasil etkilediginin incelendigi bu calismada betimsel istatistikler, korelasyon
analizi ve Anova kullanilmistir. Ayrica parametrik testler kullanildig: i¢in 6lgeklerin carpiklik ve
basiklik degerlerine bakilarak normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmistir. Normal
dagilim testi sonucunda “basiklik” ve “carpiklik” degerlerinin (-1;+1) araliginda oldugu
goriilmiistiir. Bu sebeple dlgeklerin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir (Tabachnick ve Fidell,
2001). Bagiml ve bagimsiz degiskenler ile alt boyutlarina iliskin carpiklik ve basiklik degerleri
Tablo 2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2

Arastirmada Yer Alan Bagimli ve Bagimsiz Degiskenlere Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpikhk Basikhik
Akademik Erteleme Toplam Puan 0.277 -0.039
Diizenli ders ¢aligma -0.167 -0.295
Akademik erteleme 0.208 -0.272
Evrensel fen okuryazarligi -0.427 0.296
Zihin ve aliskanlig1 -0.636 0.81
Karakter ve degerler -0.358 -0.123
Insan gayreti olarak bilim -0.446 -0.197
Ustbilis ve 6zdenetim -0.271 -0.181
Teknoloji bagimlilig: 0.393 -0.373
Sosyal ag kullanma 0.354 -0.166
Anlik mesajlasma 0.418 -0.321
Cevrimi¢i oyun 0.613 -0.628
Web sitesi kullanma 0.471 -0.659

2.5. Arastirmanin Etik izni

Aragtirmanin belirlenen 6rneklem grubuyla yiiriitiilebilmesi igin Mardin il Milli Egitim
Midirligii'nden (Tarih:16.02.2024; Sayi: E-63050228-605.01-96799901) ve Erzincan
Universitesi Insan Arastirmalari Egitim Bilimleri Etik Kurulunun (Tarih: 03.01.2024; Say:
325180) gerekli izinler alinmig ve goniilliiliik esasina gore ¢caligmaya baglanilmigtir.

BULGULAR
3.1. Betimsel Istatistikler

Tablo 3’de arastirmada kullanilan akademik erteleme 6lgegi, teknoloji bagimlilik 6lcegi ve
evrensel fen okuryazarlik Olcegine iligkin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar yer
almaktadir.

Tablo 3

Evrensel Fen Okuryazarlik Olgegi, Akademik Erteleme Olgegi ve Teknoloji Bagimlilik Olgegine
1liskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar N Min Max X Ss
Akademik erteleme davranisi (Genel) 588 21 93 52.6 12.2
Erteleme 588 14 59 34.07 9.01
Diizenli ders ¢alisma 588 7 35 22.6 53
Teknoloji bagimlilig1 (Genel) 588 7 111 57.6 19.4
Anlik mesajlagsma bagimlilig: 588 6 30 14.4 5.6
Cevrimig¢i oyun bagimliligi 588 6 30 13.1 6.5
Sosyal ag bagimlilig: 588 6 30 15.5 53
Web siteleri bagimliligi 588 6 30 14.5 6.3
Evrensel fen okuryazarligi (Genel) 588 57 240 177.3 30.3
Karakter ve degerler 588 9 45 32.7 6.6
Ustbilis ve 6zdenetim 588 15 65 47.8 9.4
Insan gayreti olarak bilim 588 15 65 49.04 9.3
Zihin aligkanliklar 588 13 65 47.6 8.9
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Tablo 3 incelendigi zaman Orneklemi olusturan lise 6grencilerinin her bir dlgegin alt
boyutlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Akademik
erteleme davranisi lgeginin toplam puanimin aritmetik ortalama degeri X= 52.6; SS= 12.2’dir.
Bu olgekten almabilecek en yiiksek puanin 93.00 oldugu dikkate alindiginda &grencilerinin
akademik erteleme davraniglarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Teknoloji bagimliligi Slgeginin toplam puaninm aritmetik ortalama degeri X=57.6;
SS=19.4’dir. Bu o0lgekten alabilecek en yiiksek puanin 111.00 oldugu dikkate alindiginda
ogrencilerin teknoloji bagimlilik diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Evrensel fen okuryazarlik dlgeginin toplam puaninin aritmetik ortalama degeri X= 177.3;
SS=30.3 olarak tespit edildi. Bu dl¢ekten alinabilecek en yiiksek puanm 240.00 oldugu dikkate
alindiginda 6grencilerin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyin {izerinde oldugu
goriilmektedir.

3.2. Korelasyona iliskin Bulgular

Lise ogrencilerinin evrensel fen okuryazarliklari, akademik erteleme davranislari ve
teknoloji bagimliklar1 arasindaki iligkiyi gosteren Pearson korelasyon analizi Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4

Arastirmada Incelenen Degiskenlere Iliskin Korelasyon Katsayilari

Akademik erteleme Evrensel fen okuryazarhg: Teknoloji bagimhihif

Akademik erteleme r 1
p

Evrensel fen okuryazarlig: r -0.328** 1
p .000

Teknoloji bagimlilii r 0.448%* -0.223%%* 1
p .000 .000

Tablo 4 incelendiginde akademik erteleme ile evrensel fen okuryazarligi arasinda negatif
orta diizeyde (r=-.32, p<0.01), teknoloji bagimlilig1 ile arasinda pozitif orta diizeyde (r=.44,
p<0.01) ve evrensel fen okuryazarlig: ile teknoloji bagimlilig1 arasinda negatif diisiik diizeyde
(r=-.22, p<0.01) iliski tespit edilmistir.

3.3. T-testi ve Anova Analizine Iliskin Bulgular

Aragtirma Degiskenlerinin Cinsiyet Uzerinde Farkliliklarina Yénelik T testi Tablo 5’°te
verilmistir.

Tablo 5

Arastirma Degiskenlerinin Cinsiyet Uzerinde Farkliliklarina Yonelik T-testi

Cinsiyet N X Ss t p
: Erkek 276 54.2 11.7 3.10 .002
Akademik Erteleme
Kadin 312 51.1 12.5
B Erkek 276 170.3 30.5 -5.36 .000
Evrensel Fen Okuryazarlig1
Kadin 312 183.5 28.8
. Erkek 276 62.4 18.8 5.73 .000
Teknoloji Bagimlilig:
Kadin 312 533 19.02

2151



Tablo 5’deki veriler incelediginde lise 6grencilerinin akademik erteleme davranisi (t=3.10;
p <0.05), evrensel fen okuryazarligi (t=-5.36; p<0.05), teknoloji bagimlilig1 davraniglar (t=5.73;
p<0.05) puanlart arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Lise
ogrencilerinden erkek grencilerinin akademik erteleme davranigi puan ortalamalar1 (X=54.2),
kadin &grencilerin puan ortalamalarindan (X=51.1) daha yiiksektir. Bu da erkek lise
ogrencilerinin kadin lise 6grencilerinden daha fazla akademik erteleme davranisi sergilediklerini
gostermektedir. Evrensel fen okuryazarligi degiskenin de ise kadmn lise dgrencilerinin puan
ortalamalarinin (X=183.5), erkek lise &grencilerinin puan ortalamalarindan (X=170.3) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum kadin lise 6grencilerinin erkek lise 6grencilerinden
daha fazla evrensel fen okuryazarligina sahip oldugunu gostermektedir. Teknoloji bagimlilig
degiskeninde ise erkek lise &grencilerinin puan ortalamalarmin (X=62.4), kadin lise
dgrencilerinin puan ortalamalarindan (X=53.3) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu da erkek
lise 6grencilerinin kadin lise 6grencilerine gore daha ¢ok teknolojisi bagimlis1 oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 6

Arastirma Degiskenlerinin Sinif Diizeyine Gore Anova Sonuglart

KT sd KO F p Anlamh fark

Teknoloji Gruplar aras1 ~ 3283.632 2 1641.816 4392  0.013 12.smf/11.Smf
Bagimlilig: Gruplar igi 218699.802 585 376.846 12. simf-9. siuf

Toplam 221983.434 587

Gruplar aras1  1531.056 2 765.528 5.137  0.006 12. sinif/11.s1mf
Akademik ..
Erteleme Gruplar i¢i 87180.08 585 149.026

Toplam 88711.136 587

Gruplar arast  58315.05 2 29157.525 35.339 0.000 11.smif/ 9.simif
Evrensel Fen o o ici 482672126 585 825.081 11.sm1f/12.smif
Okuryazarlig

Toplam 540987.177 587

Tablo 6 incelendiginde 9, 11 ve 12. smif lise Ogrencilerinin teknoloji bagimlilik
diizeylerinin, akademik erteleme davraniglarinin ve evrensel fen okuryazarliklarinin anlamlilik
degeri .005’ten diisiik oldugu goriilmiistiir ve lise 6grencilerinin siif diizeylerine gore anlaml
farklilik gdstermistir (F=4.392, F=5.137, F=35.339; p<0.05). Ilgili anlaml farkliliklarmn hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Hochberg coklu karsilastirma analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda teknoloji bagimhilik diizeylerinde 12. sinif (X=62.5) égrencilerinin, 11.sinif
(X=56.9) ve 9. sinif lise 6grencilerinden (X=55.5) teknoloji bagimhilik diizeylerinin daha yiiksek
ciktig1 gorlilmistiir. 12. sinif lise 6grencilerinin daha fazla teknoloji bagimlist oldugu sdylenebilir.

Akademik erteleme davranis diizeylerinde 12. simif (X =55.9), 11. simf (X=51.6) ve 9. sinif
(X=52.7) lise ogrencilerinden 12. smf lise Ogrencilerinin akademik erteleme davranis
diizeylerinin daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. 12. sinif lise 6grencilerinin daha fazla akademik
erteleme davranis1 gosterdikleri sOylenebilir. Evrensel fen okuryazarlik diizeylerinde ise 12. sinif
(X=165.6), 11. smf (X=185.1) ve 9. simf (X=163.7) lise ogrencilerinden 11. smif lise
ogrencilerinin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek ¢iktig1 gortilmiistiir. 11. simf
lise 6grencilerinin daha iyi evrensel fen okuryazari olduklari sdylenebilir.
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Tablo 7

Arastirma Degiskenlerinin Yas Grubuna Gore ANOVA Sonuglart

KT sd KO F p Anlamh fark

Gruplar aras1 2358.955 4 589.739  1.565 0.182 Yok
Teknoloji Bagimlilig: Gruplar i¢i 219624.479 583 376.714

Toplam 221983.434 587

Gruplar aras1 212.539 4 53.135 0.350 0.844 Yok
Akademik .Erteleme Gruplar i¢i 88498.597 583 151.799

Toplam 88711.136 587

Gruplar arast 20021.987 4 5005.497 5.602 0.000 16-14yas
Evrensel Fen Okuryazarligt Gruplar igi 52096.519 583 893.594

Toplam 540987.177 587 16-17 yas

Tablo 7 incelendiginde yas grubuna gore lise Ogrencilerinin teknoloji bagimlilik
diizeylerinin ve akademik erteleme davranis diizeylerinin anlamlilik degeri .005’ten biiytlik
oldugu goriilmiistlir ve anlamli farklilik gdstermedigi tespit edilmistir (F=1.565, F=.350; p>0.05).
Ancak evrensel fen okuryazarliklarinin yas gruplarina gore anlamh farklilhik gosterdigi tespit
edilmistir (F=5.602; p<0.05). Ilgili anlamli farklhiliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in Hochberg c¢oklu karsilagtirma analizi yapilmigtir. Analiz sonucunda lise
ogrencilerinin evrensel fen okuryazarhik diizeylerinde 16 yas grubunun (X=183.4), 14 yas
grubundan (X=168.7) ve 17 yas grubundan (X=174.1) puan ortalamasi olarak daha yiiksek oldugu
gorlilmiistiir. Bu sonucu da 16 yas grubundaki lise Ogrencilerinin daha iyi evrensel fen
okuryazarliklar olduklar seklinde yorumlayabiliriz.

Tablo 8

Arastirma Degiskenlerinin Anne Egitim Diizeyine Gore ANOVA Sonuglart

KT sd KO F p Anlamh fark

Gruplar arast  1129.661 4 282415 0.746 0.561 Yok
Teknoloji Gruplarigi ~ 220853.773 583 378.823
Bagimlilig:

Toplam 221983.434 587

Gruplar arast ~ 325.071 4 81.268 0.536 0.709 Yok
Akademik -
Erteleme Gruplar i¢i 88386.065 583 151.606

Toplam 88711.136 587

Gruplar aras1  9569.536 4 2392384 2.625 0.034 Lise- 6grenim gérmemis
Gruplar i¢i 531417.641 583 911.523
Toplam 540987.177 587

Evrensel Fen
Okuryazarlig1

Tablo 8 incelendiginde anne egitim diizeyine gore lise 6grencilerinin teknoloji bagimlilik
diizeylerinin ve akademik erteleme davranis diizeylerinin anlamlilik degeri 0.05’ten biiylik
oldugu goriilmiistiir ve anlamh farklilik gostermedigi tespit edilmistir (F=.746 F=.536; p>0.05).
Ancak evrensel fen okuryazarliklariin anne egitim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi
tespit edilmistir (F= 2.625; p<0.05). Ilgili anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin Hochberg c¢oklu karsilagtirma analizi yapilmigtir. Analiz sonucunda lise
Ogrencilerinin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinde anneleri lise 6grenimi goren dgrencilerin
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(X=186.3) anneleri 6grenim gdérmemis lise 6grencilerinden (X=173.6) puan ortalamasi olarak
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonucu da anneleri lise 6grenimi goérmiis 6grencilerin daha
iyi fen okuryazarliklar1 oldugu seklinde yorumlayabiliriz.

Tablo 9

Arastirma Degiskenlerinin Baba Egitim Diizeyine Gére ANOVA Sonuglart

KT sd KO F p Anlamh fark

Gruplar aras1  1678.052 5 335.61 0.887 0.49 Yok

Teknoloji

Bagimlilig: Gruplar i¢i 220305.381 582 378.532

Toplam 221983.434 587
Gruplar aras1  773.792 5 154.758  1.024 0.402 Yok
Akademik Gruplari¢i ~ 87937.345 582 151.095
Erteleme
Toplam 88711.136 587
Evrensel Fen Gruplar aras1  19358.696 5 3871.739 4.320 0.001 Universite mezunu- 6grenim gérmemis
Okuryazarligt Gruplarigi 52162848 582 896.269 Universite mezunu- ilkokul mezunu
Toplam 540987.177 587 Ortaokul mezunu- 6grenim gérmemis

Tablo 9 incelendiginde baba egitim diizeyine gore lise 6grencilerinin teknoloji bagimlilik
diizeylerinin ve akademik erteleme davranis diizeylerinin anlamlilik degeri .005’ten biiytlik
oldugu goriilmiistiir ve anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir (F=.887 F=1.024; p>0.05).
Ancak evrensel fen okuryazarliklariin baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi
tespit edilmistir (F=4.320; p<0.05). Ilgili anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in Hochberg ¢oklu karsilagtirma analizi yapilmigtir. Analiz sonucunda lise
Ogrencilerinin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinde babalar1 {iniversite Ogrenimi goren
ogrencilerin (X=186.3), babalar1 ilkokul mezunu olan &grencilerinden (X=174.3), babalar
ogrenim gérmemis lise Ogrencilerinden (X=164.9) ve babalar1 ortaokul mezunu olan lise
ogrencilerinden (X=182.08) puan ortalamasi olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonucu
da babalar1 tiniversite dgrenimi gérmiis 6grencilerin daha iyi evrensel fen okuryazari oldugu
seklinde yorumlayabiliriz.

Tablo 10

Arastirma Degiskenlerinin Gelir Diizeyine Gore ANOVA Sonuglar

KT sd KO F p Anlamh fark

Gruplar aras1 ~ 4641.750 4 1160.437 3.059 .016 10Obinden az ile 20-30 bin aras1

Teknoloji Gruplarici  222683.708 587 379.359
Bagimliligi
Toplam 227325458 591
Gruplar aras1 ~ 1844.806 4 461.201 3.095 0.015 10bindenaz ile 20-30 bin aras1
Akademik ..
Erteleme Gruplar igi 86866.33 583 148.999
Toplam 88711.136 587

Gruplararas1 ~ 31994.632 4 7998.658 9.162 0.000 10-20bin- 10 binden az
Evrensel Fen Gruplar i¢i 508992.545 583 873.058 20-30bin-10binden az
Okuryazarligt Toplam 540987.177 587 30-40bin- 10binden az

50bin istii- 10 binden az
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Tablo 10 incelendiginde gelir diizeyine gore lise Ogrencilerinin teknoloji bagimlilik
diizeylerinin, akademik erteleme davranis diizeylerinin ve evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin
anlamlilik degeri .005’ten kiigiik oldugu goriilmiistir ve anlamhi farklilhik gosterdigi tespit
edilmistir (F=3.059, F=3.095, F=9.162; p<0.05). Ilgili anlamli farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin Hochberg coklu karsilastirma analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda lise grencilerinin teknoloji bagimlilik diizeylerinde ailelerinin aylik geliri 10 binden
az olan dgrencilerin teknoloji bagimlilik puan ortalamalar1 (X=62.9), ailelerinin aylik geliri 20-
30 bin aras1 olan dgrencilerin teknoloji bagimlilik puan ortalamalarindan (X=55) daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Lise 6grencilerinin akademik erteleme diizeylerinde ailelerinin aylik geliri 10 binden az
olan dgrencilerin akademik erteleme puan ortalamalari (X=56.6), ailelerinin aylik geliri 20-30 bin
arasi olan dgrencilerin akademik erteleme puan ortalamalarindan (X=50.09) daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir.

Lise 6grencilerinin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinde ailelerinin aylik geliri 10 binden
az olan 6grencilerin evrensel fen okuryazarlik puan ortalamalar1 (X=159.3), ailelerinin aylik geliri
30-40 bin aras1 olan &grencilerin puan ortalamalar1 (X=179.9), ailelerinin aylik geliri 20-30 bin
arast olan 6grencilerin evrensel fen okuryazarlik puan ortalamalari (X=184), ailelerinin aylik
geliri 10-20 bin aras1 olan lise Ogrencilerinin evrensel fen okuryazarlik puan ortalamalar
(X=175.8) ailelerinin aylik geliri 50 bin {istii olan dgrencilerin evrensel fen okuryazarlik puan
ortalamalar1 (X=184.6) oldugu goriilmiistiir. Ailesinin aylik gelirinin 50 bin ve {istii olan lise
ogrencilerinin evrensel fen okuryazarliklarmin daha iyi oldugu sdylenebilir.

Tablo 11

Arastirma Degiskenlerinin Ebeveynlerin Birliktelik Durumu Uzerinde Farkliliklarina Yénelik T
testi

Birliktelik Durumu N X t p Ss

Evet 577 52.4 12.3
Akademik Erteleme -1.891 0.59

Hayir 11 59.5 9.8

B Evet 577 57.4 19.5

Teknoloji Bagimlilig1 -1.427 0.154

Hayir 11 65.9 13.4

Evet 577 177.6 30.2
Evrensel Fen Okuryazarligi 1.647 0.1

Hayir 11 162.4 33.06

Tablo 11°deki veriler incelediginde lise 6grencilerinin akademik erteleme davranisi (t=-
1.891; p>0.05), evrensel fen okuryazarligi (t=1.647; p>0.05), teknoloji bagimlilig1 davraniglar
(t=-1.427; p>0.05) puanlar1 arasinda ebeveynlerin birliktelik durumuna gére anlaml bir farklilik
tespit edilmemistir. Lise 6grencilerinden ebeveynleri ayri olanlarin (X=59.5), ebeveynleri birlikte
olanlara (X=52.4) gore akademik erteleme puan ortalamasi daha yiiksektir. Bu da ebeveynleri
ayrt olan lise ogrencilerinin daha fazla akademik erteleme davranis1 sergilediklerini
gostermektedir.

Teknoloji bagimlilig1 degiskenin de ise ebeveynleri ayr1 olan (X=65.9) lise dgrencilerinin
puan ortalamasi, ebeveynleri birlikte olan (X=57.4) lise dgrencilerine gore daha fazladir. Bu da
ebeveynleri ayr1 olan lise Ogrencilerinin daha fazla teknoloji bagimlisi oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Evrensel fen okuryazarligi degiskenin de ise ebeveynleri birlikte olan (X=177.6) lise
ogrencilerinin puan ortalamalari, ebeveynleri ayri olan (X=162.4) lise 6grencilerinin puan
ortalamalarmdan fazladir. Bu da ebeveynleri birlikte olan lise Ogrencilerinin daha iyi fen
okuryazari olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 12

Arastirma Degiskenlerinin Kardes Sayisina gére ANOVA Sonuglart

KT sd KO F p Anlamh fark

Gruplar arasi 1905.808 2 952.904 2.533 .080 Yok
Teknoloji Gruplar ici 220077.625 585 376.201
Bagimliligi

Toplam 221983.434 587

Gruplar arasi 141.237 2 70.619 466 627 Yok
Akademik ..
Erteleme Gruplar i¢i 88569.899 585 151.402

Toplam 88711.136 587

Gruplararasi 6820.026 2 3410.013 3.735 024 1-5ile 11-16 kardes
Evrensel Fen ..
Okuryazarh: Gruplar igi 534167.151 585 913.106

Toplam 540987.177 587

Tablo 12 incelendiginde kardes sayisina gore lise Ogrencilerinin teknoloji bagimlilik
diizeyleri ve akademik erteleme davraniglarinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir
(F=2.533, F=.466; p>0.05). Evrensel fen okuryazarliklarinda ise anlamlilik degeri .005 ten kiigiik
oldugu goriilmiistiir ve anlamli farklilk gosterdigi tespit edilmistir (F=3.735, p<0.05). Ilgili
anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Hochberg coklu
karsilagtirma analizi yapilmistir. Analiz sonucunda lise 6grencilerinin evrensel fen okuryazarlik
diizeylerinde kardes sayis1 1-5 arasinda olan lise 6grencilerinin puan ortalamasi (X=178.9), 11-
16 arasinda kardesi olan lise dgrencilerinin puan ortalamasindan (X=157) daha yiiksek oldugu
gOrilmiustiir.

Tablo 13

Arastirma Degiskenlerinin Fen Not Ortalamasina Gore ANOVA Sonuglart

KT sd KO F p Anlamh fark

Gruplar aras1 ~ 4312.162 2 2156.081 5.795 .003  20-50 puan ile 85-100 puan
Teknoloji

Bagimliligt Gruplar i¢i 217671.271 585 372.088

Toplam 221983.434 587
Gruplar arasi 6953.237 2 3476.619 24.876  .000 20-50 puan- 55-80 puan
Akademik .. .
Erteleme Gruplar ici 81757.899 585 139.757 20-50 puan ile 85-100 puan
Toplam 88711.136 587

Gruplar arasi 34588.052 2 17294.026  19.978 .000 85-100 puan ile 20-50 puan

Evrensel Fen

Okuryazarhgi Gruplar ici 506399.125 585 865.640 85-100 puan ile 55-80 puan

Toplam 540987.177 587

Tablo 13 incelendiginde fen not ortalamasina gore lise 6grencilerinin teknoloji bagimlilik
diizeyleri, akademik erteleme davraniglari ve evrensel fen okuryazarliklarinda anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir (F=5.795, F=24.876, F=19.978; p<0.05). Ilgili anlaml1 farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Hochberg coklu karsilastirma analizi yapilmistir.
Analiz sonucunda lise dgrencilerinin teknoloji bagimliliklarinda fen not ortalamasi 20-50 puan
arasinda olan lise dgrencilerinin puan ortalamast (X=59.5), 85-100 arasinda fen not ortalamasina
sahip olan dgrencilerin puan ortalamasindan (X=51.3) daha yiiksek ¢iktig1 tespit edilmistir.
Akademik erteleme davraniglarinda ise fen not ortalamasi 20-50 puan arasinda olan 6grencilerin
puan ortalamas1 (X=55.4), 55-80 fen not ortalamasina (X=51.4) ve 85-100 arasinda fen not
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ortalamasina (X=45.3) sahip dgrencilerden daha yiiksektir. Evrensel fen okuryazarliginda ise 85-
100 arasinda fen not ortalamasina (X=193.5) sahip lise 6grencilerinin puan ortalamalari, 20-50
arasinda fen not ortalamasina (X=170.9) ve 55-80 arasinda fen not ortalamasina (X=180.1) sahip
lise 6grencilerinden daha yiiksektir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alisma lise 6grencilerinin fen okuryazarliklarinin akademik erteleme davraniglar ve
teknoloji bagimlilik diizeyleri ile iligkisini ortaya koymaktadir. Arastirmanin sonucu lise
ogrencilerinin fen okuryazarliklarinin, akademik erteleme davraniglarinin ve teknoloji bagimlilik
diizeylerinin orta diizeyde anlamli oldugunu gostermektedir.

Yapilan arastirmada lise O6grencilerinin fen okuryazarliklar ile teknoloji bagimliklar
arasinda negatif diisiik diizeyde (r=-.22, p<0.05) iliski tespit edilmistir. Ayrica lise 6grencilerinin
akademik erteleme davranist (t= 3.10; p<0.05), evrensel fen okuryazarligi (t=-5.36; p<0.05),
teknoloji bagimlilig1 davranislan (t=5.73; p<0.05) puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Lise 6grencilerinden erkek 6grencilerin akademik erteleme davranisi
puan ortalamalar1 (X=54.2), kadim 6grencilerin puan ortalamalarindan (X=51.1) daha yiiksektir.
Bu da erkek lise 6grencilerinin kadin lise 6grencilerinden daha fazla akademik erteleme davranist
sergilediklerini gostermektedir. Evrensel fen okuryazarligi degiskenin de ise kadin lise
dgrencilerinin puan ortalamalarinin (X=183.5), erkek lise dgrencilerinin puan ortalamalarmdan
(X=170.3) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum kadm lise dgrencilerinin erkek lise
Ogrencilerinden daha fazla fen okuryazarligina sahip oldugunu gostermektedir.Teknoloji
bagimhilig1 degiskeninde ise erkek lise dgrencilerinin puan ortalamalarmin (X=62.4), kadi lise
dgrencilerinin puan ortalamalarindan (X=53.3) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu da erkek
lise 6grencilerinin kadin lise 6grencilerine gore daha ¢ok teknoloji bagimlisi oldugu seklinde
yorumlanabilir. Lise &grencilerinin teknoloji bagimliligr ile akademik erteleme davranislart
arasinda  pozitif = orta  diizeyde (=44, p<0.05) iliski tespit  edilmistir.
Kiling ve Dogan (2014), okul ¢agindaki ¢ocuklarn interneti yeni bilgiler edinip, akademik
basarilarini artirmak igin degil de sinirsiz ve kontrolsiizce biiylik bir zamanini oyun ve eglence
icin kullanmalar1 ¢ok fazla olumsuzluga neden olmaktadir. Internette kalma siiresi arttikca
bagimlilik 6l¢ek puaninin da arttigi, erkeklerin kizlara gdre bagimlilik 6lgek puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu, internet bagimlilig1 yiiksek olan 6grencilerin
aynt zamanda bilig isti farkindaliklarinin ve akademik basarilarinin da yiiksek oldugu
goriilmiistlir. Bu ¢alismada ise erkek lise 6grencilerinin kadin lise 6grencilerine gore daha ¢ok
teknolojisi bagimlisi oldugu tespit edilmistir. (Gokel vd., 2024), {niversite Ogrencilerinin
akademik sorumluluklarmi yerine getirme tercihi akademik erteleme {izerinde 6nemli etkilerinin
oldugu ancak cinsiyet faktoriiyle herhangi bir etkilesiminin olmadig: tespit edilmistir. Demir
(2024), lise 6grencilerinin akademik erteleme davraniglariin orta diizeyde oldugunu ve akilli
telefon bagimlhilig: ile akademik erteleme davraniglan arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
iligki tespit etmistir.

Calismanin bir diger sonucu lise dgrencilerinin evrensel fen okuryazarligi, akademik
erteleme davranisi ve teknoloji bagimlilig1 davranislar1 puanlar1 arasinda cinsiyete gére anlaml
bir farkliligin oldugudur. Sdyle ki erkek lise d6grencileri kadin lise 6grencilerine gore daha fazla
akademik erteleme davranis1 gostermekte ve teknoloji bagimlilik diizeyleri daha ytiksektir. Kadin
ogrencilerin fen okuryazarliklar1 ise erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. (Sabbah vd., 2019),
erkekler ve kadinlar arasinda akill telefon bagimliligi riskini arastirarak, erkek 6grencilerin kadin
ogrencilere kiyasla akilli telefon bagimlilig: riskinin daha yiiksek oldugunu ayrica akill telefon
bagimlilig: ile 6grencilerin akademik performanslar iizerindeki etkisi arasinda giiclii negatif
korelasyon oldugunu tespit etmistir. Salct ve Aydmn (2021), ortaokul 6grencilerinin 8.simnif
diizeyinde olanlarin ve kadm ortaokul 6grencilerinin diger simif diizeylerine gore evrensel fen
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okuryazarliklarinin daha ytliksek oldugunu tespit etmistir. Cam ve Ding (2022), iiniversite
ogrencilerinin akilli telefon bagimliligi ve akademik erteleme diizeyleri ile yas ve cinsiyet
degiskeni arasinda anlaml bir sonuca rastlamamiglardir. Giigli (2015), {iniversite 6grencilerinin
teknoloji bagimlilik diizeylerinde cinsiyete gore anlamli farklilik tespit etmemistir. (Suarez-
Perdomo vd., 2024), Ispanyol iiniversite dgrencilerinin akademik erteleme davranisi ne kadar
fazlaysa, akademik aktiviteleri erteleme egilimi o kadar fazla olmakta ve sosyal aglarin
kullaniminin da daha sik sergilendigini tespit etmistir. (Jin vd., 2024), {iniversite 6grencilerinin
akilli telefon dikkat daginikliginin artan diizeylerde akademik ertelemeye, bunun da daha yiiksek
akademik kaygiya yol actigim tespit etmislerdir. (Song vd., 2024), {iniversite 6grencilerinde
akademik ertelemenin en dnemli ii¢ yordayicisinin 6znel iyi olus, akilli telefon bagimlilig1 ve
olumsuz duygu oldugunu ve akilli telefon bagimliliginin akademik ertelemeyi pozitif yonde
yordadigini tespit etmislerdir. Chen ve Lyu (2024), akademik erteleme ve akilli telefon
bagimlilig ile ilgili yaptiklar1 metaa analiz ¢alismasinda, akilli telefon bagimlilig: ile erteleme
arasinda pozitif iliski oldugunu tespit etmislerdir.
Yapilan arastirmada akademik erteleme ile evrensel fen okuryazarligi arasinda negatif orta
diizeyde (r=-.32, p<0.05) iliski tespit edilmistir. Bu ¢aligmada lise 6grencilerinin anne ve baba
egitim diizeyi ile fen okuryazarliklar1 arasinda anlaml bir iligki tespit edilmistir. Anneleri lise
mezunu olan 6grenciler ile babalar iiniversite mezunu olan 6grencilerin fen okuryazarliklar daha
yiiksektir.Bu sonug literatiirdeki diger caligmalarla benzerlik gostermektedir. Soysal (2011),
yaptig1 ¢alismasinda anneleri lise mezunu olan ortaokul 6grencileri ile babalar1 iiniversite mezunu
olan ortaokul 6grencilerinin bilimsel okuryazarliklarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
(Zaman vd., 2022), PISA verilerine goére Tiirk oOgrencilerinin fen okuryazarliklarin
karsilagtirdiklart ¢aligmalarinda Tiirk Ogrencilerinin anne ve baba egitim diizeyi ile fen
okuryazarliklar1 arasinda anlaml iligki tespit etmistir. Salc1 ve Aydin (2021), anneleri ve babalar1
iiniversite mezunu olan ortaokul dgrencilerinin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin daha iyi
oldugunu tespit etmistir. (Keskin vd., 2016), babalar1 lise ve {iniversite mezunu olan ortaokul
Ogrencileri ile anneleri liniversite mezunu olan ortaokul 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik
seviyelerinin daha iyi oldugunu tespit etmistir.

Calismada ailesinin gelir diizeyi 10 bin liranin altinda olan lise 6grencilerinin daha fazla
akademik erteleme davranisi gosterdikleri ve teknoloji bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. (Cavus vd., 2016), bagimlilik ¢esitlerinde 6zellikle oyun bagimliliginda
iiniversite 0grencilerinin ailelerinin geliri arttikca bagimliligi arttigini tespit ermistir. Erginsoy
(2019), ailesinin gelir diizeyi yiiksek olan iiniversite 6grencilerinin daha fazla teknoloji bagimlist
oldugunu tespit etmistir.

Caligmanin bir diger sonucu ise fen not ortalamasi yiiksek olan lise 6grencilerinin fen
okuryazarliklarinin daha iyi olmasidir. (Keskin vd., 2016), ortaokul 6grencilerinin bilimsel
okuryazarlik seviyesi olumlu yonde arttik¢a, 6grencilerin fen bilimleri dersi donem sonu notunun
da arttigini tespit etmistir. Caligmanin bir diger sonucu ise kardes sayis1 1-5 arasinda olan lise
ogrencilerinin fen okuryazarliklarinin daha yiiksek oldugudur. A¢ik (2012), yaptig1 calismasinda
tek kardese sahip olan ortaokul 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinin daha
olumlu oldugunu tespit etmistir.

Bu calismadan elde edilen bir diger sonug ise lise 6grencilerinin ebeveynlerinin ayr ya da
birlikte olma durumlarmin fen okuryazarligina, akademik erteleme davranigina ve teknoloji
bagimlilik diizeylerinde anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Fakat 6zellikle
ebeveynlerinin birinden ya da ikisinden ayr olan 6grencilerin hem akademik erteleme hem de
teknoloji bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek ¢ikmasi ve anlamli bir farkliligin olmasi beklenir.
Ancak calismanin sonuglar1 bu durum hakkinda anlaml sayilabilecek bir veriye ulasilmadigim
gostermektedir. Evrensel fen okuryazarligmma bagli olarak hem akademik erteleme hem de
teknoloji bagimliligi konusunda Ozellikle dezavantajli durumda olan G&grenciler ve
ebeveynlerinden biri ya da ikisinden ayri olan 6grenciler {izerinde aragtirmalarin tekrarlanmasinin
uygun olacagi diisiiniilmektedir. Literatlirde bununla ilgili bir caligmaya rastlanmamuistir.

2158



Ilgili literatiirde lise &grencilerinin evrensel fen okuryazarliklarmi gesitli degiskenler
acisindan inceleyen calismalar ¢ok azdir. Lise Ogrencilerinin evrensel fen okuryzarliklarini
inceleyen calismalara agirlik verilmesi gerektigi bir gercektir. Teknolojinin siirekli geliserek
bireylere sundugu kolayliklar zamanla bagimlilik haline gelebilmektedir. Bu calismada lise
Ogrencilerinin fen okuryazarliklar1 ¢agin gereklerine uygun olacak sekilde teknoloji bagimlilig
ile ele alinarak incelenmistir. Ayrica teknoloji bagimliliginin da akademik erteleme davranigina
yol agabilecegi diisiiniilerek bu agidan da incelenmistir. Ulkelerin kalkinmasi igin yetisen
bireylerin iyi bir fen okuryazari olmasi gerektigi diisliniildiigiinde de bu durumun da {iretim
caginda olan lise Ogrencileriyle ele almmasi uygun olacaktir. Bu sebeple evrensel fen
okuryazarlig1 cesitli degiskenlerle ele alinip incelenmesi gereken Onemli bir konudur. Fen
okuryazar1 olan bireylerin teknolojinin yarar kadar zararlarim da goriip, akademik erteleme
davranigina sebep olabilecek olumsuz sonuglarla karsilasmamasi i¢in bu konuda daha detayli
arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Buradaki detaydan kasit farkli egitim diizeyi, farkli hedef
kitleler dikkate alinarak aymi1 ya da farkli yontemler deneyerek arastirmalarin tekrarlanmasi
onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In the light of new developments and updates in science and technology, the importance of
science education in achieving a modern society is quite high. PISA's scientific assessments are
not only about how well the outcomes in the curriculum and programs are learned, but also about
the application of knowledge and skills to real life. In this context, the assessment area is defined
as "science literacy" (Tiirk et al., 2018). Within the scope of the Program for International Student
Assessment (PISA), students' science literacy levels have been measured since 2000. In addition,
program development studies on science literacy by the Higher Education Council (YOK) have
enabled the studies in the field of science literacy to start and continue increasingly in our country
(Y1lmaz et al., 2020).

This study was conducted to reveal the relationship between high school students' science
literacy and their academic procrastination behaviors and technology addiction levels. For this
purpose, answers to the following main sub-problems were sought:

What are high school students' science literacy, academic procrastination behaviors and
technology addiction levels?

Is there a significant relationship between high school students' science literacy, academic
procrastination behaviors and technology addiction levels?

Do high school students' science literacy, academic procrastination behaviors and
technology addiction levels differ significantly according to gender and other demographic
variables?

Method

In this study, the relationship between dependent and independent variables was examined
using the relational survey model, which is one of the quantitative research methods. Relational
research is a type of research that examines the relationship between two or more variables
without intervening in those variables. In correlational research, descriptive explanations are also
made for the variables (Fraenkel et al. 2012).
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Results and Discussion

In the study, a low negative correlation (r=-.22, p<0.05) was found between high school
students' science literacy and technology addiction. In addition, a significant difference was found
between high school students' academic procrastination behavior (t= 3.10; p<0.05), universal
science literacy (t=-5.36; p<0.05), technology addiction behaviors (t=5.73; p<0.05) scores
according to gender. The mean scores of male high school students on academic procrastination
behavior (X=54.2) were higher than the mean scores of female high school students (X=51.1).
This shows that male high school students exhibit academic procrastination behavior more than
female high school students. In the universal science literacy variable, it was determined that the
mean scores of female high school students (X=183.5) were higher than the mean scores of male
high school students (X=170.3). This shows that female high school students have more science
literacy than male high school students. In the technology addiction variable, the mean scores of
male high school students (X=62.4) were higher than the mean scores of female high school
students (X=53.3). This can be interpreted as male high school students are more technology
addicted than female high school students. A positive moderate relationship (r=.44, p<0.05) was
found between high school students' technology addiction and academic procrastination
behaviors.

Kiling and Dogan (2014) found that the fact that school-age children use the Internet not to
acquire new knowledge and increase their academic achievements, but to spend a large amount
of time for games and entertainment in an unlimited and uncontrolled manner causes a lot of
negativity. It has been observed that as the time spent on the Internet increases, the addiction scale
score increases, the addiction scale scores of boys are statistically significantly higher than girls,
and students with high Internet addiction also have high metacognitive awareness and academic
achievement. In this study, it was determined that male high school students were more addicted
to technology than female high school students. Gokel et al (2024) found that university students'
preference for fulfilling their academic responsibilities had significant effects on academic
procrastination, but there was no interaction with the gender factor. Demir (2024) found that high
school students' academic procrastination behaviors were at a moderate level and there was a
positive and moderate relationship between smartphone addiction and academic procrastination
behaviors.

In this study, a moderate negative correlation was found between academic procrastination
and universal science literacy (r=-.32, p<0.05). In this study, a significant relationship was found
between high school students' mother and father education level and their science literacy.
Students whose mothers were high school graduates and students whose fathers were university
graduates had higher science literacy. This result is similar to other studies in the literature. Soysal
(2011) found in his study that the scientific literacy of middle school students whose mothers
were high school graduates and middle school students whose fathers were university graduates
was higher. Zaman et al. (2022), in their study comparing the science literacy of Turkish students
according to PISA data, found a significant relationship between Turkish students' mother and
father education level and their science literacy. Salci and Aydin (2021) found that middle school
students whose mothers and fathers were university graduates had better universal science literacy
levels. Keskin et al. (2016) found that middle school students whose fathers were high school and
university graduates and middle school students whose mothers were university graduates had
better scientific literacy levels.
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