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Arastirma Makalesi

2024 Tirkiye Yiizyith Maarif Modeli ile 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin
Temel Ogeler Bakimindan Karsilastirilmasi

Ozet: Bu galismada 2018 ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Burcu Torun'" Programlarimin  hedef, igerik, 6grenme-gretme siireci ve Olgme-degerlendirme ogeleri
Orhan Karamustafaoglu? baglaminda kargilagtirilmasi amaglanmigtir. Nitel yaklagimla tasarlanan ¢aligmada dokiiman
inceleme yontemi kullanilmistir. Calismada veri kaynagi olarak 2018 ve 2024 yillarinda Talim

'MEB, Akinoglu Ortaokulu, Amasya, Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlar
gﬁi‘ﬂimnl@ ey kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore; hedefler agisindan 2024 yili 6gretim programinda
' gmar farkli olarak felsefesinde siirdiiriilebilirligi temel aldig1, sosyal-duygusal 6grenme becerilerine
2Amasya Universitesi, Fen Bilgisi Egitimi yer verdigi ve bununla birlikte; dijital doniisiim, 6z diizenleme, veriye dayali karar verme,
ABD, Amasya, Tiirkiye duyussal farkindaliga sahip olma ve giivenlik kurallarina uygun davranma gibi kavramlardan
orhan-karamustafaoglu@amasya.edu.tr bahsedildigi goriilmistiir. Programlar icerik agisindan degerlendirildiginde ise; 2024 yili
*Sorumlu Yazar Ogretim programinda yakindan uzaga ve somuttan soyuta gibi Ogretim ilkelerine dikkat
cekildigi anlasilmistir. Bu programin yapisi incelendiginde, 2018 yili 6gretim programindan

Bu arastirma, 16. Ulusal Fen Bilimleri ve farkli olarak; ‘“konu alani” ifadesinin kaldirildigi ve “kazanim” yerine “6grenme ¢iktis1”

Matematik Egitimi Kongresinde sozli
bildiri olarak sunulmustur.

ifadesinin tercih edildigi tespit edilmistir. Olgme ve degerlendirme agisindan bakildiginda, 2024
yil1 6gretim programinda, 2018 yil1 6gretim programina kiyasla bi¢cimlendirici degerlendirmeye
daha fazla onem verildigi ve beceri odakli 6lgme ve degerlendirme siirecinin 6n planda
tutuldugu goriilmektedir. Belirlenen tespitler 15181inda bu ¢alismanin, yiiriirliige konan Tiirkiye
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Kabul tarihi: 28.02.2025 6gretim uygulamalarinin daha etkili yapilabilecegini, program degerlendiricileri i¢in de alana
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ait daha giincel literatiire erisebilecekleri diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelime: 2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi, Dokiiman Inceleme, Fen Bilimleri Egitimi

GIRIS

Tiirkiye'de fen 6gretimi, Cumhuriyet'in kurulusundan bu yana egitim politikalarmin 6nemli bir
unsuru olmugtur. Ulkenin bilimsel ve teknolojik gelisimini desteklemek amaciyla siirekli olarak
giincellenmistir. Fen 6gretim programlarinin tarihsel gelisimi, Tirkiye'nin toplumsal ve ekonomik
ihtiyaclarina ve kiiresel bilimsel gelismelere paralel olarak sekillenmistir (Karaca ve Akbaba, 2022).
Erken Cumhuriyet doneminde temel bilimsel bilgi odakli olup, zamanla disiplinler arasi ve bilimsel
diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik bir yapiya evrilmistir (Yildiran, 2012). 1950'lerden itibaren
gergeklestirilen egitim reformlari, fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine agirlik
vermistir. 1980'ler ve 1990'larda, egitim sisteminin kiiresel egilimlerle uyumlastirilmasina yonelik
adimlar atilarak modernize edilmistir (Ayka¢ vd., 2011; Yilmaz ve Morgil, 1992)

2000°’1i yillardan itibaren, fen ogretim programlarinda bilimsel okuryazarligin artirilmasi,
teknoloji ve miihendislik ile entegrasyonun saglanmasi gibi yenilik¢i yaklasimlar benimsenmistir
(Kaptan ve Korkmaz, 2001). Ozellikle 2013 ve 2018 yillarinda gergeklestirilen revizyonlar, Tiirkiye'nin
kiiresel bilimsel arenada rekabet edebilecek bireyler yetistirme hedefini yansitan kapsamli degisiklikler
icermektedir (Bahar vd., 2018). Bu siirecte, sadece teorik bilgiyi aktarmakla kalmayip, ayn1 zamanda
Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve aragtirma becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir
yapiya kavusmustur (MEB, 2013; 2018). Son olarak, 2024 Maarif Modeli ile Tiirkiye, fen egitiminin
daha biitilinciil bir yaklagimla ele alinmasin1 hedeflemekte, 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi
Olgekte bilimsel diisiinme yetilerini gelistirmeye yonelik adimlar atmay1 hedeflemektedir (MEB, 2024;
Ulcgay, 2024).

Belirtildigi tizere, Tiirkiye'de fen bilimleri egitimi, kiiresel bilimsel gelismeler ve egitimdeki
yenilik¢i yaklagimlar dogrultusunda siirekli olarak gilincellenmekte ve gelistirilmektedir. Fen 6gretim
programlarindaki degisimin dayandig: felsefi temelleri daha iyi anlamak, 6grenme-0gretme siirecinde
ortaya ¢ikan yeni kavramlar, ilkeler, yontemler ve stratejilerin benimsenmesi agisindan mevcut program
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ile yeni programin benzerlik ve farkliliklarmin karsilastirilmasi biiyiik 6nem tasir (Savas ve Yildirim,
2022). Bu tiir karsilastirmalar, ayn1 zamanda 6gretmen-6grenci rollerindeki degisimlerin daha net ortaya
konulmasina katki saglar. Boylece, yeni programin giiglii ve zayif yonleri belirlenerek, programin
giincellenmesine yonelik yapici 6neriler gelistirilebilir.

Alan yazin incelendiginde, her yeni uygulamaya konulan fen &gretim programlarinin 6nceki
programlarla karsilastirilarak degerlendirildigi calismalarin oldugu goriilmektedir (Aksoy ve Unsal,
2019; Basar ve Demiral, 2020; Candas vd., 2019; Deveci, 2018; Diizgiinoglu, 2018; Eskicumali vd.,
2014; Keskinkili¢c Yumusak, 2017; Saban vd., 2014; Seren ve Veli, 2018). Bu arastirmalarda 2005, 2013
ve 2018 fen Ogretim programlarinin genel egilimler ve yaklasimlar acisindan incelendigini
gostermektedir. Ayrica caligmalarda; amaglar ve igerikler, 6gretmen ve 6grenci rolleri, 6grenme alanlari,
kazanimlar ve dlgme-degerlendirme uygulamalar1 gibi ¢esitli degiskenler agisindan karsilastirildig
goriilmektedir. Giinlimiizde 2024-2025 egitim &gretim yilinda ortaokul 5. smiflarda uygulanmaya
baglanan 2024 fen 6gretim programi ile halihazirda diger diizeylerde kullanilan 2018 fen 6gretim
programinin karsilagtirildigi bir ¢alisma mevcut degildir. Bu sebeple makalede, 2018 ve 2024 Tiirkiye
Yiizy1li Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin hedef, igerik, 6grenme-dgretme
siireci ve Olgme-degerlendirme 6geleri baglaminda karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda 2024
Maarif modelinde 2018’e gore degisiklik yapilan, eklenen veya degistirilen 0geler ve kavramlar ortaya
konulmaya calisilmistir.

Belirtilen amaca dayali olarak arastirma siirecinde cevap aranan problemler su sekilde
belirlenmistir:

1) 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinm, hedefler (vizyonu ve amact)
agisindan farkliliklari nelerdir?

2) 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin, igerik (iinite, kazanim, beceri ve
degerler) agisindan farkliliklari nelerdir?

3) 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin, 6grenme-dgretme siireci agisindan
farkliliklart nelerdir?

4) 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinm, 6lgme-degerlendirme agisindan
farkliliklart nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklagimi kapsaminda dokiiman analizi gergeklestirilmistir. Dokiiman
analizi, incelenmesi hedeflenen konuyla ilgili yazili bilgi kaynaklarinin sistematik bir sekilde
incelenmesini icerir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Bu calismada, belgelerin belirli kategoriler ve
temalar altinda kodlanmas1 amaglanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada ilk olarak, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan onaylanan 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi veri kaynag olarak belirlenmistir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi
uygulanmistir. Bu yontemde, benzer verilerden belirli kodlar ve temalar olusturulur ve daha sonra bu
temalar bir araya getirilerek anlamli bir sekilde diizenlenerek yorumlanir (Creswell, 2012). Bu gergevede
ilgili programlar; genel hatlariyla incelenmis ve verilerin hangi temalar altinda sunulacagi belirlenmistir.
Incelemeler sonucunda verilerin; hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve dlgme-degerlendirme olmak
iizere 4 ana tema altinda sunulmas: kararlastirilmistir. 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlar belirlenen temalar dogrultusunda fen egitimi alaninda doktora derecesine sahip iki uzman
tarafindan ayr1 ayr analiz edilmistir. Analizlerin tutarliligin1 degerlendirmek i¢in Miles ve Huberman
(1994) giivenirlik formiilii [Giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi +goriis ayriligl) x100] kullanilmis ve
kodlayicilar arasi giivenirlik orani %90 olarak hesaplanmaistir.
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BULGULAR

Calismanim bulgulari; 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 2024 Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi hedef, icerik, 6grenme-dgretme siireci ve 6lgme-
degerlendirme uygulamalari olarak 4 tema altinda sunulmustur.

1. Hedef Temasina Ait Bulgular
1.1. 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda Vizyon

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu ile 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’nin vizyonlar1 incelendiginde; “vizyon” kelimesi her iki programda agikca
ifade edilmese de farkl bagliklar altinda iki fen programin da birer vizyona sahip oldugu goriilmektedir.

2018 programinda vizyonu “Ogretim programlarinin perspektifi” basligi altinda “egitim
sistemimizin temel amaci1 degerlerimiz (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) ve yetkinliklerle (anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme,
sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade)
biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmek” seklinde belirtilmistir.

2024 programinin vizyonu ise “fen bilimleri dersi 6gretim programi’nin temel yaklagimi ve 6zel
amaglar” bashg altinda “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda ¢agin gerektirdigi becerilere ve
yasam boyu 0grenme aliskanligina sahip, iist diizey diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen,
etik ve ahlaki degerleri benimseyen, girisimci ve fen bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip bireylerin
yetistirilmesi” seklinde tanimlanmustir.

2024 programinda yer alan “iist diizey diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen”,
“girigimci” bireylerin yetistirilmesi ifadesi 2018 fen 6gretim programinda “ .. bilgiyi tireten, hayatta
islevsel olarak kullanabilen, problem ¢6zebilen, elestirel diigiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir birey..” ifadesine
karsilik gelmektedir. 2024 Programinda yer alan, “Tiirk egitim sistemi, bireylerin tiim yonleriyle
gelisimini amaglar ve biitlinciil bir egitim yaklagimini temel alir. Bu hedef ve yaklagimla gelistirilen
'Tiirkiye Yilizyili Maarif Modeli' ile alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, sosyal-duygusal
beceriler, degerler ve okuryazarlik bir biitiin olarak ele alinarak, 6grencilerin ¢cok yonlii gelisimini etkili
bir sekilde desteklemek amaglanmistir.” ifadesi ile tanimlanmistir. Bu yoniiyle yeni program, 2018 Fen
Ogretim Programinda yer alan “degerler” ve “yetkinlikler” kavramlarini icermekle birlikte, 2018
programinda yer almayan “alan becerileri”’, “kavramsal beceriler”, “egilimler” ve “sosyal-duygusal
beceriler” gibi yeni kavramlar ile alan becerilerini daha genis perspektifte tanimlamaistir.

1.2. 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda Amaclar

2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin amaglari, "Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin
Temel Yaklasimi ve Ozel Amaglar1" baslig altinda sunulurken, 2018 programinda bu amaglar, "Ogretim
Programinin Ozel Amaglar1" bashig altinda maddeler halinde siralanmugtir. Her iki programda da
amaglarin, "Tiirk Milli Egitimin Genel Amaglar1 ve Temel lkeleri" dogrultusunda hazirlandigina dikkat
¢eken bir vurgu yapilmistir. Her iki programda birbirine karsilik gelen amaglar Tablo 1’°de verilmistir.
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Tablo 1

2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Amaglar Agisindan Benzerlik ve Farkliliklar:

2018

2024

Benzerlik/Farkhihk

“Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve
miithendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,”

“Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve ¢evre bilimleri ile ilgili temel
bilgilere sahip olmalar1,”

Bu iki amag da benzerdir.

“Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligkinin
anlasilmasi stirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel
arastrma yaklagimmi benimseyip bu alanlarda karsilasilan
sorunlara ¢oziim tretmek,

Bilim insanlarmca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu,
olusturulan bu bilginin gectigi siirecleri ve yeni arastirmalarda
nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,”

“Yasadiklar1 ¢evreye ve karsilastiklari olaylara ve durumlara bilimsel
bakis acisini merkeze alarak veriye dayali karar vermeleri, Bilimin
dogasina iligkin anlayis ile bilimi takdir etmeleri, bilimsel etik ilkelere
ve bilimsel diisiinme becerilerine sahip olmalari, Bilim tarihinden yola
¢ikarak bilim insanlarmin bilime ve topluma katkilarini fark etmeleri
ve bilim insanlarindan 6rneklerle bilimin kiiltiirlerin ortak g¢abasi
oldugu anlayigini1 benimsemeleri,”

Kategorize edilerek karsilastirilan amaglar benzerdir.
"Bilimi takdir etme" ve "bilimin kiiltiirlerin ortak ¢abasi
oldugu anlayis1" kavramlari, yeni bir bakis agis1 olarak
2024 programinda yer almaktadir.

“Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark
ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin
stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,”

“Stirdiirtilebilirlik bilinciyle dogal kaynaklar1 verimli kullanmalari,
kiiresel vatandaslik ve ¢evre etigi bilincine sahip olmalari, dogaya ve
¢evre sorunlarma duyarli olmalari ve bu sekilde hareket etmeleri,”

Bu iki amag da benzerdir.
“kiiresel vatandaslik™ ve “gevre etigi bilinci” kavramlari
2024 programinda yer alan yeni kavramlardir.

“Giinlik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alimmasini ve bu
sorunlart ¢ozmede fen bilimlerine iligskin bilgi, bilimsel siire¢
becerileri ve diger yagam becerilerinin kullanilmasini saglamak
Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve
merak uyandirmak, tutum gelistirmek,”

“Yiiksek bilissel ve duyugsal farkindaliga sahip, okuryazarlik
becerilerini etkin kullanan ve elestirel bakis agisina sahip bireyler
olmalar1”

2018 programindaki iki amag¢ ile 2024 Ogretim
programindaki amag benzerdir.

“Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini
gelistirmek,”

“Disiplinler aras1 egitim yaklasimi ve tasarim odakli uygulamalar ile
fen bilimleri ve miihendislik alanlarina yonelik girisimci ve kariyer
bilincine sahip olmalar1”

Her iki programda da kariyer bilinci ve girisimcilik
becerileri vurgulanmistir, 2024 programi bu konuyu
“disiplinler aras1 egitim yaklagimi” ve “tasarim odakli
uygulamalarla” iliskilendirerek daha genis bir perspektif
sunmaktadir.

“Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin énemini fark ettirerek giivenli
¢aligsma bilinci olusturmak”

“Giinliik yasamda ve bilimsel ¢alismalarda giivenlik kurallarina uygun
davranan bireyler yetismesi amaglanmaktadir.”

Bu iki amag da benzerdir.

“Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel
diisiinme aligkanliklari ve karar verme becerileri gelistirmek,”

“Sosyobilimsel konulara merak duymalari, aragtirma yapmalari,
sorgulamalari, disiplinler arasi bakis acisiyla yenilik¢i ¢dziimler
geligtirmeleri,”

Bu iki amag da benzerdir. 2024 fen gretim programinda
“disiplinler aras1 bakis” kavramiyla farklilagmistir.

“Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel
etik ilkelerinin benimsenmesini saglamak.”

“Evrensel, milli ve kiiltiirel degerlerle uyumlu erdemlere sahip olmalari
ve bu erdemleri eyleme doniistiirmeleri,”

Bu iki amag da benzerdir. 2024 fen 6gretim programinda
“erdemlerin eyleme doniismesi” agisindan farklidir

“Evrenin ve yasadig1 diinyanin sistemler biitiinii oldugunu kesfederek
bu biitiiniin bir parcasi oldugunun bilincine varmalari,

Bilimin gelisiminde dijital doniisiimiin farkinda olmalari, degisen
teknolojiye uyum saglamalar1 ve teknolojiyi ¢evre bilinci ile etkin
kullanmalar1”

Bu iki amacin da 2018 fen Ogretim programinda
karsilig1 yoktur.
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Tablo 1 incelendiginde, her iki programin da 6grencilere fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve
cevre bilimleri gibi temel bilim alanlarinda bilgi kazandirmayr hedefledikleri goriilmektedir. Aym
sekilde, fen ve miihendislik uygulamalar1 konusunda temel bilgi kazandirma vurgusu her iki programda
da yer almaktadir. Bilimsel diisiinme, sorgulama ve aragtirma becerilerinin gelistirilmesi, her iki
program i¢in 6nemli hedefler arasindadir. Ayrica, bilimsel siire¢ becerilerinin hem giinliik yasamda hem
de bilimsel ¢alismalarda kullanimi her iki program i¢in s6z konusudur. Cevre bilinci, slirdiiriilebilirlik,
kiiresel vatandaslik ve c¢evre etigi konularinin yani sira birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli
etkilesimlerin farkindalii ve bu konularda biling olusturulmast her iki programda ortak olarak
vurgulanmaktadir. Bilim insanlarmin bilgi {iretim siiregleri, bu bilgilerin toplum tizerindeki etkileri ve
bilim insanlarinin topluma katkilarinin 6érneklerle benimsenmesi her iki programda da énemli bir yer
tutmaktadir. Son olarak, evrensel, milli ve kiiltiirel degerlerin benimsenmesi ve bilimsel etik ilkelerin
Ogretilmesi her iki programin temel amaclar1 arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte 2024 programinin
2018 programina gore daha kapsamli oldugu ve fen egitimini daha genis ve biitiinciil bir sekilde ele
aldig1 soylenebilir. Son olarak, 2024 programinda yer alan “Evrenin ve yasadigi diinyanin sistemler
biitiinii oldugunu kesfederek bu biitliniin bir pargasi oldugunun bilincine varmalar1” ve “Bilimin
gelisiminde dijital doniistimiin farkinda olmalari, degisen teknolojiye uyum saglamalar1 ve teknolojiyi
cevre bilinci ile etkin kullanmalar1” amaglarina 2018 programinda karsilik gelen bir amacin olmadigi
gOrilmiistiir.

Genel olarak degerlendirildiginde; "bilimi takdir etme", "bilimin kiiltlirlerin ortak ¢abasi oldugu
anlayis1", “kiiresel vatandaghik”, “cevre etigi bilinci”, “disiplinler aras1 egitim yaklagimi1” ve “tasarim
odakli uygulamalar” kavramlarinin 2024 programinda yer alan yeni kavramlar oldugu goriilmektedir.

2. icerik Ana Temasina Ait Bulgular
2.1. Unite ve Kazanim/Ogrenme Ciktist

2024 programinda Ogrenme alam yoktur. Kazanim ifadesi yerine O0grenme ¢iktisi ifadesi
kullanilmistir. Tablo 2’de 2018 ve 2024 fen 6gretim programlarindaki kazanimlarin sayilar1 verilmistir.

Tablo 2

2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarindaki Kazanim/Ogrenme Ciktisi Sayilar:

Simf 2018 2024
3 36 20
4 46 19
5 36 28
6 59 36
7 67 36
8 61 43
Toplam 305 182

Tablo 2 incelendiginde 2024 programinda 2018 programindaki kazamimlara gore %40.33
oraninda bir azalma oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3

Uciincii Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirilmast

_ 2018 Programm _ 2024 Maarif Modeli Ogretim Prqgraml
Unite No/Ad1 Kazanim  Unite No/Ad1 Ogrenme Ciktisi
1.Gezegenimizi Tantyalim 5 1.Bilimsel Kesif Yolculugu 2
2.Bes Duyumuz 3 2.Canlilar Diinyasina Yolculuk 3
3.Kuvveti Tantyalim 4 3.Yer Bilimciler Is Baginda 2
4.Maddeyi Taniyalim 4 4.Maddeyi Taniyalim, Karistirtp Ayiralim 3
5.Cevremizdeki Isik ve Sesler 8 5.Hareketi Kesfediyorum 2
6.Canlilar Diinyasina Yolculuk 8 6.Yasamimizi Kolaylastiran Elektrik 3
7.Elektrikli Araglar 4 7.Toprag1 Tantyorum, Tarimi 2

Kesfediyorum

8.Canlilarin Yagam Alanlarina Yolculuk 3
Toplam 36 20

Tablo 3 incelendiginde, ti¢lincii sinif i¢in 2018 y1l1 programina ait toplam 36 kazanim, 2024 yili
programina ait toplam 20 kazanimin/6grenme ciktisnin oldugu belirlenmistir. Ogrenme ¢iktisinda
%44.44 oraninda bir azalma oldugu gériilmektedir.

Uciincii simif 2018 ve 2024 programlarinin kazanim (6grenme ¢iktis1) ve iiniteler agisindan
benzerlikleri bulunmaktadir. 2018 programindaki 6. iinite ile 2024 programindaki 2. {inite isim agisindan
aymdir. ilgili {initeler 5grenme ¢iktilar1 acisindan degerlendirildiginde; 2018 programindaki "F.3.6.1.1.
Cevresindeki ornekleri kullanarak varliklart canli ve cansiz olarak smiflandirir." ve "F.3.6.1.2. Bir
bitkinin yasam dongiisiine ait gézlem sonuglarini sunar." 6grenme ¢iktilar1 temel biyolojik kavramlari
icerirken 2024 programindaki "FB.3.2.1. Canlilari; mikroskopla goriilebilen canlilar, mantarlar, bitkiler
ve hayvanlar olarak smiflandirabilme" ve "FB.3.2.3. Canlilarin yagsam dongiilerini agiklamada
tiimevarimsal akil yiirlitebilme" 6grenme ¢iktilarinin 2018 programinda 5. sinif seviyesinde verildigi
goriilmektedir. Tlgili iinite, 2018 programinda sadece “bitkinin yasam déngiisii” icerigine sahipken 2024
programinda “canlilarin yasam dongiileri” olarak daha kapsamli bir igerige sahip oldugu goriilmektedir.
Ayrica ilgili tinitede bulunan “duyu organlarinin islevleri” icerik ¢ercevesi, 2018 programindaki 2. iinite
olan “Bes Duyumuz” {initesinin i¢erigi oldugu goriilmektedir.

Her iki programda 4. {initede yer alan 2018 programinda adi “Maddeyi Taniyalim” iken 2024
programinda adi “Maddeyi Taniyalim, Karistirtp Ayiralim” olan {initelerin ikisinde de “Cevresindeki
maddeleri hallerine gore siniflandirir.” 6grenme ¢iktis1 yer almaktadir. Bununla birlikte ilgili iiniteye
2024 programinda yeni eklenen “FB.3.4.2. Gilinlik yasamda karsilagtigi karisimlarin ayrilmasinda
kullanilabilecek uygun yontemleri kullanarak deney yapabilme” &6grenme ¢iktisina 2018 fen
programinda 4. simf 4. {inite olan “Maddenin Ozellikleri” iinitesinde yer verildigi goriilmektedir. lgili
iinitedeki “FB.3.4.3. Atiklarin ayristirilmasina iliskin problem ¢dzebilme” 6grenme ¢iktisinin 2018
programinda 7. sinif 4. {inite 2. konu olan “F.7.4.5. Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim”iin igeriginde yer
aldig1 goriilmektedir.

2018 programinda 3. iinite olan “Kuvveti Taniyalim” ile 2024 programindaki 5. {inite olan
“Hareketi Kesfediyorum” iinitelerinin igerik olarak benzer oldugu goriilmektedir. 2024 programinda 6.
tinite olan “Yasamimizi Kolaylastiran Elektrik” {initesi ile 2018 programindaki “Elektrikli Araclar”
iinitesinin iceriklerinin “Elektrikli Ara¢ Gerecler” ve “Elektrikli Ara¢ Gereglerin Giivenli Kullanim1”
icerik cercevelerinde benzer olduklar1 “Elektrigin Tasarruflu Kullanim1” 2018 programinda 4. sinif 6.
iinite “Bilingli Tiiketici” konusu igerisinde verildigi goriilmektedir.

2018 programinda yer alan 1. {inite “Gezegenimizi Tantyalim” igerikleri 2024 programindaki 4.
sinif 3. iinite “Diinya’miz1 Kesfedelim” igerikleri ile benzerdir.

2018 programindaki 5. {inite "Cevremizdeki Isik ve Sesler" igerigi, 4. sinif "Isigin Pesinde" ve
"Isigin Gormedeki Roli" konulariyla, 8. sinif "Sesin Diinyas1" iinitesine dahil edilen "Sesin Olusumu"
ve "Ses Siddetinin Isitmedeki Rolii" iceriklerine dahil edilmistir.

Uciincii siif 2024 programina yeni eklenen igerikler olmustur. Bunlardan ilki 1. iinite “Bilimsel
Kesif Yolculugu”dur. Ogrenme ¢iktilar1 “FB.3.1.1. Bilimsel bilgiye ulasma yollarin1 sorgulayabilme” ve
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“FB.3.1.2. Bilim insanlarinin 6zelliklerine iliskin genelleme yapabilme” seklindedir. Bir digeri 7. Unite
“Toprag1 tantyorum, Tarimi Kesfediyorum”dur. 2024 programina “FB.3.7.1. Toprak olusumuna ve
yapisina iligkin bilimsel gézlem yapabilme” ve “FB.3.7.2. Bir bitkinin yetismesi i¢in gerekenlere iliskin
genelleme yapabilme” 6grenme ¢iktilart eklenmistir.

2024 programinda 3. {inite “Yer Bilimciler is Baginda” iceriklerinin 2018 programinda 4. sinif 1.
tinite “Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri’nde yer aldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde 8. iinite
“Canlilarin Yasam Alanlarma Yolculuk” {initesinin 2018 programinda 5. smif 6. iinite “Insan ve Cevre”
ile igeriklerinin benzer oldugu goriilmektedir. “FB.3.8.2. Yasam alanindaki canli cesitliligini
operasyonel olarak tanimlayabilme” 6grenme ¢iktisindaki “operasyonel tanimlayabilme” kavrami 2024
fen 6gretim programina yeni eklenen kavramdir.

Tablo 4

Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarimin Karsilastiriimast

2018 Programi 2024 Maarif Modeli Ogretim Programi
Unite No/Ad1 Kazamm  Unite No/Ad Ogrenme Ciktisi
1.Yer Kabugu ve Diinya’mizin 5 1. Bilime Yolculuk 2
Hareketleri
2. Besinlerimiz 6 2. Saglikli Besleniyorum 3
3.Kuvvetin Etkileri 5 3. Diinya’miz1 Kesfedelim 3
4.Maddenin Ozellikleri 10 4. Maddenin Degisimi 2
5. Aydinlatma ve Ses Teknolojileri 12 5. Miknatis1 Kesfediyorum 3
6. Insan ve Cevre 2 6. Enerji Dedektifleri 2
7.Basit Elektrik Devreleri 3 7. Isigin Peginde 3
8. Siirdiiriilebilir Sehirler ve 1
Topluluklar
Toplam 43 19

Tablo 4 incelendiginde, dordiincii sinif igin 2018 yili programina ait toplam 43 kazanim, 2024 y1li
programina ait toplam 19 kazanimin/6grenme ciktisinin oldugu belirlenmistir. Ogrenme ¢iktisinda
%55,81 oraninda bir azalma oldugu goériilmektedir.

Dordiinci stmif 2024 ile 2018 programlart iiniteler ve Ogrenme ¢iktilar1 agisindan
karsilagtirildiginda cesitli  benzerlikler goriilmektedir. 2024 programindaki 2. finite “Saglikli
Besleniyorum” ile 2018 programindaki “Besinlerimiz” {initesinin igerik acisindan genel olarak benzer
oldugu goriilmektedir. 2018 programindaki icerikte “F.4.2.1.5. Alkol ve sigara kullaniminin insan
sagligina olan olumsuz etkilerinin farkina varir.” Ve “F.4.2.1.6. Yakin ¢evresinde sigara kullanimim
azaltmaya yonelik sorumluluk iistlenir” 6grenme ¢iktilar1 yer alirken 2024 programinda vurgu daha ¢ok
“besinlerin iglevleri ve saglikli yagam arasindaki neden-sonug iligkileri” iizerinde olmustur. 2024
programinda 3. iinite olan “Diinya’miz1 Kesfedelim” {iinitesi ise icerik olarak 2018 programindaki 1.
tinite olan “Yerkabugu ve Diinya’mizin Hareketleri” iinitesinin “Diinya’mizin Hareketleri”
béliimiindeki 6grenme ciktilarryla benzerdir. ilgili iinitedeki “Diinya’nin Sekli” ve “Diinya’nin Yapis1”
iceriklerinin 2018 programinda 3. sinif “Gezegenimizi Tantyalim” iinitesinde bulundugu goriilmektedir.

2024 ve 2018 fen programlarinin 4. iiniteleri igerik olarak benzer 6grenme ¢iktilari igermektedir.
2018 programindaki “karigimlarin ayrilmasi” kavramina ait 6grenme ¢iktisinin 2024 programinda 3.
smif 4. tinitede yer verilmistir. 2024 programindaki 5. iinite “Miknatis1 Kesfediyorum” iinitesindeki
ogrenme c¢iktilarmin 2018 programinda 3. iinite 2. konu “F.4.3.2. Miknatislarin Uyguladigi Kuvvet”
icerigiyle benzer oldugu goriilmektedir. 2024 programindaki 6. iinite “Enerji Dedektifleri” {initesinin
ogrenme ciktilarindan olan “FB.4.6.1. Basit bir elektrik devresi kurmaya iliskin bilimsel sorgulama
yapabilme” icerik olarak 2018 programindaki 7. tinite olan “Basit Elektrik Devreleri” tinitesinin i¢inde
yer almaktadir. Ilgili iinitenin 6grenme ¢iktis1 olan “FB.4.6.2. Yenilenebilir ve yenilenemeyen enerji
kaynaklarimt elestirel diisiinebilme” 2018 programindaki 6. iinite 4. konu "F.6.4.4. Yakitlar"da yer
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almaktadir. 2024 programindaki 7. {inite “Isigin Pesinde” ise 2018 {giincii smiftaki 5. iinite
“Cevremizdeki Isik ve Sesler”in "Isigin Gormedeki Roli" ve "Isik Kaynaklar" konularini
kapsamaktadir. Ayrica, 7. initedeki “1s1k kirliligi” konusu 2018 programindaki 5. tinitenin “Aydinlatma
ve Ses Teknolojileri” baghigi altindaki “F.4.5.3. Isik Kirliligi” ile ortiismektedir.

Dérdiincti sinif 2024 programina yeni eklenen icerikler olmustur. Bunlardan ilki 1. {inite “Bilime
Yolculukta “FB.4.1.1. Bilimin 6zellikleri ile ilgili yansitma yapabilme” ve “FB.4.1.2. Bilgi kaynaginin
giivenilirligini sorgulayabilme”dir. Bir digeri 8. iinite “Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar” ait
“FB.4.8.1. Siirdiiriilebilir bir yasam alan1 kurmaya iligkin bilimsel sorgulama yapabilme”dir.

Tablo S

Besinci simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi

2018 Programi 2024 Maarif Modeli Ogretim Program

Unite No/Ad1 Kazanim Unite No/Ad1 Kazanim

1. Giines, Diinya ve Ay 7 1. Gokyliziindeki 4
Komgularimiz ve Biz

2. Canlilar Diinyas1 1 2. Kuvveti Tantyalim 5

3. Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme 5 3. Canlilarin Yapisina 4
Yolculuk

4. Madde ve Degisim 6 4. Isigin Diinyasi 3

5. Is1gin Yayilmasi 6 5. Maddenin Dogasi 6

6. Insan ve Cevre 8 6. Yasamimizdaki Elektrik 3

7. Elektrik Devre Elemanlari 3 7. Stirdiiriilebilir Yagsam ve 3
Geri Doniisim

Toplam 36 28

Tablo 5 incelendiginde, besinci sinif i¢cin 2018 yili programinin 36 kazanimi, 2024 yili 6gretim
programin 28 kazanimi / dgrenme ¢iktis1 vardir. Ogrenme giktisinda %22,22 oraninda bir azalma oldugu
goriilmektedir.

Besinci sinif 2024 ile 2018 programlart iiniteler ve 6grenme ¢iktilar1 agisindan karsilastirildiginda
cesitli benzerlikler goriilmektedir. 2024 programindaki 1. {inite “Gokyiiziindeki Komsularimiz ve Biz”in
2018 programindaki 1. iinite “Giines, Diinya ve Ay” ile igerik olarak benzer oldugu goériilmektedir. 2018
programinda 3. {initede “kuvvet” konusu 2024 programi ile 2. iiniteye alinmistir. Uniteler “kuvvet ve
kuvvetin dl¢lilmesi” ve “siirtiinme kuvveti” igerik ¢ercevelerinde benzerlik gdstermektedir. Bunun yani
sira “kiitle ve agirlik iliskisi” icerik ¢ercevesindeki “FB.5.2.2.1. Kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetini
agirlik olarak tanimlayabilme” 6grenme ¢iktisi, 2018 programinda 7. sinif 3. iiniteden ilgili {initeye dahil
edilmistir. 2018 programinda 7. sinif 3. iinitedeki “kiitle ve agirlik iliskisi” konusuna ait diger 6grenme
ciktis1 “F.7.3.1.3. Yer ¢ekimini kiitle ¢cekimi olarak gok cisimleri temelinde agiklar.” ilgili {initeye dahil
edilmemistir. 2018 programinda bulunan 2. iinite “Canlilar Diinyas1” 2024 programinda 3. siif
seviyesine alindig1 goriilmektedir. 2024 programindaki 3. iinite “Canlilarin Yapisina Yolculuk™ igerik
olarak incelendiginde; 2018 6gretim programina gore 6. sinifta bulunan destek ve hareket sistemi
bolimi ile 7. smifta bulunan hiicre ve organelleri boliimleri bazi eksiltmelerle (“F.7.2.1.2. Gegmisten
giiniimiize, hiicrenin yapisi ile ilgili goriisleri teknolojik gelismelerle iliskilendirerek tartisir.”) icerdigi
goriilmektedir. 2024 programinda 4. {inite olan “Isigin Diinyasi”nin da 2018 programindaki “Isigin
Yayilmasi1” tinitesinin igeriklerinin “Is18in Yayilmas1”, “Isigin Maddeyle Etkilesimi” ve “Tam Gdlgenin
Olusumu”nun benzer olduklar goriilmektedir. 2024 programindaki ilgili iiniteden “1s18in yansimasi”
icerik gercevesinin 6. sinif 4. linite “Is1gin Yansimasi ve Renkler” iinitesine alindig1 goriilmektedir. 2024
programindaki 5. tinite “Maddenin Dogas1” ise 2018 programindaki 4. iinite olan “Madde ve Degisim”
iinitesiyle “Is1 ve Sicaklik”, “Is1 ve Sicaklik Arasindaki Farklar”, “Maddenin Hal Degisimi” ve “Is1 Akisi
ile Ilgili Temel Kavramlar” benzerlik gostermektedir. Ayrica ilgili iiniteden 2018 programinda bulunan
“Maddenin ayirt edici 6zellikleri” ve “Ist maddeleri etkiler (Genlesme — Biiziilme)” icerikleri 2024
programinda 6. simif seviyesindeki “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” {initesine alinmistir. Ilgili {initeye
2018 programinda 6. sinif seviyesinde yer alan “Maddenin Tanecikli Yapis1i” ve “Madde ve Is1”
boliimleri eklenmistir. 6. iinite olan “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde 2018 programina gore igerik
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olarak degisiklik gériilmemistir. 7. tinite olan “Siirdiirtilebilir Yasam ve Geri Doniisiim” {initesi ise 2018
programinda 7. sinif seviyesinde olan “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” boliimiinii icermektedir. 2018
programindaki 6. iinite olan “Insan ve Cevre nin igerikleri ise 2024 programinda 6. smif seviyesine
almmustir,

Tablo 6

Altinct sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarimin Karsilastiriimast

2018 Programi 2024 Maarif Modeli Ogretim Program

Unite No/Ad1 Kazamm Unite No/Ad1 Kazanim

1. Giines Sistemi ve Tutulmalar 5 1. Giines Sistemi ve 4
Tutulmalar

2. Viicudumuzdaki Sistemler 1 2. Kuvvetin Etkisinde 3
Hareket

3. Kuvvet ve Hareket 5 3. Canlilarda Sistemler

4. Madde ve Is1 13 4. Is1gin Yansimast ve 7
Renkler

5. Ses ve Ozellikleri 9 5. Maddenin Ayirt Edici 6
Ozellikleri

6. Viicudumuzdaki Sistemler ve 11 6. Elektrigin iletimi ve 3

Saglig Direng

7. Elektrigin iletimi 5 7. Stirdiiriilebilir Yasam ve 4
Etkilesim

Toplam 59 36

Tablo 6 incelendiginde, altinci smif i¢in 2018 programinda 59 kazanim, 2024 programinda 36
kazanim / §grenme giktis1 oldugu belirlenmistir. Ogrenme ¢iktisinda %38,98 oraninda bir azalma oldugu
goriilmektedir.

Altinct sinif 2024 programi ile 2018 programlar1 {initeler ve 6grenme c¢iktilart agisindan
karsilastirildiginda ¢esitli benzerlikler ve farkliliklar goriilmektedir. 2024 6gretim programinda 1. iinite
“Giines Sistemi ve Tutulmalar” 2018 programiyla benzer igerige sahiptir. 2024 programinda 2. iinite
“Kuvvetin Etkisinde Hareket” 2018 programiyla “bileske kuvvet” ve “dengelenmis ve dengelenmemis
kuvvetler” igerik gercevesi agisindan benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte ilgili {initeye “siirat ve
hiz iliskisi” igerik cercevesi kapsaminda “FB.6.2.2.1. Siirat ve hiz kavramlarin1 karsilastirabilme”
ogrenme ciktisi eklenmistir. 2024 programinda 3. iinite “Canlilarda Sistemler” igerigini ise; 2018
programinda 7. smifta bulunan “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Geligme” boliimii ile 2018
programimda 6. smifta “Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler” olusturmaktadir. Ayrica 2018
programinda altinc1 sinif seviyesinde “Destek ve Hareket Sistemi” 2024 programinda besinci sinif
seviyesine, “Sindirim Sistemi”, “Dolagim Sistemi”, “Kan Bagis1”, “Solunum Sistemi” ve “Bosaltim
Sistemi” yedinci sinif seviyesine alinmistir. 2024 programinda 4. tinite “Is1gin Yansimasi ve Renkler”in
igerigini ise 2018 programinda besinci sinif seviyesinde bulunan “1s1g1in yansimas1” boliimii ile yedinci
sinif seviyesinde bulunan “aynalar” ve “isigin sogurulmasi” bdoliimleri olusturmaktadir. 2018
programinda 5. {inite olan “Ses ve Ozellikleri” ise 2024 programinda sekizinci sinifta oldugu
goriilmektedir. 2024 programinda 5. iinite olan “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” iinitesinin igerigini
ise 2018 programinda 5. smif seviyesinde bulunan “Is1 ve Madde Etkilesimi” ve “Maddenin Hal
Degisim Noktalar1” ile 2018 programinda da olan “yogunluk” boliimleri olusturmaktadir. 2018
programinda bulunan “Maddenin Tanecikli Yapis1” ve “Madde ve Is1,” boliimleri besinci smif seviyesine
ve “Yakitlar” ise mevcut smif seviyesine 7. lniteye alinmigtir. 2024 programindaki 7. iinite
“Stiirdiiriilebilir Yagam ve Etkilesim” iinitesinin igerigini ise “yakitlar” ile birlikte 2018 programinda 5.
sinif seviyesinde yer alan “biyogesitlilik” ve “insan ve ¢evre etkilesimi” boliimleri olusturmaktadir. 2024
programindaki 6. iinite “Elektrigin letimi ve Diren¢” {initesinin 2018 programiyla iceriklerinin benzer
oldugu gorilmektedir.
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Tablo 7

Yedinci sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarimn Karsilastirilmasi

2018 Programi 2024 Maarif Modeli Ogretim Program

Unite No/Adi Kazamim Unite No/Adi Kazanim

1. Giines Sistemi ve Otesi 10 1. Uzay Cag1 5

2. Hiicre ve Boliinmeler 8 2. Kuvvet ve Enerjiyi 3
Kesfedelim

3. Kuvvet ve Enerji 8 3. Viicudumuzdaki Sistemler 9

4. Saf Madde ve Karigimlar 16 4. Is1gin Kirilmasi ve 3
Mercekler

5. Isigm Madde ile Etkilesimi 12 5. Maddenin Dogasina 11
Yolculuk

6. Canlilarda Ureme, Biiyiime ve 7 6. Elektriklenme 3

Gelisme

7. Elektrik Devreleri 6 7. Siirdiiriilebilir Yasam ve 2
Enerji

Toplam 67 36

Tablo 7 incelendiginde, yedinci sinif i¢in 2018 y1l1 programina ait toplam 67 kazanim, 2024 yih
programina ait toplam 36 kazanimin/dgrenme ¢iktist oldugu belirlenmistir. Ogrenme ¢iktisinda %46,27
oraninda bir azalma oldugu goriilmektedir.

Yedinci sinif 2024 ile 2018 programlari iiniteler ve 6grenme ¢iktilari agisindan karsilagtirildiginda
cesitli benzerlikler ve farkliliklar goriilmektedir. 2024 programinda 1. iinite olan “Uzay Cag1” {initesi
2018 programina gore 1. iinitede bulunan icerikle benzerdir. 2024 programinda 2. {inite olan “Kuvvet
ve Enerjiyi Kesfedelim” fiinitesi igerigine bakildiginda; “Fiziksel Anlamda Yapilan is”, “Enerji
Cesitleri”, “Enerji Doniistimleri” ve “Enerjinin Korunumu Yasas1” igerik ¢ercevelerinde 2018 programi
ile benzerlik gosterirken ilgili iiniteden “kiitle ve agirlik iligkisi” boliimiiniin 5. sinif seviyesine alindig
goriilmektedir. 2024 programinda 3. {inite olan “Viicudumuzdaki Sistemler” finitesinde ise; 2018
programinda 6. siif seviyesinde olan “Sindirim Sistemi”, “Dolagim Sistemi”, “Kan Bagis1”, “Solunum
Sistemi”, “Bosaltim Sistemi” igerik ¢ercevelerinin oldugu goriilmektedir. 2018 programindaki “Hiicre
ve Boliinmeler” iinitesinin ise “hiicre” kismu 5. simif seviyesine “boliinmeler” kismi ise 8. simif
seviyesine alinmigtir. 2024 programinda 4. iinite olan “Isigin Kirilmasi ve Mercekler” fiinitesinin
icerigine bakildiginda; “Isigin kirtlmas1” ve “mercekler” boliimlerinden olustugu ve 2018 programinda
olan “is181n sogurulmasi” ve “aynalar” bdliimlerinin 6. sinif seviyesine alindig1 goriilmektedir. 2024
programinda 5. {inite olan “Maddenin Dogasina Yolculuk” iinitesinde ise; “Maddenin Tanecikli Yapis1”,
“Saf Maddeler”, “Karisimlar” ve “Karisimlarin Ayrilmasi” igerik ¢ercevelerin oldugu 2018 programinda
olan “evsel atiklar ve geri donilisiim” boliimiiniin ise 5. sinif seviyesine alindigi goriilmektedir. 2024
programinda 6. {inite olan “Elektriklenme” {initesinin igerigini ise; 2018 programinda 8. sinif diizeyinde
bulunan “Elektriklenme”, “Elektriklenme Cesitleri” ve “Elektrik Yiikleri” igerik ¢ergevelerinden
olustugu goriilmektedir. 2018 programinda 7. sinif seviyesinde bulunan “Elektrik Devreleri” iinitesi ise
8. simf diizeyine alinmigtir. 2024 programindaki 7. iinite olan “Sirdiiriilebilir yasam ve Enerji”
tinitesinin iceriklerini ise 2018 programinda 8. sinif seviyesinde bulunan “Besin Zinciri ve Enerji Akig1”,
“Stirdiirtilebilir Yasam” ve “Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi1” igerik ¢ergeveleri olusturmaktadir.
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Tablo 8

Sekizinci sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirilmast

2018 Programi 2024 Maarif Modeli Ogretim Program
Unite No/Adi Kazamm Unite No/Adi Kazanim
1. Mevsimler ve iklim 3 1. Mevsimler ve iklim 2
2. DNA ve Genetik Kod 13 2. Yasam1 Kolaylastiran 2
Kuvvet
3. Basing 3 3. Yasamin Gizemi 8
4. Madde ve Endiistri 17 4. Sesin Diinyasi 6
5. Basit Makineler 2 5. Periyodik Tablo ve
Maddenin Etkilesimi
6. Enerji Dontigiimleri ve Cevre 12 6. Elektrigin Yolculugu 10
Bilimi
7. Elektrik Yiikleri ve Elektrik 11 7. Siirdiiriilebilir Yasam ve 7
Enerjisi Madde Dongiileri
Toplam 61 43

Tablo 8 incelendiginde, sekizinci sinif i¢in 2018 y1l1 programina ait toplam 61 kazanim, 2024 yili
programina ait toplam 43 kazanimin/dgrenme ¢iktist oldugu belirlenmistir. Ogrenme ¢iktisinda %29,51
oraninda bir azalma oldugu goriilmektedir.

Sekizinci smif 2024 ile 2018 programlar1 initeler ve Ogrenme ¢iktilar1 agisindan
karsilagtirildiginda cesitli benzerlikler ve farkliliklar goriilmektedir. 2024 programi 1. {inite olan
“Mevsimler ve Iklim” iinitesinin iceriginde 2018 programina gore bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
2024 programinda 2. {inite olan “Yasami Kolaylastiran Kuvvet” iinitesi 2018 programinda 5. {initede
bulunan “basit makineler” boliimiinii icermektedir. Ayrica 2018 programinda bulunan “basing” konusu
2024 programindan ¢ikarildigi goriilmektedir. 2024 programinda 3. {inite olan “Yasamin Gizemi”
Uinitesinin igerigi incelendiginde ise; 2018 programinda da bulunan “DNA ve Genetik Kod”, “Kalitim”
ve “Mutasyon ve Adaptasyon” icerik cergevelerini igerdigi belirlenmistir. Bununla birlikte ilgili
iiniteden 2018 programinda bulunan “modifikasyon” ve “biyoteknoloji” bdoliimlerinin ortaokul
diizeyinden kaldirldig: gériilmektedir. ilgili {initeye, 2018 programinda 7. sinif seviyesinde olan “mitoz
ve mayoz” bolimii de dahil edilmistir. 2024 programinda 4. iinite olan “Sesin Diinyas1” iinitesinin
iceriginde ise; 2018 programinda 6. sinif seviyesinde olan “ses” konusu; “Sesin Olusumu”, “Ses
Kaynagindan Uzakligin ve Ses Siddetinin Isitmedeki Rolii”, “Sesin Yansimast ve Sogurulmas1” ve 2018
programinda 4. sinif seviyesinde verilen “Ses Kirliligi” igerik ¢er¢eveleri bulunmaktadir. Ayrica ilgili
iinitedeki anahtar kavramlara; 2018 programinda bulunmayan “hertz” ve “frekans” kavramlarinin
eklendigi goriilmektedir. 2024 programinda 5. iinite olan “Periyodik Tablo ve Maddenin Etkilesimi”
tinitesinin igerigine bakildiginda ise; 2018 programindakine benzer sekilde “Periyodik Tablo”, “Fiziksel
ve Kimyasal Degisimler, “Kimyasal Tepkimeler” ve “Asitler ve Bazlar” igerik gercevelerini igerdigi
goriilmektedir. Bununla birlikte 2018 programinda bulunan “Maddenin Is1 ile Etkilesimi” ve
“Tirkiye’de Kimya Endiistrisi” boliimlerinin ortaokul diizeyinden kaldirildigi goriilmektedir. 2024
programinda 6. {inite olan “Elektrigin Yolculugu” {initesinin igeriginde ise; 2018 programinda 7. sinif
seviyesinde olan “Ampullerin Baglanma Sekilleri” ve yine ayn1 seviyede verilen “Elektrik Enerjisinin
Dontistimii” icerik ¢ercevelerinin bulundugu goriilmektedir. Bununla birlikte 2018 programinda bulunan
“Elektrik Yikleri ve Elektriklenme” ile “Elektrik yiikli cisimler” igeriklerinin 7. sinif seviyesine
alindig1 goriilmektedir. 2024 programinda 7. iinite olan “Siirdiiriilebilir Yasam ve Madde Ddongiileri”
iinitesinin iceriginde ise “Enerji Doniigiimleri” ve “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1” boliimlerinin
oldugu ve 2018 programinda bulunan “Besin Zinciri ve Enerji Akig1” ve “Siirdiiriilebilir Kalkinma”
boliimlerinin 7. siif seviyesine alindig1 goriilmektedir.
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2.2. Beceriler ve Degerler

2024 programinda; “Fen bilimleri dersinde 6grenme c¢iktilart; alana 6zgii beceriler, kavramsal
beceriler, egilimlerin yani1 sira sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri
biitiinlestirilerek yapilandirilmistir. Ogrenme-6gretme uygulamalarinda, alan becerilerinin ve kavramsal
becerilerin tiim bilesenlerinin ardisik bir sekilde uygulanmasina dikkat edilmelidir.” seklinde ifade
edildigi iizere 2024 programinin icerigi degerlendirilirken; alana 6zgii beceriler, kavramsal beceriler,
egilimler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri incelenmistir.

2024 programinda igerik cergevesi olusturulurken o6grenme ¢iktilari; kavramsal beceriler,
egilimler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri ile
biitiinlestirilerek yapilandirilmigtir. 2018 programu ilgili acidan incelendiginde ise; programin temel
beceriler, alana 6zgii beceriler (bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri, miithendislik ve tasarim
beceriler) ve kdk degerlerden olustugu gortilmektedir.

2018 programinda Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenen 8 anahtar yetkinligi
iceren temel becerilere; 2024 programinda daha ¢ok sosyal duygusal 6grenme becerileri, erdem-deger-
eylem gercevesi, sistem ve okuryazarlik becerileri iginde detayl1 ve sistematik bir sekilde yer verilmistir.

Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde, bilginin beceriye donlismesi esas hedef haline gelmistir.
Programda beceriler; kavramsal beceriler, alan becerileri, egilimler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri
ve okuryazarlik becerileri olarak yapilandirilmistir.

2024 fen programinda yapilandirilan becerilerden biri olan “karmasik bir siire¢ gerektirmeden
edinilen ve gbzlenebilen temel beceriler ile soyut fikirleri ve karmasik siiregleri eyleme doniistiiriirken
zihinsel faaliyetlerin bir iiriinii olarak kullanilan biitiinlesik ve list diizey diistinme becerileri” seklinde
ifade edilen kavramsal beceriler; temel beceriler, biitiinlesik beceriler ve {ist diizey diisiinme becerileri
olmak {izere {i¢ baslik altinda incelenmistir. Bu beceriler incelendiginde; her bir becerinin gerektirdigi
siireglerin tanimlandigi goriilmektedir. Kavramsal becerileri ve alana 6zgii biitiinlesik becerileri ve bu
becerilerin siire¢ bilesenlerini de iceren yapilar ise alan becerileri olarak tanimlanmistir. Toplamda 13
tane belirlenen fen bilimleri alan becerileri incelendiginde; “bilimsel gozleme dayali tahmin, bilimsel
veriye dayali tahmin, operasyonel tanimlama, hipotez olusturma, bilimsel ¢ikarim yapma, bilimsel
model olusturma, tiimevarima dayali akil yiiriitme, tiimdengelime dayali akil yiiriitme, kanit kullanma
ve bilimsel sorgulama” becerilerinin 2024 programina eklenen beceriler oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde 2024 6gretim programinda ilk kez yer alan “egilimler” programda “kisinin sahip oldugu
becerileri gerekli durumlarda niyet, duyarlilik, isteklilik ve degerlendirme dgeleri dogrultusunda nasil
kullandig1 ile ilgili zihinsel Oriintiileri ifade etmektedir.” seklinde tanmimlanmaktadir. Programda
egilimler; benlik egilimleri (E1), sosyal egilimler (E2) ve entelektiiel egilimler (E3) olmak {izere 3 ana
baslik altinda siiflandirilmistir. Bu siniflandirma ile egilimlerin daha anlasilabilir ve uygulanabilir
olmas1 amaglanmistir. Ogretim programlarindaki becerilerle dogrudan iliskili olan egilimler belirlenmis
ve bu egilimlerin “6gretim programlarinda bagimsiz birer 6grenme ¢iktis1 olmak yerine dogas1 geregi
becerilerin 6grenme-0gretme yasantilarinda somut eylemlere doniistiiriilmesinde” rol almasi
amaglanmigtir. Programda ilk kez yapilandirilmis bir sekilde bulunan sosyal-duygusal 6grenme
becerileri, okuryazarlik becerileri ve degerler de 6grencilerin biitiinciil gelisimini saglayarak, 6grencileri
hayata hazirlamay1 amaclamaktadir. Programin tamamina entegre edilen ve diger becerilerin gelisimini
destekleyen sosyal-duygusal 6grenme becerileri; 6grencilerin biligsel yoniin yani sira sosyal ve duygusal
yonden de gelisimini desteklemekte ve programda ilk kez yer almaktadir. Bu beceriler incelendiginde;
“bireyin ihtiyact olan kisisel kaynaklar1 gelistirerek kullanabilmesi” i¢in benlik becerileri (SDB1),
“bireyin toplumsal hayata etkin olarak katilabilmek ve giinliikk hayatta karsilastigi problemlerin
istesinden gelebilmek”™ igin sosyal yasam becerileri (SDB2) ve “6gretim programlarinda alan yazindaki
diger sosyal-duygusal oOgrenme becerilerinin kavramsallagtirilmasindan farkli bigimde 06zgiin
ortak/birlesik beceriler olarak ifade edilen” ortak/birlesik beceriler (SDB3) seklinde ii¢ bilesenli yapida
tanimlanmistir. Sosyal-duygusal 6grenme becerileri ile “hem bireyin kendisi ve gevresiyle olumlu
iligkiler kurabilmesi, duygularim1 yonetebilmesi, empati yapabilmesi ve boylece saglikli bir benlik
gelistirebilmesi” amaclanmaktadir. 2024 dgretim programimin amaglarindan biri de “insanlarin yeni
durumlara uyum saglayabilmesi, degisimi fark edebilmeleri, kendi kendilerine &grenebilmeleri ve
gelisen teknolojileri uygulayabilmeleri i¢in alandan bagimsiz okuryazarlig1 bir beceri olarak 6grencilere
kazandirmaktir.” Bu kapsamda okuryazarlik becerileri de sistem diisiincesi ile sekillendirilmis ve 9 adet
okuryazarlik becerisi tanimlanmistir. Bu beceriler; farkindalik diizeyi, islevsellik diizeyi ve eylemsellik
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diizeyi olmak iizere ii¢ diizeyde kurgulanmistir. Bu kapsamda okuryazarlik becerilerinin ve siireg
bilesenlerinin, sinif icinde ve sinif disinda yapilacak olan tiim etkinliklere entegre edilerek 6grencilere
bu becerilerin kazandirilmas1 hedeflenmistir. Programda ilk kez agikca goriilebilir ve gozlemlenebilir
bir yapiya sahip olan “erdem-deger-eylem cergevesi” ise; “eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli
insana, erdemli insandan ise nihai hedef olarak "huzurlu aile ve toplum", "yasanabilir cevre" ve "huzurlu
insan"a ulagmay1 hedeflemektedir. Bu kapsamda toplamda 20 deger belirlenmistir. Biitiin bu beceriler
ve degerler goz Oniine alindiginda; 2024 maarif modelinde beceriler 6grenme siirecinin bir pargasi
olarak birbirleriyle iliskileri ve anlam ozellikleriyle birlikte modellendigi goriilmektedir. Beceriler
arasindaki iligkilendirmeler, beceri gelistirme siirecini dinamik bir yapiya kavusturmus ve boylece
stirecin niteliginin artmasina katki saglamistir.

Degerler agisindan bakildiginda ise; 2018 programinda bulunan kdk degerler; “adalet, dostluk,
diirtistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” iken 2024
programinda bu “erdem-deger-eylem cercevesi’nde saygi, sorumluluk ve adalet ¢ati degerler olmak
tizere toplam 20 degerin siire¢ bilesenleri ve eylemleriyle birlikte tanimlandig1 ve 6gretim programina
entegre edildigi anlasilmistir. 2024 programinda “Kisisel hayat acisindan 6nemli olan tasarruf, sabur,
mahremiyet, miitevazilik, saghkli yasam ve c¢aliskanlik degerleri insan; sevgi, dostluk, 6zgiirliik,
diiriistliik, vatanseverlik, yardimseverlik ve aile biitiinliigli degerleri aile ve sosyal g¢evre; temizlik,
duyarlilik, estetik ve merhamet degerleri ise fiziksel ¢evre alanlarinda yer almaktadir.” seklinde ifade
edilen degerlerden; tasarruf, mahremiyet, miitevazilik, saglikli yasam, calisgkanlik, 6zgiirliik, aile
biitiinliigi, temizlik, duyarlilik, estetik ve merhamet degerlerinin 2024 programina yeni eklendigi
goriilmektedir.

3. Ogrenme-Ogretme Siirecine ait Bulgular

Ogretme dgrenme siireci agisindan 2018 ve 2024 fen programlarinin karsilastirilmasi Tablo 9°da
verilmistir.
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Tablo 9

2018 ve 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda Ogretme-Ogrenme Siireci

Programlar Ogrenme Ogretim Ogrenme Ortam1  Ogrenme-Ogretme Ogretmen rolii  Ogrenci Rolii Beklenen égrenci
yaklasimi/anlayis1  stratejileri Siireci davranslan
2018 e Arastirma- e Problem ¢dzme e Demokratik veis e Ogrenci merkezli o Tegvik edici o Kendi e Ust diizey
sorgulamaya e Proje birlikli sinif e Etkili iletisim ve is o Yonlendirici dgrenmesinden diisiinme,
dayali 6grenme o Argiimantasyon atmosferi birligi o Rehber so.rum!u o Uriin gelistirme,
yaklagimi e Isbirligine dayali ® Okul dis1 e Disiplinler aras1 bakisg e Cesaret Bilginin kaynagini e Bulus ve
O0grenme Ogrenme agist verici aragtiran, inovasyon
e Tartisma ortamlari e Fen bilimlerinin sorgulayan, yapabilme
e informal matematik, teknoloji ve aciklayan, tartisan e Akranlarla etkili
6grenme miihendislikle ve triine iletisim ve is
ortamlart biitiinlestirilmesi doniistiiren birligi
o Kesfetme, Sorgulama e Cok yonli olma
e Argiiman olusturma
e Uriin tasarlama
o Girigimcilik
e Bilim senligi
2024 e Beceri temelli e Probleme dayali e Biitiinciil e Olumlu bir siif iklimi e Ogrenmeye Ogrenme o Ust diizey
anlay1s O6grenme ogrenme ortam1 e Ogrenci merkezli tegvik etme, sorumlulugu diistinme ve
e Bilimsel e Proje tabanli o Geleneksel e Etkili iletisim ve is e Ogrencinin tistlenen, bilimsel siire¢
sorgulama ve Ogrenme Fiziksel birligi bilgiye Ogrenme becerilerini
mithendislik e Bulus yoluyla Ogrenme e Disiplinler aras iliskiler ulasmasinda stireglerine aktif kullanma
tasarim temelli ogrenme Ortamlari o Temel kabuller rehberlik katilan, o Etik ve ahlaki
ogrenme e Arastirma- e Cevrim I¢i e On degerlendirme siireci etme, Kendini degerleri
yaklasimi incelemeye Ogrenme e Koprii Kurma e Ogrencilere diizenleme (6z benimseme
dayali Ortamla"rl o Farklilastirma uygun diizenleme) e Cok yonli olma
¢ Yasant1 temelli e Sosyal Ogrenme uygulamalari ipuglar1 ve becerisine sahip, o Akranlarla etkili
e Proje temelli Ortamlar o Zenginlestirme doniitler arastiran, iletigim, is
e Baglam temelli * Acik Alan/Simf o Destekleme Vererek ' sqr'gulayan, birligi
e Sorgulamaya Dis1 Ogrenme o Ornek olaylar, égrer}c.m.m blllrpsel tutum
dayali Ortamlari problemler ve acik uglu kf:n(.hs.,lmn sergileyen
o Is birlikli o Sanal Gergeklik sorular bilgiyi
Ogrenme ve Artirtlmis e Yaparak yasayarak arastirmasini
Ger(;ekli.lg ogrenme firsatlari Vevuretmesml
Tabanlt Ogrenme ¢ ()5retim teknolojileri saglama
Ortamlari
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2018 ve 2024 ogretim programlarinin 6grenme yaklagimi/anlayist agisindan Tablo 9°daki bulgular
degerlendirildiginde, 2018 programinin arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini benimsedigi ve
2024 programinin ise beceri temelli anlayisa sahip bilimsel sorgulama ve miihendislik tasarim temelli 6grenme
yaklagimini benimsedigi goriilmektedir. 2024 programinda miithendislik uygulamalarina yapilan vurgu benzer
sekilde 2018 6gretim programinda da “6grenme ve dgretme siirecinde 6gretmenimizin rehberligiyle 6grenciler,
bilimsel bilgiyi miithendislik uygulamalariyla biitiinlestirerek iiriine doniistiireceklerdir.” seklinde goriilse de
programda temel alinan anlayislar bakimindan 2024 programinin daha kapsayici oldugu gorilmektedir.
Programlarda temel alinan 6gretim stratejileri agisindan bakildiginda ise; yine 2024 programinin biitiinciil bir
bakis agisina sahip oldugu ve 2018 programinda benimsenen 6gretim stratejilerine ek olarak, “baglam temelli”
ve “yasant1 temelli” gibi stratejilere ilk kez yer verildigi goriilmektedir. 2018 programinda kullanilan dgretim
stratejisi olan “argiimantasyon” 2024 programinda 6gretim stratejileri boyutunda yer almasa da fen bilimleri
alan becerilerinden “Kanit Kullanma Becerisi (FBAB12)” igerisinde “Bilimsel sorgulama, argiimantasyon ve
problem ¢ozme siireclerinin temel becerisini ifade eder.” seklinde yer verilmistir. Programlar 6grenme
ortamlarinin “demokratik ve is birlikli olmasi” ve “okul dis1 ve informal 6grenme ortamlarini” igermesi
acisindan benzerlik gosterirken, 2024 6gretim programinda 6grenme ortamlarinin cesitlendigi ve “Cevrim I¢i
Ogrenme Ortamlar1”, “Sosyal Ogrenme Ortamlar1” ve “Sanal Gergeklik ve Artirilmis Gergeklik Tabanl
Ogrenme Ortamlari™na ilk kez deginildigi goriilmektedir. Programlara 6grenme-6gretme siireci agisindan
bakildiginda ise; “6grenci merkezli, etkili iletisim ve is birligi, olumlu bir siif iklimi, disiplinler arasi
bakis/iliskiler, kesfetme, sorgulama, yaparak yasayarak 6grenme, iiriin tasarlama” gibi siireglerde ortak
ozelliklere sahip olduklar goriilmektedir. Bununla birlikte 2024 programinda 6grenme-6gretme siireclerinde
ilk kez yer verilen kavramlar oldugu goriilmektedir. Bu kavramlar; programda Ogrencilerin Onceki
O0grenmelerinden hareketle sahip oldugu varsayilan bilgi ve beceriler seklinde tanimlanan “temel kabuller”;
Ogrencilerin hangi bilgi ve becerilere sahip olduklarinin yani sira 6grenme siirecinde ilgi ve ihtiyaglarmi
belirlemek amaciyla yapilan “6n degerlendirme siireci”’; 6grencilerin mevcut bilgi ve becerileri ile edinecekleri
bilgi ve beceriler arasinda baglant1 olusturma siireci seklinde tanimlanan “koprii kurma”; ve farkli 6grenme
seviyelerine sahip O6grencilerin 6grenme ortamlarindan kopmadan basit diizeyde ya da derinlemesine
Ogrenmelerinin saglanmasi i¢in olusturulan “farklilastirma uygulamalar1”; bu uygulamalar icerisinde yer
verilen Ogretim programinin Gtesinde, genisletilmis ve derinlemesine Ogrenme firsatlar1 saglayarak
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini miimkiin olan en {ist diizeyde gelistirmeyi amaglayan “zenginlestirme” ve
Ogrenme siirecinde daha fazla zaman ve tekrara ihtiya¢ duyan 6grenciler igin igerik, siireg, iiriin ve 6grenme
ortamindaki uyarlamalari kapsayan “destekleme” kavramlaridir. Programlar &gretmen rolii agisindan
karsilastirildiginda ise; “tesvik edici, yonlendirici, rehberlik etme, cesaret verme” kavramlarinda benzerlik
gosterse de 2024 programinda ilk defa “6grencilere uygun ipuglar1 ve doniitler vererek 6grencinin kendisinin
bilgiyi arastirmasini ve liretmesini saglama” ifadesiyle 6gretmenlerin yonlendirici gorevlerinin “ipucu” ve
“dontit” kavramlariyla iliskilendirilip, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmalarini saglamalari igin
detaylandirilmistir. Programlar; 6grenci rolleri acgisindan karsilastirildiginda ise, “0grenme sorumlulugu
iistlenen, 6grenme siireglerine aktif katilan, bilimsel tutum sergileyen, bilginin kaynagini aragtiran, sorgulayan,
aciklayan, tartigan ve iirline doniistiiren, kendini diizenleme (6z diizenleme) becerisine sahip” ifadeleri
acisindan birbirine benzer oldugu goriilmektedir. 2018 6gretim programinda “6z diizenleme” kavramina direkt
olarak yer verilmese de Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenen sekiz anahtar yetkinlikten biri
olan “Ogrenmeyi 0grenme” yetkinliginin “6z diizenleme” becerisini igerdigi goriilmektedir. Benzer sekilde
programlar beklenen 6grenci davranislari agisindan degerlendirildiginde; “list diizey diisiinme, bilimsel siire¢
becerilerini kullanma, etik ve ahlaki degerleri benimseme, akranlarla etkili iletisim ve is birligi” vb. seklinde
her iki programda da beklenen dgrenci davraniglarinin benzer oldugu goriilmektedir.

Okul temelli planlama yoluyla ilk kez baglamsal ve ¢evresel 6zellikler dikkate alinmis ve bu 6zelliklerin
yeni 0gretim programlarinda yer bulmasi saglanmistir. Ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan ders kapsaminda
gergeklestirilecek aragtirma ve gozlem, sosyal etkinlikler, proje c¢aligmalari, yerel g¢aligmalar, okuma
etkinlikleri gibi calismalara ayrilan siireyi ifade eden okul temelli planlama ile &gretmenlere Ggretim
programini uyarlama imkani taninmstir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin kazandirdigi program dis1 etkinlikler ile zihinsel, sosyal-duygusal,
fiziksel ve ahlaki gelisimi desteklemek; kazanilan becerilerin gergcek hayatta uygulanmasina olanak tanimak,
okullarda yiiriitiilen akademik calismalarn zenginlestirmek, zamani etkili kullanmak ve estetik duyarlilig1
artirmak amaclanmistir. Bu amagla 6gretim programlarina sosyal sorumluluk programi ve hayat boyu 6grenme
eklenmistir.

360



Burcu Torun, Orhan Karamustafaoglu

4. Ol¢gme Degerlendirme Ana Temasina Yénelik Bulgular

2018 ve 2024 fen programlari, 6lgme ve degerlendirme yaklasimi agisindan karsilastirildiginda elde edilen

bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

2018 ve 2024 Fen Ogretim Programlarinda Ol¢me ve Degerlendirme A¢isindan Benzerlik ve Farkliliklar

Benzerlikler

Farkhhklar /2024 programinda eklenenler

“*Siirece yonelik

*Cok odakli 6lgme ve degerlendirme
*Degerlendirme siirecine dgrencinin aktif
katilim1

*Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

*Stirekli geri bildirimin saglanmast
*(Ogrencinin gelisiminin izlenmesi

*Hem {irtin hem de siire¢ degerlendirilmesi
*Biligsel, duyussal, devinissel
performanslarini sergileyebilecekleri firsatlar
sunma

*Kazanimlarin ve agiklamalarin sinirlarinin
esas alinmasi

*Gegerli ve giivenilir arag ve tekniklerin
kullanilmasi

*Egitim siirecinin tek bir boyutundan ziyade
biitiinciil olarak degerlendirilmesi

*Birden fazla yontem ve teknikle d6lgme ve
degerlendirme yapilmasi

*[1gi, tutum, deger ve basarmin sik araliklarla
Olciilmesi ve degerlendirilmesi”

“*Performansa dayali oOlgme ara¢ ve ydntemlerine
odaklanilmasi

*Becerilerin objektif puanlanmasinda dereceli puanlama
araclarinin kullanilmasina 6ncelik verilmesi

*Oleme ve degerlendirme uygulamalarmin 6gretim siirecini
ve 0grenmeyi desteklemek amaciyla yiirtitiilmesi
*Ogrenmeleri  iyilestirmek  igin  siirekli,  gelistirici
(bigimlendirici) 6lgme ve degerlendirme kullanilmis; 6gretim
tasarim ve uygulamasinda birinci Onceligin  grenme
stiirecinde derinlesme olmasinin tegvik edildigi bir anlayis
benimsenmesi

*Olgme ve degerlendirme kapsaminda amaca gore
degerlendirme (tanilayici, bicimlendirici ve diizey belirleyici)
uygulamalarinin tiimii kullanilmasi

*Alana 0Ozgii ve kavramsal becerilerin, sosyal-duygusal
O0grenme  becerilerinin,  degerlerin, egilimlerin  ve
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi amaciyla g¢esitli
Oleme ve degerlendirme araglari kullanilmasi

*Ogrenciye yonelik yargisal nitelik tasimayan ve dgrencileri
motive eden geri bildirimler saglanmasi

*Ogretmenlerden “Ogretmen Yansitmalar’”  boliimiinde
stirecin biitiiniinde karsilagtig1 sorunlari, 6zel durumlart ve
oOnerilerini belirtmesi

*Qgrencilerin dlgme ve degerlendirme sonuglarmin farkh
paydaslara raporlanmast ve Norm referansli raporlama
sistemiyle yapilacak raporlamalar

*Her inite/tema/0grenme alaninda en az bir tane performans
gorevinin verilmesi ve uygulanmasi esas alinmigtir.

*Ogrenci gelisiminin takibi ve dgrencilerin ihtiyacma gore
Ogretim tasariminin bireysellestirilmesi, miimkiin oldugunca
egitim teknolojileri ve ¢evrim i¢i 6grenme platformlart ile
desteklenmelidir.

*Performansa dayali 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde
dijital teknolojiler (simiilasyon, senaryo olusturma, egitsel
oyun vb.) kullanilabilir.

*Qgrenci portfolyolar;, &devler, projeler, performans
gorevleri, sunumlar, kontrol listeleri, sinavlar, gézlem ve
goriisme formlari, Ogrenci anketleri, rol yapma, grup
caligmasi, Olgekler, mezun anketleri, sinif i¢i tartigsmalar,
0z/akran/grup degerlendirmeleri ve yansitma yazilart gibi
kanitlar; Ogrenci performansii O6lgmek ve gelistirmek
amaciyla kullanilir.”

2018 programinda ifade edilen biitiin ilkeler 2024 programinda da gecerli olmakla birlikte, 2024
programinda Olgme ve degerlendirmeye yonelik bakis acisinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. 2024
programinda 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin “6gretim siirecini ve dgrenmeyi desteklemek amaciyla
ylriitiilmesi” amaciyla bigimlendirici 6lgme ve degerlendirme kullanilmasi ve Ogretim tasarim ve
uygulamasinda birinci 6nceligin 6grenme siirecinde derinlesmenin tesvik edildigi bir anlayis benimsenmistir.
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2024 programinda 6l¢me ve degerlendirme kavrami yerine de kullanilan “6grenme kanitlar1” ifadesine ilk defa
yer verilmistir.

2018 programinda da vurgu yapilan “geri bildirim”lerin 2024 programinda; “nitelik olarak yargisal
olmamas1” ve “Ogrenciyi motive etmesinin yani sira geri bildirim verilirken oyunlardan ve dijjital
teknolojilerden” yararlanilabilecegi ifade edilmistir. 2024 programinda ilk defa goriilen bir diger degisiklik ise
“Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme sonuglarinin farkli paydaslara raporlanmasi” dir. Raporlamanin “adil,
acik, anlagilir ve bilgilendirici” bir sekilde “6grenci ihtiyaglarn™ gbéz onlinde bulundurularak “Ggrencilerin
giiclii ve zayif yonlerini, gelisim gosterdikleri alanlar1 ve potansiyellerini” yansitacak sekilde olmasi gerektigi
de 2024 programinda ifade edilmistir. Bu kapsamda; “6grencilerin hangi becerilerde gelisim gosterdikleri,
hangi becerinin hangi siirecinde zorlandiklarina iliskin bireysellestirilmis geri bildirimler; paydaslarin
Ogrencilerin durumlarin1 anlamalarina ve gelistirmelerine yardimci olabilir.” seklindeki ifade de
“bireysellestirilmis geri bildirim”e vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde programda “norm referansli raporlama”
ile 6grencinin hem iilke ¢apindaki durumu hem de 6grencinin kisisel olarak yillara gore gelisimi hakkinda
egitimin tiim paydaslarina objektif bilgi verilecegi de belirtilmistir. 2024 programinda ilk defa yer verilen;
“dijital teknolojiler (simiilasyon, senaryo olusturma, egitsel oyun vb.)” ve “cevrim i¢i Ogrenme
platformlari”nin 6lgme ve degerlendirmede kullanilmasinin gereklilik oldugu vurgulanmistir. 2018
programindan farkli olarak 2024 programinda Ogrenci performansimi Slgmek ve gelistirmek amaciyla
kullanilmas1 gereken teknikler “Ogrenci portfolyolari, ddevler, projeler, performans gorevleri, sunumlar,
kontrol listeleri, sinavlar, gézlem ve goriisme formlari, 6grenci anketleri, rol yapma, grup calismasi, dlgekler,
mezun anketleri, simif i¢i tartigmalar, 6z/akran/grup degerlendirmeleri ve yansitma yazilart” seklinde
belirtilmistir. Yine bu tekniklerden biri olan performans gorevi i¢in ise “Her iinite/tema/6grenme alaninda en
az bir performans gorevinin verilmesi ve uygulanmasit esas almmugtir.” ifadesi kullanilmistir. 2024
programinda 2018 programindakine benzer sekilde ¢ok yonlii ele aliman o6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda; “alana 6zgii ve kavramsal becerilerin, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin, degerlerin,
egilimlerin ve okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi amaciyla” da 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilmas: ifade edilmistir. Son olarak ise 6gretmenlerden “Ogretmen Yansitmalar1” boliimiinde siirecin
biitiiniinde karsilastig1 sorunlari, 6zel durumlari ve dnerilerini belirtmesi beklenmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada 2018 ve 2024 yil1 fen bilimleri dersi 6gretim programlari amag, icerik, 6grenme-6gretme
siireci ve dlgme degerlendirme uygulamalar1 agisindan karsilagtirilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara
dayali olarak programlarin vizyonlari karsilastirildiginda; bireylerin fen okuryazari olarak yetismeleri,
girisimci, Ust diizey diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmeleri, evrensel etik ve ahlaki degerleri
benimseyen ve dolayisiyla bireylerin ¢ok yonlii gelisimlerinin desteklenmesi agisindan benzerlik gosterdigi
gOrilmistir. Bununla birlikte 2024 programinda biitiinciil bir egitim yaklasiminin temel alindig1 ve becerilerin
yapilandirilarak “alan becerileri”, “kavramsal beceriler”, “egilimler”, “sosyal-duygusal beceriler”, “degerler”
ve “okuryazarlik” olarak ele alindigi goriilmektedir. Literatiir incelendiginde Tiirel vd. (2023) tarafindan
hazirlanan ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli tarafindan yayimlanan “21. Yiizyil Becerileri ve Degerlere
Yonelik Arastirma Raporu”ndaki 21. Yiizyil beceri modelinden faydalanildig1 anlasilmistir.

2018 ve 2024 programlari, "Tiirk Milli Egitimin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri" dogrultusunda
hazirlanmis olup, her iki program da bilimsel siire¢ becerileri, etik, siirdiiriilebilirlik bilinci ve fen bilimlerine
yonelik kariyer farkindaligi gibi temel konularda benzerlik gostermektedir. Ancak 2024 programi, “bilimi
takdir etme”, “kiiresel vatandaghk”, “cevre etigi” ve “dijital doniigiim” gibi yeni kavramlara vurgu
yapmaktadir. Ayrica, 2024 programi "beceri ve deger odakl fen 6gretimi"ni one ¢ikarirken, disiplinler arasi
egitim, siirdiiriilebilirlik ve tasarim odakli uygulamalar1 biitiinciil bir yaklagimla ele almaktadir. Dijital
okuryazarlik da programin 6nemli bilesenleri arasinda yer almaktadir.

2018 ve 2024 programlarn igerikleri agisindan {inite ve kazanim ile degerler boyutunda incelenmistir.
Programlar iinite sayilari agisindan incelendiginde; iigiincii ve dordiincii sinif iinite sayilarinin yediden sekize
cikarildigi, diger sinif seviyelerinde yediser iinite olarak ayni kaldig1 goriilmektedir. Programlar tinite isimleri
acisindan degerlendirildiginde ise; 2018 programindan farkli olarak 2024 programindaki bazi {inite isimlerinde
“iyelik eki” ve dikkat gekici kelimelerin kullanildig1 gériilmektedir. Ornegin; 3. simf 7. iinitede “Topragt
Tantyorum, Tarimi Kesfediyorum”, 4. sinif 6. iinitede “Enerji Dedektifleri”, 5. sinif 1. {initede “Gokytiiziindeki
Komsularimiz ve Biz” ve 8. sif 3. iinite “Yasamin Gizemi” seklinde oldugu goriilmektedir. Bu sekilde
ogrencilerde; tlnitelere ve konulara ait giidiilenme artirilmak istenmis olabilir. Bununla birlikte programda
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iinitelerin yerlerinin de degistigi goriilmektedir. Belirgin olarak bir kural olmasa da 2018 programinda besinci
sinif seviyesinden itibaren 6nce “canlilar” sonra “kuvvet” seklinde goriilen tinite siralamasi, 2024 programiyla
once “kuvvet” sonra da “canlilar” konularinin yer aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 2024 programina 4.
sinif seviyesinden itibaren her bir 6grenim kademesine “siirdiiriilebilir yasam” konusu ile ilgili tiniteler son
iinite olacak sekilde eklenmistir. 2024 programinda da belirtildigi lizere “siirdiiriilebilirligi temel alan fen
Ogretimi” gelisim alanmin igerige eklendigi goriilmektedir. Ayrica 2024 programiyla 3. sinif ve 4. smf
seviyelerine de “bilim” ile ilgili iiniteler eklenmis ve ilk Uinite olacak sekilde verilmistir. Burada da 2024
programindaki “bilim kiiltiirii ile zenginlesen fen 6gretimi” alanina vurgu yapildig1 goriilmektedir.

Kazanim (6grenme ciktilar1) sayist olarak bakildiginda ise; 2024 programinda tiim sinif seviyelerinde
kazanim sayilarinin azaldigi sonucuna varilmistir.

Ogrenme ¢iktilart iiniteler ve sinif diizeyinde incelendiginde ise; konu ve kavramlarin hem iinite hem
de smif diizeyinde yer alma durumlarinda degisiklikler oldugu gériilmektedir. Ugiincii simif diizeyindeki en
dikkat c¢ekici degisiklik; 2018 programinda 5. simif seviyesinde verilen “canlilarin siiflandirilmasi”
konusunun 2024 programinda 3. sinif seviyesinde verilmesidir. Soyle ki 2018 programinda “Canlilara 6rnekler
vererek benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirir.” kazanimi ile 12 ders saatinde verilmesi planlanan konu;
2024 programinda 2. iinite olan “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinin igerisindeki {i¢ kazanimdan biri
“Canlilar; mikroskopla goriilebilen canlilar, mantarlar, bitkiler ve hayvanlar olarak simiflandirabilme” ile ilgili
iinite icin toplam Onerilen ders saatinin de 15 oldugu diisiiniildiigiinde ortalama 5-8 ders saatinde verilmesi
planlanan bir 6grenme ¢iktis1 oldugu goriilmektedir. Burada igerigin 6grenci seviyesine uygunlugunun yant
sira Onerilen ders saatinin azaltilmasi da konunun 6gretilmesine yonelik uygulamada sorunlar yasatabilir. Sicak
(2014) tarafindan, 2005 fen ve teknoloji 6gretim programindaki “canlilar ve hayat” 6grenme alani igerisindeki
canlilar diinyasmin siniflandirilmasi {initesine ait yapinin gretmen goriiglerine gore incelenmesi amaciyla,
yapilan ¢aligmada da 5. sinif “canlilarin siniflandirilmasi” konusunda ¢ok yogun bir igerikle karsilagildigini ve
Ogrenci seviyesi ve ders siiresi noktasinda uygulamada sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu bulgu
calismadaki bu sonugla benzerlik gostermektedir. Ayrica ilgili konuda dikkat ¢eken bir diger durumda;
mantarlarin ve hayvanlarin siiflandirilmasina tiim sinif seviyelerinde yer verilmemesidir. Bununla birlikte
2018 programinda 5. sinif seviyesinde verilen “yikici doga olaylar1” konusunun tamamen fen bilimleri dersi
ogretim programindan kaldirildig gériilmektedir. 2024 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
4. siif seviyesinde “Afetlerin etkilerini azaltma konusunda yapilabileceklere iligkin olusturdugu iiriinii
paylasabilme” 6grenme ¢iktisinin igeriginde “deprem, ¢18, heyelan, sel ve orman yanginlari” gibi afetlerle ilgili
bilgi verilse de disiplinler aras1 bir yaklagimin benimsendigi 2024 programinda da ilgili igeriklerin olmamasi
dikkat cekici bir durumdur. Bu bulgu, Benli Ozdemir ve Kayabasi, (2023) tarafindan, fen ogretim
programlarinda dogal afetler konusunun karsilagtirmali incelenmesi amaciyla, yapilan ¢alismanin bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Soyle ki ilgili ¢alismada da 2005 programindan itibaren hem sinif seviyelerinde hem
de dogal afetlerle ilgili konularin iceriginin azaltildig1 ve 2018 yil1 programindan da 2013 yili programinda
bulunan “deprem” kavrami boliimiiniin kaldirildigr belirtilmistir. Bu sonu¢ mevcut ¢alismanin bulgusuyla
benzerlik gostermektedir. Bilindigi iizere dogal afetlerle miicadelede en temel faktor egitimdir. Ozellikle 6
Subat 2023 tarihli ve Kahramanmaras merkezli deprem sonrasinda; Tiirkiye’nin bir deprem iilkesi olmasi
(Kogan ve Siiriin, 2020) gergegi de géz ontline alindiinda fen 6gretim programindan kaldirilmasi diistindiirticii
bir durum olmustur.

2024 yili programindaki bir diger yenilik ise; 2018 yili programinda altinci sinif seviyesinde verilen
“Sindirim Sistemi”, “Dolasim Sistemi”, “Kan Bagis1”, “Solunum Sistemi” ve “Bosaltim Sistemi” igeriklerinin
yedinci sinif seviyesine alinmasidir. Ogrencilerin bilissel gelisimleri ve yas gruplari diisiiniildiigiinden dolay1
bu konularin bir list sinifa aktarilmis olabilecegi sdylenebilir (Celik, 2017).

2024 yili programina 6. sinif seviyesinde “siirat ve hiz iligkisi” konusunun eklendigi goriilmektedir.
2018 programinda ortadgretim Fizik dersinde verilen “siirat ve hiz” iliskisinin 2024 programinda ortaokul
seviyesinde verilmesinin sebebi; 6grencilerin ilgili konuda kavram yanilgilarina sahip olmalar1 olabilir. Siirat
kavramin1 6grenen ama hiz kavramini bilmeyen ortaokul Ogrencileri, bu iki kavrami aymi anlamda
kullanabilirler (Aydin, 2008). Bunun i¢in basit diizeyde vektorel hesaplara girmeden bu kavramlarin arasindaki
farklarin bilinmesi ortadgretim fizik dersindeki temel kabulleri yerine getirebilir (MEB, 2024).

2018 yili programinda sekizinci simnif seviyesinde verilen modifikasyon, biyoteknoloji, Tiirkiye’de
Kimya Endiistrisi ve 6zis1 konular1 ile basing {initesinin de 2024 yili programindan ¢ikarildig1 goriilmektedir.
Bu kavramlardan “modifikasyon” kavraminin benzer sekilde 2013 yili programinda da bulunmadigi
gorilmektedir (MEB, 2013). Bunun sebebi ise; 6grencilerde modifikasyon, mutasyon, dogal secilim ve
adaptasyon kavramlarinda goriilen kavram yanilgilarinin (Akytirek ve Afacan, 2013) yani sira modifikasyon
kavraminin hem adaptasyon hem de dogal se¢ilim kavramiyla karistirilmasi ve birbirinin yerine kullanilmas1
(Bakirct ve Calik, 2013) olabilir. Bu sebeple 2024 yili programindan “modifikasyon” kavrami ¢ikarilmig
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olabilir. Programdan ¢ikarilmasi dikkat ¢eken bir diger konu basingtir. Bu durumun sebebi ise 6grencilerin
basing konusundaki kavramsal anlama diizeylerinin diisiik olmas1 ve farkli kavram yanilgilarina sahip olmalari
(Kaya vd., 2018) olabilir. Bu kavram yanilgilarinin bir sebebi ise matematiksel islemlerdeki bilgi ve beceri
eksikligi olabilir (Bozan ve Kiigiikdzer, 2007; Onen, 2005). Dolayistyla basing konusunun ortadgretim
diizeyine alinarak, 6grencilerin matematiksel islem eksikliklerinin giderildikten sonra ilgili konunun verilmesi
daha uygun goriilmiis olabilir. Ek olarak 6zis1 konusunun 2024 fen programindan g¢ikarilmasi ile ilgili olarak
da; dgrencilerin 1s1, sicaklik ve 6z1s1 kavramlarinda sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 (Aydogan vd., 2003) ve
genellikle bu kavramlar1 birbirileri yerine kullanmasi (Duman ve Avci, 2016) sebebiyle kavramsal
anlamalarinin diisiik olmast olabilir. Bu sebeple ilgili konunun ortadgretim seviyesinde 6grencilere verilmesi
biligsel agidan daha uygun bulunmus olabilir.

Programlar 6grenme-0gretme siireci acisindan degerlendirildiginde ise; 2018 programi aragtima-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini benimserken, 2024 programinin biitiinciil 6grenme yaklasimi ile
beceri temelli anlayisa sahip bilimsel sorgulama ve miihendislik tasarim temelli 6grenme yaklagimini
benimsedigi goriilmektedir. 2024 programinda miihendislik uygulamalarina yapilan vurgu benzer sekilde 2018
Ogretim programinda da “6grenme ve Ogretme siirecinde 6gretmenimizin rehberligiyle dgrenciler, bilimsel
bilgiyi miithendislik uygulamalartyla biitiinlestirerek {iriine doniistiireceklerdir.” seklinde goriilse de programda
temel alinan anlayislar bakimindan 2024 programinin daha kapsayici oldugu goriilmektedir. 2024 yil
programinin ihtiyag¢ analizi siirecinde de belirtildigi iizere; uluslararasi raporlar (Avrupa Birligi Komisyonu,
2011; Commission of the European Communities, 2008) ve kiiresel dl¢ekli sinavlardan (Tas vd., 2016; Yiicel
ve Karadag, 2016) elde edilen sonuglar neticesinde beceri temelli ve biitiinciil gelisim alanlarina uygun bir
anlayisa sahip oldugu goriilmektedir. Programlarda temel alinan 6gretim stratejileri agisindan bakildiginda ise;
yine 2024 programinin biitlinciil bir bakis acisina sahip oldugu ve 2018 programinda benimsenen ogretim
stratejilerine ek olarak ve programda ilk kez “baglam temelli” ve “yasanti1 temelli” gibi stratejilere yer verildigi
goriilmektedir. Literatiir incelendiginde 6zellikle soyut nitelikteki konularin somutlagtirilmasinda 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilecek “baglamlar” ve “yasantilar” verilmesinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi (Acar ve Yaman,
2011; Dong, 2005) ve basarisin1 da artirdigr belirtilmistir. Bu sekilde gerceklesen 6grenmeler ise; kolay,
anlamli ve kalic1 olabilir (Topuz vd., 2013). Bu anlamda programin genel olarak yaklagiminda ve 6gretim
stratejilerinde yapilan degisikliklerin 6grenme-6gretme siireci agisindan olumlu oldugu sdylenebilir. Ayrica
2024 programinda 6grenme-6gretme siirecinde ilk kez yer verilen “temel kabuller”, “6n degerlendirme siireci”,
“koprii kurma” ile “zenginlestirme” ve “destekleme” olarak iki kisimda incelenen “farklilagtirma
uygulamalar” kavramlari da olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle burada en ¢ok dikkat ceken bir
diger kavram da “farklilagtirma” dir. Burada 6grencilerin bireysel farkliliklarini karsilamaya yonelik, ilgi ve
tutumlarina gore diizenlenen 6grenme ortamlariyla 6grencilerin akademik basari farklarinin azalmasi ve tim
ogrencilerde Ogrenmenin gerceklesmesiyle (Yesilyurt, 2020) ilgili bir beklentiye vurgu yapilmaktadir.
Literatiir incelendiginde de bu sekilde gergeklesen d6grenmelerde 6grencilerin akademik basarilariin arttigi
belirtilmektedir (Celik ve Sengiil, 2005; Savcr ve Kirkig, 2012). Bu anlamda bu degisiklik de olumlu
bulunmustur. 2018 programinda da bahsedilen ve 2024 programinda yapilandirilan diger kavramlar ise “okul
temelli planlama” ile “sosyal sorumluluk programi” ve “hayat boyu 6grenme” olmak iizere iki kisimdan olusan
“program dis1 etkinlikler” olmustur. Okul temelli planlamalarla 6gretmenlere 6zerklik saglanmas1 ve sosyal
sorumluluk programi ile de ¢esitli alanlarda proje ve faaliyetlerin gerceklestirilip dgrencilerin toplumsal
sorumluluk bilincinin gelistirlmesine katki yapilmasinin amaglanmasi da 6grencilerin gelisimlerinin biitiinciil
olarak ele alindigin1 gdstermektedir. Ayrica okul temelli planlamalar ile 6gretmenlerin uygulama siirecine
katiliminin olumlu olacagi diisiiniilmektedir (Tasdemir, 2006).

Programlar 6l¢me-degerlendirme anlayisi bakimindan kargilastirildiginda ise; 2018 programinda ifade
edilen biitiin ilkeler 2024 programinda da gecerli olmakla birlikte, 2024 programinda Olgme ve
degerlendirmeye yonelik bakis acisinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Soyle ki, 2024 programinda 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarimin “6gretim siirecini ve 6grenmeyi desteklemek amaciyla yiiriitiilmesi”
amaciyla bi¢imlendirici 6lgme ve degerlendirme kullanilmasi 6gretim tasarim ve uygulamasinda birinci
onceligin 6grenme siirecinde derinlesmenin tesvik edildigi bir anlayis benimsenmistir. ilgili literatiirde
bigimlendirici degerlendirmenin &grencilerin akademik basarilarini, tutum ve motivasyonlarini artirdigi
gorilmektedir (Andrade ve Heritage, 2017; Bell ve Cowie, 2002; Yin vd., 2008). Bununla birlikte
bigcimlendirici degerlendirmedeki temel anlayis 6grenme igin degerlendirme (Yalaki, 2015) iizerine oldugu
icin bu programin uygulanmasiyla birlikte Ogrencilerdeki 6grenme eksikliklerinin giderilmesiyle ilgili
caligsmalarin artacagt ve bu anlayisin O0grenme-0gretme siirecini olumlu etkileyecegi disiiniilmektedir.
Dolayisiyla 2024 programinda 6lgme ve degerlendirme kavrami yerine de kullanilan “6grenme kanitlar1”
ifadesi de bu yorumu destekler niteliktedir. Not verme amacgl yapilan degerlendirmenin aksine dlgme ve
degerlendirme siireci 2024 programinda “Ogrencilerden elde edilen &grenme kanitlar1” iizerinden
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degerlendirilmektedir. Geri bildirimlerin yargisal olmamasi ve bireysel olmalart da 6grenmeyi artiran ve
ogrencilere 6grenme hedeflerine gore giiclii ve zayif yonlerini gosteren bir durum olacaktir (Brookhart, 2008).
2024 programiyla birlikte ilk defa yer verilen “dijital teknolojiler” ve “cevrim i¢i 6grenme platformlar”
ogrenmeyi destekleme ve cesitlendirme anlaminda olumlu olarak degerlendirilmistir (Palloff & Pratt, 2009;
Tirksoy, 2019). 2024 programinda ilk kez yer verilen “norm referanshi raporlama” 6grencilerin gelisimi
hakkinda tiim paydaslara seffaf ve objektif bilgi vermesi anlaminda olumlu degerlendirilmistir. Bunlarin yan1
sira 2024 programinda “6grenme ¢iktis1” ve “Ogrenme kanitlar” kavramlar1 da sirastyla 2018 programinda
gecen “kazanim” ve “Olgme ve degerlendirme” kavramlart yerine kullanildig1 dikkatten kagmamistir. Son
olarak, ogretmenlerden “Ogretmen Yansitmalar1” boliimiinde siirecte rubrikler ile &gretim siireclerini
gozlemleme, akran ve 6z degerlendirme gibi dogrudan sinif i¢i uygulamalarinda karsilastigi sorunlari, 6zel
durumlar1 ve Onerilerini belirtmelerinin beklenmesi, ise programin degisen ve gelisen ihtiyaglara cevap
verebilecegini diislindiirmektedir.

ONERILER

Dokiiman analizi yontemi kapsaminda sadece iki alan uzmaninin ilgili programlar1 incelemesiyle
gergeklestirilen aragtirmada, verilere dayali yapilan tartigmalar ve varilan sonuglar dogrultusunda asagidaki
oOnerilere yer verilmistir.

2024 Maarif modeli Fen 6gretim programinin; dogasinin anlasilmasi ile 6grenme-6gretme siireci ve
6lecme-degerlendirme siirecindeki yeni kavramlarin uygulamaya gecirilmesine yonelik 6gretmenlere hizmet ici
egitimler verilebilir.

2024 programinda yansitma ve gozlem i¢in kullanilmasi 6nerilen rubrik, akran degerlendirme gibi
testler; hazirlanmasi 6gretmenler i¢in yorucu ve zaman alici olacagindan programa eklenebilir.

2024 programinda bilimin dogasi ile ilgili iinitelerin 3. ve 4. sinif seviyelerinde kaldig1 goriilmektedir.
Kalicilik anlaminda bu konu diger sinif seviyelerinde sarmal yapida verilebilir.

2024 yili fen Ogretim programinin uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi,
Ogretmenlerin program okuryazarlifinda karsilastigi sikintilar, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin
sinif ortaminda nasil gerceklestigi konularinda calismalar yapilarak siirecin etkilesimli olarak ilerlemesi
saglanabilir.
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INTRODUCTION

Science education in Tiirkiye has been a significant component of educational policies since the
foundation of the Republic. It has been continuously updated to support the country’s scientific and
technological development. The historical evolution of science curricula has been shaped in parallel
with Tiirkiye’s social and economic needs as well as global scientific advancements (Karaca & Akbaba,
2022). During the early Republican period, science education was primarily focused on fundamental
scientific knowledge; over time, it evolved into a structure aimed at fostering interdisciplinary learning
and scientific thinking skills (Yildiran, 2012). Educational reforms implemented since the 1950s have
emphasized the development of scientific process skills in science education. In the 1980s and 1990s,
steps were taken to modernize the education system by aligning it with global trends (Aykag et al., 2011;
Yilmaz & Morgil, 1992).

Since the 2000s, innovative approaches have been adopted in science curricula, such as enhancing
scientific literacy and integrating science education with technology and engineering (Kaptan &
Korkmaz, 2001). The curriculum revisions made in 2013 and 2018, in particular, introduced
comprehensive changes that reflect Tiirkiye’s goal of educating individuals capable of competing in the
global scientific arena (Bahar et al., 2018). In this process, science education has evolved beyond merely
transmitting theoretical knowledge, incorporating structures aimed at fostering students’ critical
thinking, problem-solving, and research skills (Ministry of National Education [MoNE], 2013, 2018).
Most recently, with the introduction of the 2024 Maarif Model, Tiirkiye aims to adopt a more holistic
approach to science education, taking steps to enhance students' scientific thinking skills at both national
and international levels (MoNE, 2024; Ulgay, 2024).

As indicated, science education in Tiirkiye is continuously updated and developed in response to
global scientific advancements and innovative educational approaches. Understanding the philosophical
foundations underlying changes in science curricula is crucial for adopting new concepts, principles,
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methods, and strategies emerging in the teaching-learning process. In this context, comparing the
similarities and differences between the existing and new curricula is of great importance (Savas &
Yildirim, 2022). Such comparisons also contribute to a clearer understanding of shifts in teacher and
student roles. By identifying the strengths and weaknesses of the new curriculum, constructive
suggestions can be developed for its further improvement.

A review of the literature reveals that previous studies have evaluated newly implemented science
curricula by comparing them with their predecessors (Aksoy & Unsal, 2019; Basar & Demiral, 2020;
Candas et al., 2019; Deveci, 2018; Diizgiinoglu, 2018; Eskicumali et al., 2014; Keskinkilic Yumusak,
2017; Saban et al., 2014; Seren & Veli, 2018). These studies indicate that the 2005, 2013, and 2018
science curricula have been examined in terms of general trends and approaches. Additionally, various
variables such as objectives and content, teacher and student roles, learning domains, learning outcomes,
and assessment-evaluation practices have been compared.

Currently, no study has compared the 2024 science curriculum, which has been implemented for
Sth-grade students in the 2024-2025 academic year, with the 2018 science curriculum still in use for
other grade levels. Therefore, this study aims to compare the 2018 and 2024 Tiirkiye Century Maarif
Model Science Curricula in terms of objectives, content, teaching-learning process, and assessment &
evaluation components. In this regard, the study seeks to identify the elements and concepts that have
been modified, added, or removed in the 2024 Maarif Model compared to the 2018 curriculum.

Based on this aim, the research addresses the following questions:

1.What are the differences between the 2018 and 2024 Science Curricula in terms of objectives
(vision and purpose)?

2.What are the differences between the 2018 and 2024 Science Curricula in terms of content
(units, learning outcomes, skills, and values)?

3.What are the differences between the 2018 and 2024 Science Curricula in terms of teaching-
learning processes?

4.What are the differences between the 2018 and 2024 Science Curricula in terms of assessment
and evaluation?

METHOD

Research Model

In this study, document analysis was conducted within the scope of the qualitative research
approach. Document analysis involves the systematic examination of written information sources
related to the subject under investigation (Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). The study aimed to code
documents under specific categories and themes.

Data Collection and Analysis

The primary data sources of this study were the 2018 Science Curriculum and the 2024 Tiirkiye
Century Maarif Model Science Curriculum, both approved by the Turkish Board of Education (TTKB).
Content analysis was employed to analyze the data. This method involves generating specific codes and
themes from similar data, followed by organizing and interpreting these themes in a meaningful way
(Creswell, 2012). Within this framework, the curricula were examined holistically, and the themes under
which the data would be presented were determined. As a result of these examinations, the data were
categorized under four main themes: objectives, content, teaching-learning process, and assessment and
evaluation. The 2018 and 2024 Science Curricula were independently analyzed by two experts with
doctoral degrees in science education, following the predefined themes. To assess the reliability of the
analyses, Miles and Huberman’s (1994) reliability formula was applied: Reliability = (Agreement /
(Agreement + Disagreement)) x 100. The intercoder reliability rate was calculated as 90%, ensuring a
high level of consistency in the analysis.
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RESULTS

The findings of the study are presented under four themes: objectives, content, teaching-learning
process, and assessment and evaluation, based on the comparison of the 2018 Science Curriculum and
the 2024 Tiirkiye Century Maarif Model Science Curriculum.

1. Results Related to the Objectives Theme
1.1. Vision in the 2018 and 2024 Science Curricula

When examining the visions of the 2018 Science Curriculum and the 2024 Tiirkiye Century
Maarif Model Science Curriculum, it is observed that although the term "vision" is not explicitly stated
in either program, both curricula possess a vision under different headings.

In the 2018 curriculum, the vision is expressed under the heading "Perspective of the Curriculum"
as follows: "The fundamental aim of our education system is to cultivate individuals who integrate
values (justice, friendship, honesty, self-discipline, patience, respect, love, responsibility, patriotism,
benevolence) and competencies (communication in the native language, communication in foreign
languages, mathematical competence and fundamental competence in science/technology, digital
competence, learning to learn, social and civic competence, initiative and entrepreneurship, cultural
awareness and expression) with knowledge, skills, and behaviors."

In contrast, the vision of the 2024 curriculum is defined under the heading "Fundamental
Approach and Specific Objectives of the Science Curriculum" as follows: "The Science Curriculum
aims to cultivate individuals who possess the skills required by the modern era, have a lifelong learning
habit, can utilize higher-order thinking and scientific process skills, embrace ethical and moral values,
exhibit an entrepreneurial mindset, and have career awareness in the field of science."”

The 2024 curriculum’s emphasis on "individuals who can utilize higher-order thinking and
scientific process skills" and "entrepreneurial individuals" corresponds to the description in the 2018
curriculum, which highlights "an individual who produces knowledge, can functionally use it in life,
solves problems, thinks critically, is entrepreneurial, determined, possesses communication skills,
empathizes, and contributes to society and culture.”

Additionally, the 2024 curriculum introduces a more comprehensive perspective by incorporating
the following statement: "The Turkish education system aims for the holistic development of individuals
and is based on a comprehensive educational approach. With this goal and approach, the 'Tiirkiye
Century Maarif Model' has been developed to effectively support students' multidimensional
development by integrating domain-specific skills, conceptual skills, tendencies, socio-emotional skills,
values, and literacy as a whole."

In this respect, while the new curriculum retains the concepts of "values" and "competencies"
from the 2018 Science Curriculum, it expands the definition of domain-specific skills by incorporating
new concepts such as "domain-specific skills," "conceptual skills," "tendencies," and "socio-emotional
skills," which were not explicitly included in the 2018 curriculum.

1.2. Objectives in the 2018 and 2024 Science Curriculum

In the 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Model, the objectives are presented under the heading "The
Fundamental Approach and Specific Objectives of the Science Curriculum." In contrast, the 2018
curriculum lists these objectives in a bullet-point format under the heading "Specific Objectives of the
Curriculum." Both curricula emphasize that the objectives have been designed in alignment with the
"General Objectives and Fundamental Principles of Turkish National Education." The corresponding
objectives in both curricula are presented in Table 1.



Table 1

Similarities and Differences Between the Objectives of the 2018 and 2024 Science Curricula

2018

2024

Benzerlik/Farkhihk

“To provide fundamental knowledge about astronomy, biology,
physics, chemistry, earth and environmental sciences, as well as
science and engineering applications,”

“Having fundamental knowledge of physics, chemistry, biology,
astronomy, earth, and environmental sciences,”

These two objectives are similar.

“To adopt scientific process skills and the scientific research
approach in the process of exploring nature and understanding the
relationship between humans and the environment, and to develop
solutions to problems encountered in these fields.

To help individuals understand how scientific knowledge is
generated by scientists, the processes it undergoes, and how it is
used in new research,”

“Making data-driven decisions by centering a scientific perspective
when encountering events and situations in their environment,
appreciating the nature of science, adhering to scientific ethical
principles, and possessing scientific thinking skills, Recognizing the
contributions of scientists to science and society through the lens of the
history of science, and adopting the understanding that science is a
collective effort of cultures by examining examples of scientists,”

The categorized and compared objectives are similar.
The concepts of ‘appreciation of science' and
'understanding that science is a collective effort of
cultures' are introduced as a new perspective in the 2024
curriculum.

“To raise awareness of the mutual interaction between individuals,
the environment, and society, and to develop an understanding of
sustainable development concerning society, the economy, and
natural resources,”

“Using natural resources efficiently with a consciousness of
sustainability, having a sense of global citizenship and environmental
ethics, being sensitive to nature and environmental issues, and acting
accordingly,”

These two objectives are similar.

The concepts of 'global citizenship' and 'awareness of
environmental ethics' are newly introduced in the 2024
curriculum.

“To encourage individuals to take responsibility for everyday life
problems and to utilize scientific knowledge, scientific process
skills, and other life skills in solving these problems."

To foster curiosity and interest in natural phenomena and events
occurring in one's surroundings, and to develop positive attitudes
towards them,”

“Becoming individuals with high cognitive and affective awareness,
effectively utilizing literacy skills, and possessing a critical
perspective,”

The objective in the 2024 curriculum is similar to the
two objectives in the 2018 curriculum.

“To enhance career awareness and entrepreneurial skills related to
science,”

“Developing an entrepreneurial and career consciousness towards
science and engineering fields through interdisciplinary education
approaches and design-oriented practices”

Both curricula emphasize career awareness and
entrepreneurial skills; however, the 2024 curriculum
offers a broader perspective by linking these aspects to
an 'interdisciplinary educational approach' and 'design-
oriented practices.

“To promote awareness of the importance of safety in scientific
studies and to cultivate a consciousness of safe working practices”

“Behaving in accordance with safety rules in daily life and scientific
studies.”

These two objectives are similar.

“To develop reasoning abilities, scientific thinking habits, and
decision-making skills through the use of socio-scientific issues,”

“Showing curiosity about socio-scientific issues, conducting research,
questioning, and developing innovative solutions with an
interdisciplinary perspective,”

These two objectives are similar but differentiated in the
2024 science curriculum through the concept of an
'interdisciplinary perspective.

“To instill universal moral values, national and cultural values, and
principles of scientific ethics”

“Possessing virtues aligned with universal, national, and cultural values
and putting these virtues into action,”

These two objectives differ in the 2024 science
curriculum in terms of translating virtues into action.

“Discovering that the universe and the world they live in are an
integrated system and becoming aware that they are part of this whole,
Being aware of the role of digital transformation in the advancement of
science, adapting to changing technology, and using technology
efficiently with environmental awareness.”

These two objectives have no equivalent in the 2018
science curriculum.
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Analysis of Table 1 reveals that both curricula aim to provide students with knowledge in
fundamental scientific fields such as physics, chemistry, biology, astronomy, earth, and environmental
sciences. Similarly, both curricula emphasize the acquisition of basic knowledge in science and
engineering applications. Developing scientific thinking, inquiry, and research skills is a key objective
in both programs. Additionally, the use of scientific process skills in both daily life and scientific studies
is emphasized in both curricula. Environmental awareness, sustainability, global citizenship, and
environmental ethics, along with fostering awareness of the interrelationships between individuals, the
environment, and society, are common themes highlighted in both programs. The processes of scientific
knowledge production, the societal impact of this knowledge, and the contributions of scientists to
society, supported by examples, hold significant importance in both curricula. Moreover, adopting
universal, national, and cultural values and teaching scientific ethical principles are among the core
objectives of both programs. However, it can be stated that the 2024 curriculum is more comprehensive
than the 2018 curriculum, offering a broader and more holistic approach to science education. Notably,
the objectives in the 2024 curriculum, such as ‘discovering that the universe and the world they live in
constitute an integrated system and becoming aware that they are a part of this whole’ and ‘being aware
of the role of digital transformation in the advancement of science, adapting to evolving technologies,
and using technology effectively with environmental consciousness,” have no direct equivalents in the
2018 curriculum.

Overall, it is observed that the concepts of ‘appreciation of science,” ‘understanding that science
is a collective effort of cultures,” ‘global citizenship,” ‘awareness of environmental ethics,’
‘interdisciplinary educational approach,” and ‘design-oriented practices’ are newly introduced in the
2024 curriculum.

2. Results on the Main Content Theme
2.1. Units and Learning Outcomes

The 2024 curriculum does not include learning domains. Instead of the term "learning objective,"
the term "learning outcome" is used. Table 2 presents the number of learning objectives/outcomes in the
2018 and 2024 science curricula.

Table 2

Number of Learning Objectives/Outcomes in the 2018 and 2024 Science Curricula

Grade 2018 2024
3 36 20
4 46 19
5 36 28
6 59 36
7 67 36
8 61 43
Total 305 182

An analysis of Table 2 reveals a 40.33% decrease in the number of learning objectives/outcomes
in the 2024 curriculum compared to the 2018 curriculum.



Table 3

Comparison of the Third Grade Science Curricula

2018 Curriculum 2024 Maarif Model Curriculum
Unit No/Title Learning  Unit No/Title Learning
Objective Outcome

1.Let's Get to Know Our Planet 5 1.Journey of Scientific Discovery 2

2.0ur Five Senses 3 2.Journey into the World of Living 3
Things

3.Let's Get to Know Force 4 3.Geologists at Work

4.Let's Get to Know Matter 4 4 Let's Get to Know Matter, Mix and
Separate

5.Light and Sounds in Our 8 5.Discovering Motion 2

Environment

6.Journey into the World of 8 6.Electricity That Makes Our Lives 3

Living Things Easier

7.Electric Vehicles 4 7.Getting to Know Soil, Exploring 2
Agriculture
8.Journey to the Living Habitats of 3
Organisms

Total 36 20

An analysis of Table 3 reveals that for the third grade, the 2018 curriculum includes a total of 36
learning objectives, while the 2024 curriculum includes 20 learning outcomes. This represents a 44.44%
decrease in learning outcomes.

The third-grade 2018 and 2024 curricula show similarities in terms of learning objectives
(outcomes) and units. The 6th unit in the 2018 curriculum and the 2nd unit in the 2024 curriculum have
identical titles. When evaluating the learning outcomes of the related units, it is observed that in the
2018 curriculum, "F.3.6.1.1. Classifies living and non-living things using examples from the
environment" and "F.3.6.1.2. Presents observation results related to the life cycle of a plant" contain
basic biological concepts, while in the 2024 curriculum, "FB.3.2.1. Classifies living things as
microorganisms, fungi, plants, and animals visible under a microscope" and "FB.3.2.3. Applies
inductive reasoning to explain the life cycles of living things" are introduced at the 5th-grade level in
the 2018 curriculum. The relevant unit in the 2018 curriculum focuses solely on "the life cycle of a
plant," whereas the 2024 curriculum covers a broader topic, "the life cycles of living things."
Additionally, the content related to "the functions of sensory organs" in the relevant unit aligns with the
content of the 2nd unit, "Our Five Senses," in the 2018 curriculum.

Both curricula include a learning outcome titled "Classifies the surrounding substances according
to their states" in the 4th unit. In the 2018 curriculum, the unit is called "Let's Get to Know Matter,"
while in the 2024 curriculum, it is titled "Let's Get to Know Matter, Mix and Separate." Additionally,
the 2024 curriculum introduces a new learning outcome, "FB.3.4.2. Conducts experiments using
appropriate methods to separate mixtures encountered in daily life," which is covered in the 4th unit
titled "Properties of Matter" in the 4th grade of the 2018 curriculum. The learning outcome "FB.3.4.3.
Solves problems related to the separation of waste" in the 2024 curriculum is addressed in the 7th-grade
4th unit, specifically in the topic "F.7.4.5. Household Waste and Recycling" of the 2018 curriculum.

The 3rd unit of the 2018 curriculum, "Let's Get to Know Force," is content-wise similar to the 5th
unit of the 2024 curriculum, "Discovering Motion." The 6th unit in the 2024 curriculum, "Electricity
That Makes Our Lives Easier," and the 2018 unit "Electric Vehicles" share similar content regarding
"Electric Vehicle Equipment" and "Safe Use of Electric Vehicle Equipment."” Furthermore, the topic
"Energy-Efficient Use of Electricity" in the 2018 curriculum is covered in the 4th grade 6th unit,
"Conscious Consumer.

The content of the 1st unit "Let's Get to Know Our Planet" in the 2018 curriculum is similar to
the content of the 3rd unit "Let's Explore Our Earth" in the 4th grade of the 2024 curriculum.

The content of the 5th unit "Light and Sounds in Our Environment" in the 2018 curriculum is
included in the 4th grade topics "In Search of Light" and "The Role of Light in Vision," as well as the

374



Burcu Torun, Orhan Karamustafaoglu

8th grade unit "The World of Sound," covering the content "Formation of Sound" and "The Role of
Sound Intensity in Hearing.

New content has been added to the 2024 third-grade curriculum. The first is the 1st unit, "Journey
of Scientific Discovery." The learning outcomes are "FB.3.1.1. Be able to question the ways to access
scientific knowledge" and "FB.3.1.2. Be able to generalize about the characteristics of scientists."
Another addition is the 7th unit, "Getting to Know Soil, Exploring Agriculture." The learning outcomes
"FB.3.7.1. Be able to make scientific observations about soil formation and structure" and "FB.3.7.2.
Be able to generalize about the needs for a plant to grow" have been included in the 2024 curriculum.

In the 2024 program, the content of the 3rd unit, "Geologists at Work," corresponds to the 4th
grade, 1st unit "Earth’s Crust and the Movements of Our Earth" in the 2018 program. Similarly, the 8th
unit, "Journey to the Living Habitats of Organisms," in the 2024 program has content similar to the 5th
grade, 6th unit "Humans and the Environment" in the 2018 program. The learning outcome "FB.3.8.2.
Be able to operationally define the diversity of life in a habitat" includes the term "operationally define,"
which is a new concept added to the 2024 science curriculum.

Table 4

Comparison of the Fourth Grade Science Curriculum

2018 Curriculum 2024 Maarif Model Curriculum
Unit No/Title Learning  Unit No/Title Learning
Objective Qutcome
1. The Earth's Crust and Movements of 5 1. Journey to Science 2
Our Earth
2. Our Foods 6 2. I Eat Healthy 3
3. The Effects of Force 5 3. Let's Explore Our Earth 3
4. Properties of Matter 10 4. The Change of Matter 2
5. Lighting and Sound Technologies 12 5. Discovering Magnets 3
6. Humans and the Environment 2 6. Energy Detectives 2
7. Simple Electrical Circuits 3 7. In Search of Light 3
8. Sustainable Cities and 1
Communities
Total 43 19

When Table 4 is examined, it is determined that the 2018 program for the fourth grade contains a
total of 43 achievements, while the 2024 program contains a total of 19 achievements/learning outcomes.
A decrease of 55.81% in learning outcomes is observed.

When comparing the fourth-grade 2024 and 2018 programs in terms of units and learning
outcomes, several similarities can be seen. The 2nd unit of the 2024 program, "I Eat Healthy," is
generally similar in content to the "Our Foods" unit in the 2018 program. The 2018 program includes
learning outcomes such as "F.4.2.1.5. Recognize the negative effects of alcohol and smoking on human
health" and "F.4.2.1.6. Take responsibility to reduce smoking in their immediate surroundings," while
in the 2024 program, the focus is more on the "functions of foods and the cause-effect relationships
between them and healthy living." The 3rd unit of the 2024 program, "Let's Explore Our Earth," is
content-wise similar to the "Movements of the Earth" section of the 1st unit in the 2018 program, "The
Earth's Crust and Movements." The topics "Shape of the Earth" and "Structure of the Earth" in the
relevant unit are found in the 2018 program's 3rd-grade "Let's Discover Our Planet" unit.

The 4th units of both the 2024 and 2018 science programs contain similar learning outcomes in
terms of content. The learning outcome related to the concept of "separation of mixtures" from the 2018
program is included in the 2024 program's 3rd-grade 4th unit. The learning outcomes in the 5th unit,
"Discovering Magnets," in the 2024 program are similar to the content of "F.4.3.2. The Force Applied
by Magnets" in the 2nd topic of the 3rd unit of the 2018 program. The learning outcome "FB.4.6.1.
Conducting scientific inquiry to establish a simple electric circuit" from the 6th unit, "Energy



Detectives," in the 2024 program corresponds to the content of the 7th unit, "Simple Electric Circuits,"
in the 2018 program. The relevant unit's learning outcome, "FB.4.6.2. Critically thinking about
renewable and non-renewable energy sources," is found in the 4th topic of the 6th unit, "F.6.4.4. Fuels,"
in the 2018 program. The 7th unit, "In Pursuit of Light," in the 2024 program covers topics such as "The
Role of Light in Seeing" and "Light Sources," which are part of the 5th unit, "Light and Sound in Our
Environment," in the 2018 3rd-grade curriculum. Additionally, the topic of "light pollution" in the 7th
unit of the 2024 program overlaps with "F.4.5.3. Light Pollution" under the "Lighting and Sound
Technologies" title in the 5th unit of the 2018 program.

New content has been added to the 4th-grade 2024 program. The first is in the 1st unit, "Journey
to Science," with the learning outcomes "FB.4.1.1. Reflecting on the characteristics of science" and
"FB.4.1.2. Questioning the reliability of the information source." Another new addition is in the 8th unit,
"Sustainable Cities and Communities," with the learning outcome "FB.4.8.1. Conducting scientific
inquiry to establish a sustainable living area."

Table 5

Comparison of the 5th Grade Science Curriculum

2018 Curriculum 2024 Maarif Model Curriculum
Unit No/Title Learning Objective  Unit No/Title Learning
Outcome
1. The Sun, Earth, and Moon 7 1. Our Neighbors in the Sky 4
and Us
2. The World of Living Things 1 2. Understanding Force 5
3. Measuring Force and Friction 5 3. A Journey into the 4
Structure of Living Things
4. Matter and Change 6 4. The World of Light 3
5. The Propagation of Light 6 5. The Nature of Matter 6
6. Humans and the Environment 8 6. Electricity in Our Lives 3
7. Electrical Circuit Components 3 7. Sustainable Living and 3
Recycling
Total 36 28

When Table 5 is examined, it can be seen that the 2018 program for the fifth grade has a total of
36 learning outcomes, while the 2024 program has 28 learning outcomes. This represents a 22.22%
decrease in the number of learning outcomes.

When comparing the fifth-grade 2024 and 2018 programs in terms of units and learning outcomes,
various similarities can be observed. The first unit, "Our Neighbors in the Sky and Us" in the 2024
program, is similar in content to the first unit, "The Sun, Earth, and Moon," in the 2018 program. In the
2018 program, the topic of "force" in Unit 3 has been moved to Unit 2 in the 2024 program. The units
"Force and Measurement of Force" and "Frictional Force" show similarities in terms of content.
Additionally, the learning outcome "FB.5.2.2.1. Be able to define the force of gravity affecting mass as
weight" from the 2024 program is included in the 2018 program in Unit 7, Grade 3. The other learning
outcome related to the "mass and weight relationship" topic in Unit 7 of the 2018 program, "F.7.3.1.3.
Explains gravity as mass attraction based on celestial bodies," is not included in the related unit. The
second unit of the 2018 program, "The World of Living Things," is transferred to the third-grade level
in the 2024 program. The third unit of the 2024 program, "A Journey into the Structure of Living
Things," includes content from the 2018 curriculum, such as the support and movement system in Grade
6 and cell and organelles in Grade 7, with some reductions. For instance, "F.7.2.1.2. Discusses the
structure of the cell throughout history in relation to technological developments," is excluded. The
fourth unit in the 2024 program, "The World of Light," is similar in content to the "Light Propagation"
unit from the 2018 program, with topics such as "Light Propagation," "Light Interaction with Matter,"
and "Formation of Complete Shadows" being shared. The "reflection of light" content in the 2024
program's relevant unit is included in the Grade 6 Unit 4 "Reflection of Light and Colors" in the 2018
program. The fifth unit in the 2024 program, "The Nature of Matter," aligns with the "Matter and
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Change" unit in the 2018 program in areas such as "Heat and Temperature," "Differences Between Heat
and Temperature," "Phase Changes of Matter," and "Basic Concepts Related to Heat Flow."
Furthermore, the "Distinguishing Properties of Matter" and "Effects of Heat on Matter (Expansion —
Contraction)" topics from the 2018 program are incorporated into the 2024 program at the Grade 6 level
in the unit "Distinguishing Properties of Matter." The sections on "The Particle Structure of Matter" and
"Matter and Heat" from the 2018 program are also added. No content changes are observed in the
"Electricity in Our Lives" unit (Unit 6) of the 2024 program compared to the 2018 program. The seventh
unit, "Sustainable Living and Recycling," includes content from the 2018 program’s Grade 7 "Domestic
Waste and Recycling" section. The contents of the "Humans and the Environment" unit in the 2018
program, which was at the Grade 6 level, are transferred to the 2024 program at the Grade 6 level.

Table 6

Comparison of the Sixth Grade Science Curriculum

2018 Curriculum 2024 Maarif Model Curriculum
Unit No/Title Learning Objective  Unit No/Title Learning
Outcome
1. The Solar System and Eclipses 5 1. The Solar System and 4
Eclipses
2. The Systems in Our Body 11 2. Motion Under the 3
Influence of Force
3. Force and Motion 5 3. Systems in Living 9
Organisms
4. Matter and Heat 13 4. Reflection of Light and 7
Colors
5. Sound and Its Properties 9 5. Distinctive Properties of 6
Matter
6. The Systems in Our Body and 11 6. Transmission of Electricity 3
Health and Resistance
7. The Transmission of Electricity 5 7. Sustainable Living and 4
Interactions
Total 59 36

When Table 6 is examined, it is determined that the 2018 program for the 6th grade has 59
achievements, while the 2024 program has 36 achievements/learning outcomes. A decrease of 38.98%
in learning outcomes is observed.

When comparing the 2024 program with the 2018 program in terms of units and learning
outcomes, various similarities and differences can be seen. The 1st unit, "The Solar System and
Eclipses," in the 2024 curriculum has a similar content to the 2018 program. The 2nd unit, "Motion
Under the Influence of Force," in the 2024 curriculum shows similarity in the content framework
regarding "resultant force" and "balanced and unbalanced forces" with the 2018 program. Additionally,
the 2024 program has added a learning outcome "FB.6.2.2.1. Compare the concepts of speed and
velocity" under the content framework of "relationship between speed and velocity." The content of the
3rd unit, "Systems in Living Organisms," in the 2024 program is composed of the "Reproduction,
Growth, and Development in Plants and Animals" section from the 7th grade in the 2018 program and
the "Control and Regulatory Systems" section from the 6th grade in the 2018 program. Moreover, the
"Support and Movement System," previously in the 6th grade in the 2018 program, is now placed in the
5th grade level in the 2024 program, while the "Digestive System," "Circulatory System," "Blood
Donation," "Respiratory System," and "Excretory System" are moved to the 7th grade level. The 4th
unit in the 2024 program, "Reflection of Light and Colors," is made up of the "Reflection of Light"
section from the 5th grade and the "Mirrors" and "Absorption of Light" sections from the 7th grade in
the 2018 program. The "Sound and Its Properties" unit in the 2018 program has been moved to the 8th
grade level in the 2024 program. The Sth unit in the 2024 program, "Distinctive Properties of Matter,"
consists of content that was previously found at the 5th-grade level in the 2018 program, including "Heat
and Matter Interaction" and "Phase Change Points of Matter," as well as the "Density" section. The



"Particle Structure of Matter" and "Matter and Heat" sections from the 2018 program have been moved
to the 5th grade level, while the "Fuels" section has been placed in the current class level at the 7th unit.
The 7th unit in the 2024 program, "Sustainable Living and Interactions," includes content from the
"Fuels" section along with "Biodiversity" and "Human and Environmental Interaction" from the 5th
grade level in the 2018 program. Finally, the 6th unit in the 2024 program, "Transmission of Electricity
and Resistance," shows content similarity with the 2018 program.

Table 7

Comparison of 7th Grade Science Curriculum

2018 Curriculum 2024 Maarif Model Curriculum
Learning Objective Unit No/Title Learning Outcome Learning
Objective
1. The Solar System and Beyond 10 1. The Space Age 5
2. Cells and Divisions 8 2. Let's Explore Force and 3
Energy
3. Force and Energy 8 3. Systems in Our Body 9
4. Pure Substances and Mixtures 16 4. Refraction of Light and 3
Lenses
5. Interaction of Light with Matter 12 5. Journey to the Nature of 1
Matter
6. Reproduction, Growth, and 7 6. Electrification 3
Development in Living Organisms
7. Electric Circuits 6 7. Sustainable Living and 2
Energy
Total 67 36

Upon examining Table 7, it has been determined that the 2018 program for 7th grade has a total
of 67 learning outcomes, while the 2024 program has a total of 36 learning outcomes. This indicates a
decrease of 46.27% in the number of learning outcomes.

When comparing the 2024 and 2018 programs for 7th grade in terms of units and learning
outcomes, various similarities and differences can be observed. The 1st unit in the 2024 program, "The
Space Age," is similar in content to the 1st unit of the 2018 program. The 2nd unit of the 2024 program,
"Let's Explore Force and Energy," is comparable to the 2018 program in terms of content, specifically
in the sections "Work Done in Physical Terms," "Types of Energy," "Energy Transformations," and "The
Law of Conservation of Energy." However, the section on "mass and weight relationship" has been
moved to the Sth-grade level. The 3rd unit in the 2024 program, "Systems in Our Body," includes content
from the 6th grade level of the 2018 program, such as the "Digestive System," "Circulatory System,"
"Blood Donation," "Respiratory System," and "Excretory System." The "Cells and Division" unit from
the 2018 program has been split, with the "cells" section moved to the Sth grade level and the "division"
section moved to the 8th grade level. The 4th unit in the 2024 program, "Refraction of Light and Lenses,"
includes content on "refraction of light" and "lenses." The "absorption of light" and "mirrors" sections
from the 2018 program have been moved to the 6th-grade level. The 5th unit in the 2024 program,
"Journey to the Nature of Matter," includes content such as "The Particle Structure of Matter," "Pure
Substances," "Mixtures," and "Separation of Mixtures." The "household waste and recycling" section
from the 2018 program has been moved to the 5th-grade level. The 6th unit in the 2024 program,
"Electrification," contains content from the 8th grade level of the 2018 program, such as
"Electrification," "Types of Electrification," and "Electric Charges." The "Electric Circuits" unit from
the 7th-grade level in the 2018 program has been moved to the 8th grade level. The 7th unit in the 2024
program, "Sustainable Living and Energy," includes content from the 8th grade level of the 2018
program, such as "Food Chains and Energy Flow," "Sustainable Living," and "Efficient Use of
Resources."
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Table 8

Comparison of 8th Grade Science Curriculum

2018 Curriculum 2024 Maarif Model Curriculum
Learning Objective Unit No/Title Learning Outcome Learning
Objective
1. Seasons and Climate 3 1. Seasons and Climate 2
2. DNA and Genetic Code 13 2. Forces that Make Life 2
Easier
3. Pressure 3 3. The Mystery of Life 8
4. Matter and Industry 17 4. The World of Sound 6
5. Simple Machines 2 5. The Periodic Table and 8
Matter Interactions
6. Energy Transformations and 12 6. The Journey of Electricity 10
Environmental Science
7. Electric Charges and Electrical 1 7. Sustainable Living and 7
Energy Matter Cycles
Total 61 43

The 8th-grade 2018 curriculum includes 61 learning outcomes, while the 2024 curriculum
contains 43, reflecting a 29.51% decrease. Comparing unit content, the 2024 "Seasons and Climate" unit
remains unchanged from 2018. The 2024 "Forces that Make Life Easier" unit incorporates the "simple
machines" section from the 2018 Unit 5, but removes the topic of "pressure." The "Mystery of Life" unit
in 2024 retains "DNA and Genetic Code," "Heredity," and "Mutation and Adaptation" from 2018,
excludes "modification" and "biotechnology," and adds "mitosis and meiosis" from the 7th grade of the
2018 curriculum. The "World of Sound" unit in 2024 shifts topics from 6th grade in 2018, including
"Sound Formation," "Distance and Sound Intensity," "Reflection and Absorption," and "Sound
Pollution," while introducing new concepts such as "hertz" and "frequency." The "Periodic Table and
Matter Interactions" unit preserves core topics like "Periodic Table," "Physical and Chemical Changes,"
"Chemical Reactions,”" and "Acids and Bases," but removes "Interaction of Matter with Heat" and
"Chemical Industry in Tiirkiye." Lastly, the "Journey of Electricity" unit includes "Bulb Connection
Types" and "Electrical Energy Conversion" from the 7th grade 2018 content, while "Electric Charges
and Electrification" topics have been moved to 7th grade in the 2024 curriculum.

Finally, the content of Unit 7, "Sustainable Living and Matter Cycles," in the 2024 program
includes the sections on "Energy Transformations" and "Matter Cycles and Environmental Issues," and
the sections on "Food Chains and Energy Flow" and "Sustainable Development" from the 2018 program
have been moved to the 7th grade level.

2.2. Skills and Values

In The 2024 curriculum integrates domain-specific skills, conceptual skills, tendencies, socio-
emotional learning skills, values, and literacy skills as core components of science education. Unlike the
2018 curriculum, which included core and domain-specific skills aligned with the Turkish Qualifications
Framework, the 2024 model adopts a more systematic and detailed structure. Conceptual skills are
central, categorized as basic, integrated, and higher-order thinking skills, and supported by thirteen
defined science domain skills. “Tendencies” are newly introduced as mental patterns guiding skill use,
while SEL skills are structured as self, social, and integrated skills to support emotional and social
development. Literacy skills, shaped by systems thinking, are classified into awareness, functionality,
and action levels. The “virtue—value—action” framework, also new, operationalizes 20 core values
through observable actions, expanding beyond the ten values in 2018 to include saving, modesty,
aesthetics, and more. Overall, the 2024 program emphasizes holistic and integrated learning, aiming to
transform knowledge into action through skill-value coherence.



3. Results on the Learning-Teaching Process

The comparison of the 2018 and 2024 science curricula in terms of the teaching-learning process
is presented in Table 9.
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Table 9
Teaching-Learning Process in the 2018 and 2024 Science Curriculum
Curricula Learning Teaching Learning Teaching-Learning Process Teacher's Student's Role  Expected Student
Approach/Concept Strategies Environment Role Behaviors
2018 ¢ Inquiry-Based e Problem e Democratic ¢ Student-Centered e Encoura e Responsible e Higher-Order
Learning Solving and o Effective Communication and ging for Their Own Thinking Skills
Approach e  Project-Based Collaborative Collaboration e  Guiding Learning e Product
Learning Classroom e Interdisciplinary Perspective =~ e Mentori  ® Researching, Development
e  Argumentation Atmosphere e Integration of STEM ng Inquiring, e Innovation and
e Collaborative ~ ® Out-of-School e Exploration and Inquiry e  Motivati Explaining, Creativity
Learning Learning e Argument Construction ng Discussing, e Effective
e Discussion Environments ¢ product Design and Communication
e Informal e Entreprencurship Transforming and Collaboration
Learning e Science Fair Knowledge with Peers
Environments into Products e Versatility
2024 Skill-Based e Problem-Based e  Holistic and e Positive Classroom Climate e Encouragi e Taking e Utilizing
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An analysis of Table 9 reveals that the 2018 science curriculum adopts an inquiry-based learning
approach, while the 2024 curriculum emphasizes a skill-based model incorporating scientific inquiry and
engineering design. Although engineering applications are mentioned in both, the 2024 curriculum presents a
more comprehensive framework. The 2024 curriculum adopts a holistic view of teaching strategies, adding
context-based and experiential learning, while integrating argumentation within the “Use of Evidence” science
process skill. Both curricula value democratic, collaborative, and out-of-school learning environments;
however, the 2024 version expands this to include online, social, and virtual/augmented reality-based
environments. Shared features of the teaching-learning process include student-centeredness, communication,
collaboration, inquiry, and product-based learning. The 2024 curriculum further introduces foundational
concepts such as fundamental assumptions, pre-assessment, bridging, and differentiated instruction, including
enrichment and support strategies. While both curricula view teachers as facilitators and guides, the 2024
version highlights their role in providing cues and feedback to foster self-directed learning. Similarly, student
roles in both emphasize responsibility, inquiry, participation, and metacognitive regulation, though the latter is
more explicitly defined in 2024. Both curricula share expectations for higher-order thinking, scientific skills,
ethical values, and peer collaboration. The 2024 curriculum introduces school-based planning—enabling
contextual adaptation and integrates extracurricular components like social responsibility and lifelong learning
to support holistic student development.

4. Results Related to the Main Theme of Assessment and Evaluation

The results obtained from comparing the 2018 and 2024 science curricula in terms of the approach to
assessment and evaluation are presented in Table 10.

Table 10

Similarities and Differences in Assessment and Evaluation in the 2018 and 2024 Science Curricula

Similarities
*Focus on the process
*Multi-dimensional assessment and

Differences / Additions in the 2024 Program
*Emphasis on performance-based assessment tools and
methods

evaluation *Rubric-based scoring for objective skill evaluation

* Active student participation in the evaluation — *Assessment practices designed to support and deepen
process learning

*Consideration of individual differences *Continuous, formative  assessment prioritized in

*Provision of continuous feedback
*Monitoring the student's development

* Assessment of both product and process
*Providing opportunities to demonstrate
cognitive, affective, and psychomotor
performance

*Considering the boundaries of achievements
and explanations

*Use of valid and reliable tools and
techniques

*Evaluation of the educational process in a
holistic manner, rather than just one
dimension

* Assessment and evaluation using multiple
methods and techniques

*Frequent measurement and evaluation of
interest, attitude, values, and achievement

instructional design

*Use of diagnostic, formative, and summative assessments
based on purpose

*Diverse tools assessing conceptual, socio-emotional, value-
based, and literacy skills

*Non-judgmental, motivational feedback for students
*Teacher reflections document challenges and suggestions
during the process

*Norm-referenced reporting shared with stakeholders
*Performance tasks included in every unit/theme

*Student progress tracked to individualize instruction,
supported by digital tools
*Educational technologies
scenarios) used in assessments
*Multiple evidence types used: portfolios, projects, tasks,
exams, observations, surveys, discussions, and
self/peer/group assessments

simulations,

(e.g., games,

The 2024 curriculum maintains the core principles of the 2018 program but introduces a more formative
and learning-centered approach to assessment and evaluation. It emphasizes the use of “learning evidence”
rather than traditional assessment concepts, highlighting the importance of supporting learning processes and



Burcu Torun, Orhan Karamustafaoglu

deepening understanding. Feedback, while valued in the 2018 program, is redefined in 2024 as non-judgmental
and motivational, with the integration of digital tools and educational games. A significant innovation is the
focus on individualized feedback, aiming to inform students and stakeholders about specific strengths,
challenges, and areas for development. Assessment outcomes are reported to various stakeholders through
norm-referenced, fair, and informative reports that reflect both national standing and personal growth. The use
of digital technologies and online learning platforms in assessment is explicitly encouraged for the first time.
Additionally, the 2024 program details a wide range of assessment tools, including portfolios, performance
tasks, projects, checklists, observations, and self/peer evaluations. It mandates at least one performance task
per unit or theme and links assessment practices to the development of subject-specific, conceptual, socio-
emotional, value-based, and literacy skills. Lastly, teachers are expected to document their observations,
challenges, and recommendations in the "Teacher Reflections" section, fostering a reflective and responsive
teaching process.

DISCUSSION AND CONCLUSION

This study compares the 2018 and 2024 science education programs regarding objectives, content,
teaching processes, and assessment. Both programs share a vision of supporting multidimensional
development by fostering scientific literacy, entrepreneurship, high-level thinking, scientific process skills,
and universal ethical values. However, the 2024 program adopts a holistic approach structuring skills as field
skills, conceptual skills, tendencies, socio-emotional skills, values, and literacy, based on the 21st Century
Skills and Values Research Report by Tiirel et al. (2023). Both programs align with the General Goals and
Basic Principles of Turkish National Education and emphasize scientific process skills, ethics, sustainability,
and career awareness. The 2024 program further highlights concepts like appreciating science, global
citizenship, environmental ethics, digital transformation, interdisciplinary education, sustainability, and
design-based practices, with digital literacy as a key component. In terms of units, grades 3 and 4 increased
from seven to eight units, while other grades maintained seven units. The 2024 program uses more engaging
unit titles and rearranges unit order—for example, switching from “living things” followed by “force” in 2018
to “force” followed by “living things” in 2024. Additionally, sustainability-themed units were added from 4th
grade onward, and science culture-enhanced teaching was introduced at the 3rd and 4th-grade levels.

In the 2024 program, the number of learning outcomes decreased across all grade levels, with notable
changes in topic placement. For example, the “classification of living things” was moved from 5th to 3rd grade,
increasing allocated lesson hours but potentially challenging effective teaching due to reduced time per
outcome. This aligns with prior research highlighting difficulties with content density and cognitive readiness
(Sicak, 2014). The classification of fungi and animals remains underemphasized across grades. The topic of
“destructive natural events” was removed from the 2024 science curriculum, though addressed in the 2024
Social Studies curriculum, reflecting an interdisciplinary approach. This removal is concerning given Turkey’s
earthquake risk, especially following the 2023 Kahramanmaras earthquake (Kogan & Siiriin, 2020), and echoes
previous findings of diminished natural disaster content in recent curricula (Benli Ozdemir & Kayabasi, 2023).
Topics such as the digestive, circulatory, respiratory, and excretory systems were shifted from 6th to 7th grade,
likely reflecting cognitive development considerations (Celik, 2017). Additionally, the “relationship between
speed and velocity,” formerly a high school physics topic, was introduced at 6th grade to address common
misconceptions, aiding foundational understanding without complex vector calculations (Aydin, 2008; MEB,
2024).

The modifications, biotechnology, Tiirkiye's Chemical Industry, and specific heat concepts, along with
the pressure unit, which were included in the 2018 curriculum for the eighth grade, have been removed from
the 2024 curriculum. It is noteworthy that the concept of "modification" was also absent in the 2013 curriculum
(MEB, 2013). This may be due to the misconceptions that students have regarding the concepts of
modification, mutation, natural selection, and adaptation (Akylirek & Afacan, 2013), as well as the tendency
to confuse and interchange the concepts of modification, adaptation, and natural selection (Bakirc1 & Calik,
2013). Therefore, the concept of "modification" may have been removed from the 2024 curriculum. Another
notable omission is the concept of pressure. This may be due to students' low conceptual understanding of
pressure and the various misconceptions they have (Kaya et al., 2018). One of the causes of these
misconceptions could be a lack of knowledge and skills in mathematical operations (Bozan & Kiigiikozer,
2007; Onen, 2005). Consequently, it may have been considered more appropriate to move the pressure topic
to the secondary school level, after addressing students' deficiencies in mathematical operations. Additionally,
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the exclusion of the specific heat concept from the 2024 science curriculum may stem from students'
misconceptions about heat, temperature, and specific heat (Aydogan et al., 2003) and their common tendency
to use these terms interchangeably (Duman & Avci, 2016), leading to poor conceptual understanding.
Therefore, it might have been deemed more cognitively appropriate to teach this topic at the secondary school
level.

The 2018 curriculum emphasizes inquiry-based learning, while the 2024 curriculum adopts a holistic
approach, integrating skill-based scientific inquiry and engineering design. The 2024 program is more
comprehensive in educational principles, aligning with international reports and global assessment results
(European Commission, 2011; Commission of the European Communities, 2008; Tas et al., 2016; Yiicel &
Karadag, 2016). It introduces new teaching strategies, such as context- and experience-based learning, which
literature shows enhance student engagement and learning (Acar & Yaman, 2011; Dong, 2005; Topuz et al.,
2013). The 2024 curriculum also incorporates "fundamental assumptions," pre-assessment, and
differentiation—divided into bridging, enrichment, and support—addressing individual differences to reduce
achievement gaps (Yesilyurt, 2020; Celik & Sengiil, 2005; Saver & Kirkig, 2012). Both programs include
school-based planning and social responsibility activities, with the 2024 curriculum emphasizing teacher
autonomy and holistic development (Tagdemir, 2006).

Assessment in the 2024 program focuses on formative assessment to support learning, prioritizing
“assessment for learning” (Andrade & Heritage, 2017; Bell & Cowie, 2002; Yin et al., 2008; Yalaki, 2015).
The use of "learning evidence" replaces traditional grading, fostering non-judgmental feedback and identifying
learning gaps (Brookhart, 2008). The integration of digital technologies and online platforms further supports
diverse learning environments (Palloff & Pratt, 2009; Tiirksoy, 2019). Norm-referenced reporting promotes
transparency and objective student development data. Finally, teacher reflections through rubrics and peer/self-
assessment ensure adaptability to evolving educational needs.

SUGGESTIONS

In the research conducted through document analysis, which involved only two subject matter experts
reviewing the relevant programs, the following suggestions are presented based on discussions and conclusions
drawn from the data:

In-service training can be provided to teachers for the implementation of new concepts in the learning-
teaching and assessment-evaluation processes, aiming to understand the nature of the 2024 Maarif Model
Science Education Program.

Rubrics, peer assessments, and other tests recommended for reflection and observation in the 2024
program may be added to the curriculum, as preparing them can be exhausting and time-consuming for
teachers.

It has been observed that units related to the nature of science remain at the 3rd and 4th grade levels in
the 2024 program. For the sake of retention, this topic could be delivered in a spiral structure at other grade
levels.

Studies could be conducted to determine teachers' views on the implementation of the 2024 Science
Education Program, addressing the challenges teachers face in program literacy and how formative assessment
practices are carried out in the classroom. This would ensure the process progresses interactively.
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