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ABSTRACT

This research aims to examine the role of parents in the development of reading
culture in preschool children. The study investigates the relationship between parents'
competence in fostering a reading culture and their level of participation in child-
parent reading activities; it also analyzes how this relationship differs according to
demographic variables such as parents' education level, income, number of siblings,
and gender roles. The study assumes that reading culture is a social and cultural
construct shaped within the family environment and aims to reveal how parental
behaviors shape children's relationship with books. The research was conducted
within the framework of a survey research design. The sample consisted of a group of
256 mothers of children attending independent kindergartens in the city center of
Bolu. The data obtained were analyzed using Pearson Correlation Coefficient and
One-Way Analysis of Variance (ANOVA). The research findings revealed a significant
negative correlation between parents' ability to foster a reading culture and their level
of participation in reading activities with their children. It was observed that some
mothers with lower levels of education showed more frequent reading habits with
their children, which may be related to the cultural context. Furthermore, it was
determined that as the number of siblings increases, children's one-on-one reading
experiences decrease; and in the context of gender roles, mothers assume a more
dominant role in supporting children's reading habits.

Keywords: Reading culture, parental competence, reading together, socioeconomic
status.

during their education but throughout all stages of their

lives, enabling them to express themselves, communicate
effectively with their environment, and participate actively in social
life (Uriin Karahan, 2016). The act of reading encompasses a multi-
dimensional process including functional reading skills, developing
reading habits, and critical reading; reading culture is defined as a
lifelong behavior resulting from continuous and meaningful
interactions between individuals and written cultural products
(Ozdemir, 2005; Bus et al, 1995). In this process, not only the
reading of texts but also their interpretation and critical evaluation
are important (Stanovich et al, 1998). Research conducted in
Turkey shows that book reading rates are not at the desired level and
that reading culture is not sufficiently established (Bayraktar, 2022;
Sever, 2013; Sever et al., 2017). According to Organisation for
Economic Co-operation and Development (OECD) data (2020),
reading comprehension scores of students in Turkey are below the
OECD average. The development of reading and writing skills is
influenced by developmental factors as well as the environment in
which children live; this situation reveals the need to focus on early
childhood and the family in developing a reading culture (Bayraktar
& Temel, 2014). It is known that reading habits acquired in
childhood directly affect an individual's reading attitudes in later
life. The acquisition of a reading culture is shaped from the first

R eading is a fundamental skill that individuals need not only



years of life, and the family, especially parents, plays a critical role in this process. Reading together is an interactive
reading process established between a child and a parent, and it is important not only for cognitive development but also
for social and emotional development (Gonzalez et al., 2013; Saracho & Spodek, 2009). The literature emphasizes that
parents' motivation for participating in their children's education is based on their self-efficacy beliefs (Hoover Dempsey
and Sandler, 1997). Parents' beliefs about literacy and how competent they feel in this process directly shape the quality
of the literacy environment at home (Weigel et al.,, 2006). In recent years, the widespread use of digital media and
changing parental attitudes have negatively affected the frequency of reading together; it has been reported that only
41% of children aged 0-4 are regularly read to (Flood, 2025).

In this context, this research aims to examine the relationship between parents' competence in creating a reading
culture and their level of participation in child-parent reading activities; This study aims to fill a significant empirical
gap in the Turkish context by analyzing the impact of variables such as education level, income status, and number of
siblings on this relationship.

In this context, the research seeks answers to the following questions:

1. Is there a meaningful relationship between parents' reading culture formation competencies and their levels of
participation in parent-child reading activities?

2. Do parent-child reading activities differ according to mothers' educational levels?

3. Does family competence differ according to the variable of mothers' educational level?

4. Does family competence vary based on the family's monthly income level variable?

5. Does family competence vary based on the number of siblings variable?

Method
Model

This research was conducted using the survey model, one of the quantitative research designs. This model is one that
researchers can use when they want to determine the distribution of characteristics they are interested in within a
population by collecting data from all participants in a specific universe or from a sample selected from among them,
and to identify which variables cause variation in that distribution (Creswell, 2012; Fraenkel et al., 2012). In survey
research, the characteristics under investigation are examined without any intervention. Commonly used in fields with a
multi-variable structure, such as educational sciences, this model allows for the explanation of individuals' attitudes,
opinions, behaviors, or characteristics and the levels of variation therein (Creswell, 2012). In this study, the relationship
between parents' reading culture competence and their level of participation in parent-child reading activities was
analyzed using correlational techniques. However, the study primarily focused on determining whether these variables
differed according to the demographic characteristics of the parents (level of education, income status, number of
siblings). Within this framework, the survey model was preferred as it was the most appropriate model for the research
objective.

Participants

The study population consists of approximately 2,400 children and their parents attending 10 independent public
kindergartens in the city center of Bolu. The study, conducted to represent the population with a 95% confidence
interval, initially included 278 data sets. Outliers and missing data were removed, resulting in a sample of 256 mothers.
This convenient sampling method allows for generalization of the findings to urban families with relatively high levels of
education in the central district of Bolu; it excludes rural areas and families with low levels of education.

Tools

In this study, three instruments were used to collect data: a personal information form, a scale of child-parent joint
reading activities, and a scale of family competence in creating a reading culture.

Personal Information Form

This form, developed by the researchers, includes questions about the mother's educational level, age, current
employment status, monthly household income, and the number of siblings she has.

Child-Parent Shared Reading Activities Scale

The scale, developed by Isikoglu Erdogan (2016) to determine the quality of children’s reading activities with their
parents, consists of two parts. The first part includes demographic information about parents and questions about their
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reading habits, while the second part contains 38 items structured on a four-point Likert scale. Cronbach Alpha
reliability coefficients for the internal consistency of the scale were determined to be between .70 and .80 for the sub-
dimensions and .81 for the total scale. These findings indicate that the scale has a high level of reliability.

Family Competence Scale in the Creation of the Reading Culture

The psychometric properties of the scale developed by Cigdemir & Akyol (2020) to measure families’ ability to support
reading culture were examined through construct validity and reliability analyses. The analyses, conducted with data
obtained from a total of 681 parents, resulted in a 4-factor, 19-item structure; this structure explained 57.54% of the total
variance. The overall Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated as .86, and the confirmatory
factor analysis results showed that the model has acceptable fit indices and that there are positive, significant
relationships between the factors.

Data Collection

The data collection process was conducted between November 5 and December 15, 2024; participants were invited to
information meetings held at kindergartens. After the purpose of the research and ethical principles were explained,
parents accessed the survey forms online via QR code and voluntarily answered both measurement tools in the same
session.

Data Analysis

The data obtained in the study were analyzed using a statistical program. Before the analysis, the normality of the data
distribution was examined using skewness and kurtosis values, which were determined to be in the range of -1.5 to +1.5
(Tabachnick & Fidell, 2001). Since the data showed a normal distribution, parametric tests were used; the relationship
between parents' reading culture competencies and their participation levels in reading activities was analyzed using
Pearson Product-Moment Correlation, and differences according to demographic variables were analyzed using One-
Way Analysis of Variance (ANOVA). In cases where a significant difference was found in the ANOVA results, the Tukey
HSD post-hoc test was applied, and the significance level was accepted as p<.05 in all analyses.

Limitations

The fact that this research is limited to mothers of children attending independent kindergartens in the city center of
Bolu makes it difficult to generalize the findings to different socioeconomic and rural groups. Collecting data only from
mothers and using self-report scales presents limitations in terms of a holistic assessment of parental influence and the
effect of social desirability. Furthermore, the use of a cross-sectional design has led to a focus on the relational aspects of
variables rather than cause-and-effect relationships.

Ethical Statement

This research was conducted with ethical approval (Protocol No. 2024/362) from the Bolu Abant Izzet Baysal University
Human Research in Social Sciences Ethics Committee. Participants were informed about the purpose of the research,
their voluntary consent was obtained digitally, and their identities were kept confidential; data was used solely for
research purposes.

Findings

Pearson Product-Moment Correlation Analysis results showed a significant and negative correlation between the scores
on the Family's Competence in Forming a Reading Culture Scale and the Child-Parent Collaborative Reading Activities
Scale (r=—0.625, p<0.001). This finding indicates that as families' competence in forming a reading culture increase, their
participation levels in reading activities with their children decrease. Analyses based on mothers education level
revealed significant differences in the sub-dimensions of Views on Collaborative Reading and Modeling Literacy, as well
as in total scores (p<.05). Mothers with primary and secondary school education had higher average scores in views on
collaborative reading and total scores; conversely, mothers with bachelor's and postgraduate degrees scored higher in the
sub-dimensions of Attitude, Participation in Reading, Modeling, and Belief in Reading (p<.05). These results indicate
that mothers' education level is a determining factor in collaborative reading behaviors and reading culture competence.
Comparisons based on monthly household income revealed significant differences in Attitude, Role Modeling, Belief in
Reading, and total scores (p<.05). Mothers with incomes of 50,001 TL and above scored higher in these dimensions
compared to lower income groups. No significant difference was found in the reading participation sub-dimension.
Analyses based on the number of siblings showed significant differences in the Attitude sub-dimension and total scores
(p<.05). Mothers of children without siblings had higher average scores, particularly in attitude and total scores. While
no significant differences were found between groups in other sub-dimensions, the general trend shows that scores
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decrease as the number of siblings increases. Overall, the findings indicate that maternal education level, income status,
and the number of siblings have significant effects on reading culture competencies and collaborative reading activities.

Conclusion and Discussion

The findings of this study revealed a significant and negative correlation between a family's competence in fostering a
reading culture and the level of participation in child-parent reading activities. Factors explaining this finding include
parents with advanced literacy levels dedicating more time to individual reading practices, the belief that modeling is
sufficient (Levy et al., 2018; Sénéchal & LeFevre, 2002), busy work lives (Milkie et al., 2010), the automation of the
reading process (Niklas et al., 2020), and a tendency towards digital applications (Neumann, 2014). Silinskas et al. (2020)
showed that parents with high literacy levels place more responsibility for individual reading on their children, which
reduces the time spent in shared interaction. It was determined that the mother's education level significantly affects
children's participation in reading culture and their modeling behavior. Mothers with undergraduate and postgraduate
education scored higher in their children's participation in reading culture; In contrast, it was found that mothers with
lower levels of education read books more frequently with their children. This is explained by factors such as mothers
with lower levels of education not working outside the home (Milkie et al., 2010; Craig, 2006), compensatory parenting
strategies (Hartas, 2011), and cultural values (Gonen, 2007). It is noted that educated mothers tend to make reading
activities more "high-quality" (Desforges and Abouchaar, 2003; Kalb & Van Ours, 2014). It was found that monthly
household income level creates significant differences in children's reading culture. It is emphasized that children from
high-income families have more advantage in terms of access to reading materials and literacy environments;
socioeconomic status affects reading habits (Clark & Akerman, 2006; Clark, 2010; Neuman & Celano, 2001; Tatar, 2022;
Li et al, 2023). It has been determined that as the number of siblings increases, children's reading culture scores
decrease; this finding is consistent with the Resource Dilution Theory (Blake, 1981; Downey, 1995). Turkish literature
also indicates that individual reading environments are limited in large families (Gék & Yildirim, 2023; Ozozen Danaci
et al, 2015). However, it is also stated that siblings reading together can increase reading motivation (Gregory, 2001).
Finally, it has been noted that mothers play a more dominant role in creating a literacy environment (Smith et al., 1997;
Simsek-Cetin et al., 2014) and that girls have higher reading motivation than boys (Clark & Akerman, 2006; Logan &
Johnston, 2009; OECD, 2020; Hannon, 2000).

This study shows that parents' education level, income status, family structure, and gender roles have significant
effects on the development of children's reading culture. Based on these findings, it is recommended that qualitative
research focusing on parents’ time use, individual reading preferences, and perceived parenting roles be conducted to
explain the inverse relationship between reading culture and family competence. It is important to establish a balance
between individual and interactive reading habits and to encourage parents to participate in regular and interactive
reading activities with their children. For parents with high literacy proficiency, guidance programs aimed at
transforming individual reading behaviors into shared experiences with their children are recommended; for low-
income and low-education families, accessible reading materials and practical home guides are suggested. Furthermore,
it is emphasized that in families with many siblings, practices supporting one-on-one reading time should be developed,
sibling reading activities should be encouraged, and equal reading opportunities should be provided to reduce gender-
based reading disparities.
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oz

Bu aragtirma, okul oncesi dénemde ¢ocuklarin okuma kiiltiirtiniin gelisiminde
ebeveynlerin roliinii incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirmada, ebeveynlerin okuma
kiltirit olusturma yeterlilikleri ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerine
katilm diizeyleri arasindaki iliski ele alnmug; bu iliskinin ebeveynlerin 6grenim
diizeyi, gelir durumu, kardes sayis1 ve toplumsal cinsiyet rolleri gibi demografik
degiskenlere gore nasil farklilagtig: analiz edilmistir. Caliyma, okuma kiiltiiriiniin aile
ortaminda sekillenen sosyal ve kiiltiirel bir yapi oldugunu varsaymakta ve bu
baglamda ebeveynlerin davraniglarinin ¢ocuklarin kitapla iligkilerini nasil
bigimlendirdigini ortaya koymayr hedeflemektedir. Arastirma, tarama modeline
uygun olarak yuritilmistir. Calismanin 6rneklemini, Bolu il merkezindeki bagimsiz
anaokullarina devam eden ¢ocuklarin annelerinden olusan 256 kisilik bir grup
olusturmugtur. Veriler, “Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olcegi” ve
“Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi” araciligiyla toplanmistir. Elde
edilen veriler, Pearson Korelasyon Katsayisi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (One-way
ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, ebeveynlerin okuma
kiiltiirti olusturma yeterlilikleri ile gocuklariyla birlikte okuma etkinliklerine katilim
diizeyleri arasinda negatif yonlii anlaml bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Ebeveynlerin egitim ve gelir diizeyleri arttikga okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri
de anlamli bicimde yiikselmektedir. Diisiik 6grenim diizeyine sahip bazi annelerin ise
¢ocuklartyla daha sik kitap okuma davranisi gosterdigi, bunun kiiltiirel baglamla
iliskili olabilecegi gozlemlenmistir. Ayrica, kardes sayist arttikca ¢ocuklarin birebir
okuma deneyimlerinin azaldigs; cinsiyet rolleri baglaminda ise annelerin ¢ocuklarin
okuma aligkanliklarini destekleme konusunda daha baskin bir rol istlendigi
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma kiiltiirii, ebeveyn yeterliligi, birlikte kitap okuma,
sosyoekonomik durum .

kuma, bireyin yalnizca egitim siirecinde degil, yasaminin

tiim evrelerinde gereksinim duydugu temel bir beceridir. Bu

beceri, bireyin kendini ifade edebilmesini, ¢evresiyle etkili
iletisim kurabilmesini ve sosyal yasamda etkin bir sekilde var
olabilmesini saglamaktadir (Uriin-Karahan, 2016). Okuma eylemi,
islevsel okuma becerisi, okuma aligkanlig1 gelistirme ve elestirel
okuma olmak iizere ok boyutlu bir siireci kapsar (Ozdemir, 2005).
Alan yazinda okuma kiltiirdi, bireyin yazili kiltir driinleriyle
kurdugu siirekli ve anlamli etkilesimlerin sonucu olarak ortaya
¢ikan yasam boyu siiregelen bir davranis bi¢imi olarak tanimlan-
maktadir (Bus vd., 1995). Bu siiregte bireylerin yalnizca metinleri
okumast degil, ayn1 zamanda bu metinleri anlamlandirabilmesi ve
elestirel bir bakisla degerlendirebilmesi énem tagir (Stanovich vd.
1998). Tirkiyede yapilan aragtirmalar, bireylerin kitap okuma
oranlarinin istenilen diizeyde olmadigini ve okuma kiiltiiriiniin
yeterince yerlesmedigini gostermektedir (Bayraktar, 2022; Sever,
2013; Sever vd., 2017). Ekonomik Kalkinma ve I§ Birligi Orgﬁtﬁ
(OECD, 2020) verilerine gore, Tiirkiyedeki 6grencilerin anlamaya
dayali okuma puanlar1 OECD ortalamasimnin altindadir. Okuma
yazma becerilerinin gelisimi, gelisimsel faktorlerin yani sira
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¢ocuklarin i¢inde bulunduklar: ¢evreden de etkilenmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014). Bu durum, okuma kiiltiiriiniin
geligtirilmesinde erken ¢ocukluk dénemine ve aileye odaklanilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle cocuklukta
kazanilan okuma aligkanliklarinin bireyin ileri yaslardaki okuma tutumlarini dogrudan etkiledigi bilinmektedir. Bu
nedenle, okuma kiiltiiriinii bireylerde erken yasta gelistirecek ortamlarin olusturulmas: 6nemlidir.

Okuma Kkiiltiiriit kazanimi, yagsamin ilk yillarindan itibaren sekillenmekte ve bu siiregte aile, Ozellikle de
ebeveynlerin rolii kritik bir neme sahiptir. Sever (2013), okul 6ncesi donemde okuma kiiltiiriiniin gelisiminin; dinleme,
gorsel okuma, okuma-yazma ve elestirel okuma gibi asamalardan olugtugunu belirtmistir. Ince-Samur’a (2014) gore ise
bu siireg, 0-6 yas arasinda gorsel ve sozel uyaranlarla desteklenerek ¢cocuklarin kitapla erken yasta tanigmasini saglamay1
gerektirir. Bu dénemde ¢ocuklara sunulan okuma ortami ve ebeveynlerin rehberligi, cocuklarin kitaplara kars1 olumlu
tutum gelistirmesinde belirleyicidir. Gonen (2007) de ailelerin ¢ocuklara kitap okuma aliskanligi kazandirmada hem rol
model hem de yonlendirici iglev gordiigiinii vurgulamaktadir.

Birlikte okuma, gocukla ebeveyn arasinda kurulan etkilesimli bir okuma siirecini ifade eder. Bu siirecte ebeveynler,
yalnizca kitap okuma islevi gormez, ayn1 zamanda ¢ocukla kargilikli iletisim kurarak okuma deneyimini zenginlestirirler
(Gonzalez vd., 2013; Krcmar ve Cingel, 2014). Bu nedenle birlikte kitap okuma, yalnizca biligsel gelisim degil, ayn:
zamanda sosyal ve duygusal gelisim ac¢isindan da 6nemlidir (Deretarla Giil, 2015; Saracho ve Spodek, 2009). Birlikte
okuma etkinliklerinin, ebeveynin ¢ocuga rehberlik etme bi¢imini ve okuma kiiltiirii olusturmadaki yaklasimini
yansittigy; dolayisiyla aile icinde okuma kiiltiiriniin yerlesmesinde etkili bir ortam sundugu belirtilmektedir (Istkoglu
Erdogan, 2016; Reese vd., 2010).

Alan yazin incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katilim motivasyonlarinin temelinde 6z-yeterlik
inanglariin yattig1 gériilmektedir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997). Ozellikle erken ¢ocukluk doneminde, annelerin
okuryazarlik konusundaki inanglar1 ve kendilerini bu siiregte ne kadar yetkin hissettikleri, evdeki okuryazarlik
ortaminin zenginligini dogrudan sekillendirmektedir (Weigel, Martin ve Bennett, 2006). Ebeveynin ‘ben ¢ocuguma bu
konuda destek olabilirin’ inanci, yani algilanan ebeveyn yeterliligi (parental self-efficacy), ¢ocuga sunulan 6grenme
firsatlarinin sikhigini ve ev 6grenme ortaminin nitelifini belirleyen en kritik mekanizmalardan biridir. (Peacock-
Chambers vd., 2017). Morrow (1995), aile yeterliligini, ebeveynlerin ¢ocuklarina nitelikli bir okuma ortam: sunma ve
okuma etkinliklerine rehberlik etme kapasiteleri olarak tanimlamaktadir. Cigdemir ve Akyol (2020) tarafindan
gelistirilen oOlgiitler, okuma kiltiirii olusturma siirecinde tutum, inang, model olma ve katilim gibi faktorlerin aile
yeterliliginin 6nemli géstergeleri oldugunu ortaya koymustur. Tiirkiyede, bu yeterliligin egitim ve gelir diizeyi gibi
degiskenlerle nasil iligkili olduguna dair caligmalar sinirhidir. Istkoglu vd. (2022), ebeveynlerin 6grenim diizeyinin
gocuklarin dil gelisimi iizerindeki etkisini gostermistir. G6k ve Yildirim (2023) ise aile farkindalik programlarinin
okuma kiltirii tzerindeki etkilerini ele almistir. Ancak, bu ¢alismalarin ¢ogunda ebeveynlerin birlikte okuma
davraniglari ile okuma kiiltiirii yeterlilikleri arasindaki iligki nicel diizeyde ve karsilastirmali olarak ele alinmamistir. Son
yillarda ¢ocuklarin okuma aligkanliklarinin gelisiminde ebeveynlerin roliine iliskin yapilan arastirmalar, ailelerin bu
siirecteki etkisinin azaldigini gostermektedir. Ozellikle dijital medyanin yayginlasmasi, zaman yetersizligi ve degisen
ebeveyn tutumlari, ¢ocuklara kitap okuma sikligini olumsuz yonde etkilemektedir. Nielsen ve HarperCollins is birligiyle
yapilan yakin tarihli bir aragtirmada, 0-4 yas aras1 gocuklarin yalnizca %41’ine diizenli olarak kitap okundugu, bu oranin
2012 yilinda %64 oldugu bildirilmistir (Flood, 2025). Bu diisiis, gocuklarin dil gelisimi, okuma becerileri ve akademik
basarilar1 agisindan kritik bir risk olusturmaktadir.

Okuma Kkiiltiiriiniin erken ¢ocuklukta gelismesini destekleyen temel bulgulardan biri, ebeveyn katiliminin
¢ocuklarin yazili metin farkindaligi ve 6grenme motivasyonuna dogrudan katk: sagladigidir (Justice ve Ezell, 2001).
Erken okuryazarlik egitimi alaninda faaliyet gosteren Neuhaus Education Centern (2023) raporuna gore, ailelerin
birlikte kitap okuma etkinliklerine aktif katilimi, gocuklarin biligsel ve dil gelisimini gliclendirmekte; ayn1 zamanda
Ogrenme siirecine duyduklari giliveni artirmaktadir (Neuhaus Education Center, 2023). Tirkiye ozelinde yapilan
caligmalar incelendiginde ise ebeveynlerin ¢ocuklarina okuma aliskanlig1 kazandirma konusunda istekli olsalar da yeterli
bilgi, zaman veya uygulama becerisine sahip olmadiklar1 gériilmektedir (Gok ve Yildirim, 2023; Istkoglu Erdogan vd.,
2022). Ancak ulusal alanyazinda, bu sorun alanini ‘ile yeterliligi’ perspektifinden ele alan ve ebeveynlerin okuma
kaltiirit olusturma yeterlilikleri ile fiili katilm diizeyleri arasindaki iliskiyi sistematik olarak inceleyen arastirmalarin
sayist oldukga sinirlidir. Mevcut ¢aligmalar genellikle ebeveyn goriislerine veya durum tespitine odaklanmakta, yeterlilik
algisinin katilima etkisini nicel verilerle ortaya koymakta yetersiz kalmaktadir. Bu baglamda, bu aragtirma ebeveynlerin
okuma kiiltiirdi olusturma yeterlilikleri ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerine katilim diizeyleri arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaclamasi bakimindan diger ¢aligmalardan ayrilmaktadir. Ayrica 6grenim diizeyi, gelir durumu ve
kardes sayis1 gibi demografik degiskenlerin bu iliski tizerindeki etkisi analiz edilerek, Tirkiye baglaminda alandaki
onemli bir ampirik boslugun doldurulmas: hedeflenmektedir. Elde edilecek bulgularin, ¢ocukta okuma kiiltiiriiniin
gelismesinde ailenin kritik roliine dikkat ¢ekerek, ebeveyn destek programlarina yon verecegi diisiiniilmektedir.

Bu kapsamda arastirma su sorulara yanit aramaktadur:

1. Ebeveynlerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerine katilim
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

2. Cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri annelerin 6grenim diizeylerine gore farklilasmakta midir?

3. Ailenin yeterliligi annelerin 6grenim diizeyi degiskenine bagli olarak farklilagmakta midir?
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4. Ailenin yeterliligi ailenin aylik gelir diizeyi degiskenine bagl olarak farklilasmakta midir?
5. Ailenin yeterliligi ¢ocuklarin kardes sayist degiskenine bagl olarak farklilasmakta midir?

Yontem
Model

Bu aragtirma, nicel arastirma desenlerinden tarama modeli ile yiirttilmistiir. Bu model; aragtirmacilarin belirli bir
evrende yer alan katilimcilarin tamamindan veya aralarindan segilen bir drneklemden veri toplayarak ilgilendigi
ozelliklerin evrendeki dagilimini belirlemek, dagilimdaki farklilasmanin hangi degiskenlere bagh olarak ortaya ¢iktigini
tespit etmek istediginde bagvurabilecekleri (Creswell, 2012; Fraenkel vd., 2012) modeldir. Tama modelli arastirmalarda
incelenen nitelikler herhangi bir miidahalede bulunmadan incelenir. Egitim bilimleri gibi ¢ok degiskenli yapiya sahip
alanlarda yaygin kullanimi olan bu model; bireylerin tutumlarini, gorislerini, davranislarini veya o6zelliklerini ve
bunlardaki farklilasma diizeylerini agiklamaya olanak tanir (Creswell, 2012). Bu ¢alismada ebeveynlerin okuma kiltiiri
olusturma yeterlilikleri ile cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerine katilim diizeyleri arasindaki iligki korelasyonel
teknikle analiz edilmistir. Ancak c¢alisma kapsaminda agirhikli olarak ebeveynlerin demografik ozelliklerine gore
(6grenim diuzeyi, gelir durumu, kardes sayis1) bu degiskenlerin farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesine
odaklanilmistir. Bu ¢ergevede tarama modeli, arastirma amacina en uygun model oldugu i¢in tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Bolu il merkezinde faaliyet gosteren 10 bagimsiz resmi anaokuluna devam eden yaklagik 2.400
¢ocuk ve ebeveyni olusturmaktadir. Belirlenen evren icerisinden %95 giiven araliginda 6rneklemin evreni temsil
yetenegine sahip olmasi esas alinarak ¢aligma yiirttiilmustiir. Bu kapsamda ilk etapta ulagilan 278 veri setinden, ug
degerler ve kayip veriler temizlendikten sonra 256 anne arastirma Orneklemine dahil edilmistir. Uygun 6rnekleme
yontemiyle olusturulan bu grup, ¢aligmanin gegerlilik diizeyini artirmakla birlikte, bulgularin Bolu merkez il¢edeki
kentli ve 6grenim diizeyi nispeten yiiksek aile profiline genellenmesini miimkiin kilmakta; kirsal bolgeler veya diisiik
6grenim diizeyine sahip aileler bu 6rneklem i¢inde temsil edilmemektedir. Katilimcilarin yas, 6grenim diizeyi, aylik gelir
durumu, ¢ocuk sayisi ve ¢aliyjma durumlarina iliskin demografik dagilim Tablo 1'de ayrintili bi¢cimde sunulmus olup;
orneklem grubunun bu cesitliligi, elde edilen verilerin farkli demografik profiller agisindan kargilastirmali analizine
olanak tanimaktadir.

Tablo 1
Orneklem Grubuna Iliskin Demografik Degiskenler
Degisken n % Degisken n %
Ogrenim diizeyi Cocuk kardes sayis1
{lkokul ve ortaokul 26 10.2 Yok 67 26.2
Lise 71 27.7 1 109 42.6
Lisans 136 53.1 2 59 23.0
Lisanstistii 23 9.0 3 ve Uistli 21 8.2
Aylik hane geliri Yas
11.500 ve alt1 16 6.3 25-34 104 40.6
11.501-20000 44 17.2 35-44 141 55.1
20001-25000 25 9.8 45-54 11 4.3
25001-30000 32 12.5 Su an bir kurumda ¢aligma
30001-40000 39 15.2 Evet 139 54.3
40001-50000 43 16.8 Hayir 117 45.7
50001-60000 28 10.9
60.000 ve tistii 29 11.3

Aragtirmanin 6rneklem grubuna iligkin demografik veriler incelendiginde, annelerin 6grenim diizeylerine gore
dagilimmin su sekilde oldugu goriilmektedir: Katilimcilarin 26’1 ilkokul ve ortaokul (n=26, %10,2), 71’i lise (n=71,
%27,7), 136’1 lisans (n=136, %53,1) ve 23’1 lisansiistii (1=23, %9,0) mezunudur. Bu veriler 15181nda grubun yarisindan
fazlasinin lisans mezunu oldugu goriilmekle birlikte, her egitim kademesinden katilimcinin 6rneklemde yer aldig:
anlagilmaktadir. Orneklem grubunun yalnizca nicel &zelliklerini degil, ayni zamanda bu &zelliklerin arastirma
bulgularina olan potansiyel etkilerini de ele almak énemlidir. Ornegin, annelerin 6grenim diizeyi ile ¢ocuklarla yapilan
okuma etkinliklerinin niteligi arasinda bir iliski olup olmadigini anlamak i¢in bu dagilim bilgileri kritik bir rol
oynamaktadir. Bu ¢alismada demografik 6zelliklerin analiz siirecine d4hil edilmesinin, bireylerin okuma aligkanliklar: ve
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okuma kiltirli olusturma siireclerindeki farkliliklarin daha ayrintili olarak incelenmesine olanak saglayacag:
digiintilmiistiir. Bu baglamda, ¢alismanin, farkli sosyoekonomik ve kiiltirel baglamlardaki ebeveynlerin okuma
aligkanliklarina dair genel egilimleri anlamaya yonelik 6nemli bir katk: sagladig1 soylenebilir.

Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada, veri toplamak amaciyla ti¢ ara¢ kullanilmistir: Bunlar; kisisel bilgi formu, ¢cocuk-ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri 6l¢egi, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi 6l¢egidir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bu formda annenin 6grenim durumu, yasi, su an bir kurumda ¢aliyma durumu,
aylik hane gelirleri ve ¢ocuklarinin kardes sayis1 sorulari yer almaktadir.

Cocuk- Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) Olgegi

Cocuklarin ebeveynleriyle gerceklestirdigi kitap okuma etkinliklerinin niteligini belirlemek amaciyla Isikoglu Erdogan
(2016) tarafindan gelistirilmistir. Ik boliimde ebeveynlere iliskin demografik bilgileri ve okuma aliskanliklarini 6lgmeye
yonelik 13 soru yer almakta; ikinci boliimde ise, dort dereceli Likert tipi (1=hi¢bir zaman, 2=nadiren, 3=ara sira, 4=her
zaman) yapilandirilmis toplam 38 madde bulunmaktadir. Olgegin psikometrik ozelliklerini degerlendirmek amaciyla
yapilan analizlerde, i¢ tutarlilig1 belirlemek tizere Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsayilar: hesaplanmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, l¢cegin alt boyutlarina iliskin a degerleri “birlikte etkilesimli okuma” igin .80, “birlikte okumaya
yonelik goriigler” icin .79, “okuryazarliga model olma” i¢in .76, “okuryazarligin 6nemi” i¢in .70 ve “okuryazarlik
ogretimi” igin .70 olarak tespit edilmistir. Olgegin genel giivenirlik katsayisi ise .81 diizeyinde bulunmustur. Bu sonuglar,
oOlgegin alt boyutlar: ve toplam puani acisindan yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olgegi

Ailelerin okuma kiiltiiriinii destekleme yeterliliklerini 6l¢mek amaciyla Cigdemir ve Akyol (2020) tarafindan gelistirilen
bu olcek, yapr gegerligi ve giivenirlik analizleriyle psikometrik agidan kapsamli bigimde incelenmistir. Olgegin
gelistirilme siirecinde, ¢aligma grubunu 418 kisilik acimlayici faktor analizi (AFA), 134 kisilik dogrulayic: faktor analizi
(DFA) ve 129 kisilik uygulama grubu olmak tizere toplamda 681 veli olusturmaktadir. Yap: gecerligini stnamak {izere
gerceklestirilen AFA sonucunda, 4 faktorli ve 19 maddelik bir 6l¢ek yapisi ortaya konmustur. Elde edilen bu dért faktér,
toplam varyansin %57,54’iinii agiklamaktadir. Olgegin geneline iliskin Cronbach Alpha i tutarlilik katsayis1 .86 olarak
belirlenmistir. Olgegin faktdrel yapisinin gegerliligini test etmek amaciyla yiiriitilen DFA sonuglari, modelin kabul
edilebilir diizeyde uyum indekslerine sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, DFA bulgularina gore tiim faktorler
arasinda porzitif yonlii ve istatistiksel olarak anlaml iligkiler oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, 6lcegin hem yapi
gecerligi hem de i¢ giivenirlik agisindan yeterli 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci, 5 Kasim-15 Aralik 2024 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Katilimcilar, ¢ocuklarmin
anaokullarinda diizenlenen bilgilendirme toplantilarina davet edilmistir. Arastirmanin amaci, kapsami ve etik ilkeler
toplantilarda agiklanmig, ardindan anket formlarina karekod aracilifiyla ¢evrim ic¢i olarak ulagsmalar:i saglanmistir.
Goniilliiliik esasina dayali olarak katilim gosteren ebeveynler, ayn1 oturumda ardigik bicimde her iki 6l¢me aracini
yanitlamigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, istatistiksel bir program araciliiyla analiz edilmistir. Analiz siirecine baglamadan 6nce
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Katilimcilarin 6lgeklere verdikleri cevaplart iliskin yapilan
normallik testinde carpiklik/kurtosis ve basiklik/skewness puanlari degerlendirilmistir. Olgeklerin basiklik ¢arpiklik
degerlerinin normal dagilim olarak kabul edilen -1.5 ve +1.5 araliginda oldugu saptanmistir (Tabachnick ve Fidell,
2001). Veri setinin normal dagilim gosterdigi tespit edildiginden, istatistiksel islemlerde parametrik testlerden Pearson
Carpim Moment Korelasyonu ve Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Bu dogrultuda, ebeveynlerin
okuma kiiltiirii yeterlilikleri ile okuma etkinliklerine katilim diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson
Korelasyon katsayis1 incelenmis; demografik degiskenler (6grenim durumu, gelir diizeyi, kardes sayis1 vb.) ile 6lgek
puanlar1 arasindaki farklari analiz etmek i¢in ise ANOVA uygulanmistir. ANOVA sonucunda anlamli fark saptanan
durumlarda, farklilagmanin hangi gruplar arasinda gerceklestigini belirlemek tizere Tukey HSD post-hoc testinden
yararlanilmigtir. Tim analizlerde istatistiksel anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir.
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Sinirhiliklar

Bu aragtirma, Bolu il merkezindeki bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklarin anneleri ile yiritildigiinden,
bulgularin kirsal boélgelere veya diisitk sosyoekonomik diizeye sahip farkli demografik gruplara genellenmesi
zordur. Calismanin yalnizca annelerden elde edilen verilere dayanmasi ve babalarin katilimini igermemesi, ebeveyn
etkisinin biitiinciil olarak degerlendirilmesini kisitlamaktadir. Ayrica verilerin 6z-bildirime dayali 6lgekler araciligiyla
toplanmasi, katilimcilarin sosyal istenirlik etkisi altinda yanit verme olasiligini giindeme getirmekte olup; aragtirma
kesitsel bir desenle smirlandirildigr icin degiskenler arasinda neden-sonug iligkisi kurulmasindan ziyade mevcut
durumun iligkisel goriiniimiiyle yetinilmistir.

Etik Beyan

Bu ¢aligmada "Yiitksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi" kapsaminda belirtilen kurallara
uyulmus, "Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler" bashg: altinda belirtilen eylemlerden ka¢inilmistir.
Yazarlar arasinda ¢ikar gatismasinin yoktur, tiim yazarlar ¢aligmaya katki saglamistir. Bu arastirma, Bolu Abant izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Aragtirmalar1 Etik Kurulu tarafindan etik onay (Protokol NO. 2024/362)
almarak yiritilmistir.

Bulgular
Bu béliimde istatistiksel analizlerden elde edilen bulgular, arastirma sorular1 dogrultusunda yer verilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 2
Ebeveynlerin Okuma Kiiltiirii Olusturma Yeterlilikleri ile Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Arasindaki Iligki

Degisken n r p

Okuma kiiltiirii olusumunda ailenin yeterliligi
256 -0.625 .000
Ebeveynlerin ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri

Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi sonuglari, Okuma Kiiltiiric Olusumunda Ailenin Yeterliligi
Olgegi ile Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri 6lgegi puanlari arasinda anlamli ve negatif yonlii bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir (r=-0.625, p<0.001). Bu bulgu, ailelerin okuma kiltiirli olusturmaya yonelik
yeterliliklerinin artmasinin, ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri okuma etkinliklerine katilim diizeylerinin azaldigim
gostermektedir. Elde edilen negatif korelasyon katsayisi, okuma kiiltiiriini gelistirme siirecinde ebeveynlerin bireysel
yeterliligi arttikca cocuklariyla birlikte okuma etkinliklerine ayirdiklar1 zamanin azalabilecegini diistindiirmektedir.
Korelasyon katsayisinin yiiksekligi ve p degerinin istatistiksel olarak anlamli (p<0.001) olmasi, bu iliskinin rastlantisal
olmadigini ve giivenilir bir bulgu sundugunu desteklemektedir.

fkinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 3
Annelerin Ogrenim Diizeylerine Gére Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Puanlarimin Karsilagtirilmas:
Olgek Egitim diizeyi n x ss F P Post hoc
Birlikte Okumaya Yonelik Gériigle Ilkokul ve ortaokul (1) 26 15.96 3,20 12.12 0.000 1-2,1-3,1-4, 2-3,
Lise (2) 71 1423 2,89 2-4
Lisans (3) 136 13.15 2,30
Lisansiistii (4) 23 12.30 2,03
Toplam 256 13.66 2,72
Birlikte Etkilegimli Okuma Ilkokul ve ortaokul (1) 26 14.07 5,87 0.40 0.75
Lise (2) 71 13.14 3,57
Lisans (3) 136 13.31 3,53
Lisansiistii (4) 23 13.56 3,66
Toplam 256 13.36 3,83
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Tablo 3%iin devama...

Olgek
Okuryazarliga Model Olma

Okuryazarligin Ogretimi

Okumanin Onemi

Toplam

Egitim diizeyi
Ilkokul ve ortaokul (1)
Lise (2)
Lisans (3)
Lisansiistii (4)
Toplam
Ilkokul ve ortaokul (1)
Lise (2)
Lisans (3)
Lisanstistii (4)
Toplam
flkokul ve ortaokul (1)
Lise (2)
Lisans (3)
Lisansiistii (4)
Toplam
Ilkokul ve ortaokul (1)
Lise (2)
Lisans (3)
Lisanstistii (4)

Toplam

26
71
136
23
256
26
71
136
23
256
26
71
136
23
256
26
71
136
23
256

17.15
13.85
14.12
13.43
14.29
9.03
8.61
9.17
10.21
9.10
4.26
4.39
4.41
4.34
4.38
60.50
54.25
54.18
53.86
54.81

ss
4,03
3,07
3,29
3,25
3,43
3,19
2,56
2.77
3.21
2.82
0.60
0.90
0.93
0.83
0.88
12.01
8.91
8.73
9.18
9.34

7.48

1,94

0.20

3.69

p
0.00

0.12

0.89

0.01

Post hoc
1-2,1-3,1-4

1-2,1-3

Tablo 3 incelendiginde, Birlikte Okumaya Yonelik Goriigler alt boyutunda katilimcr olan annelerin 6grenim
diizeyine gore anlamh farkhiliklar gosterdigi (p<.05) goriilmektedir. Tukey testi sonuglarina gore: Ilkokul ve ortaokul
mezunu annelerin (¥=15.96), lise (x=14.23), lisans (x=13.15) ve lisansiistii (x=12.30) gruplarina gore daha yiiksek puan
aldiklar: tespit edilmistir. Ayrica, lise grubundakiler lisans ve lisansiistii gruplarina gore daha yiiksek puan almiglardur.
Birlikte etkilesimli okuma alt boyutunda ise anlamli bir fark bulunmamustir (p>.05). Okuryazarliga model olma alt
boyutunda ilkokul ve ortaokul grubundakilerin (x=17.15), lise (¥=13.85), lisans (x¥=14.12) ve lisansiistii (¥=13.43)
gruplarina kiyasla anlamli derecede daha yiiksek puan aldiklari belirlenmistir (p<.05). Okuryazarligin
Ogretimi ve okumanin Onemi alt boyutlarinda ise gruplar arasinda anlamh fark bulunmamistir (p>.05). Toplam
puanlarda, ilkokul ve ortaokul grubundakilerin (x¥=60.50), lise (x¥=54.25), lisans (x¥=54.18) ve lisansiistii (¥=53.86)
gruplarina kiyasla anlamli derecede daha yiiksek puan aldiklar: tespit edilmistir (p<.05). Bu tablo, annelerin 6grenim
diizeylerinin ¢gocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerine katilim tizerindeki etkisini gostermektedir.

Ugiincii Aragtirma Sorusuna Iligkin Bulgular

Tablo 4
Annelerin Ogrenim Diizeylerine Gore Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Puanlarinin Karsilastirilmas
Olgek Egitim Diizeyi n x ss F P Post hoc

Tutum Tlkokul ve ortaokul (1) 26 13.77 3.35 18.72 0.000 2-1, 3-1, 3-2,
Lise (2) 71 15.62 3.50 41,42
Lisans (3) 136 17.44 2.49
Lisansiistii (4) 23 18.48 1.59
Toplam 256 16.66 3.12

Okumaya Katilim Tlkokul ve ortaokul (1) 26 14.62 3.03 8.30 0.000 3-1,3-2,4-1,
Lise (2) 71 15.77 2.39 42
Lisans (3) 136 16.69 2.34
Lisansiistii (4) 23 17.43 1.95
Toplam 256 16.29 2.50
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Tablo 4%iin devamu...

Olgek

Model Olma

Okumaya Inang

Toplam

Egitim diizeyi
Tlkokul ve ortaokul (1)
Lise (2)
Lisans (3)
Lisanstistii (4)
Toplam
ilkokul ve ortaokul (1)
Lise (2)
Lisans (3)
Lisanstistii (4)
Toplam
flkokul ve ortaokul (1)
Lise (2)
Lisans (3)
Lisanstistii (4)

Toplam

26
71
136
23
256
26
71
136
23
256
26
71
136
23
256

18.69
21.20
22.43
23.48
21.80
21.73
21.92
22.60
23.26
22.38
68.81
74.51
79.15
82.65
77.13

s

4.88
4.18
4.14
4.22
4.39
2.39
2.08
2.30
1.94
2.25
10.28
9.34
8.44
7.62
9.54

F p Post hoc
7.33 0.000 3-1,4-1
3.41 0.018
15.17 0.000 2-1,3-1, 3-2,

4-1,4-2

Tablo 4. incelendiginde, Tutum alt boyutunda katilimci annelerin 6grenim diizeyine gére anlamli farklhiliklarin
oldugu (p<.05) goriilmektedir. Tukey testi sonuglarina gore: Lisansiistii (x=18.48) ve lisans (¥=17.44) mezunu annelerin,
ilkokul ve ortaokul mezunu annelere (X¥=13.77) kiyasla daha yiiksek puan aldig1 tespit edilmistir. Ayrica, lisansiistii
mezunu anneler lise mezunu annelere (x=15.62) gore de daha yiiksek puan almistir. Okumaya katilim alt boyutunda da
anlaml farkliliklar mevcuttur (p<.05). Lisans ve lisansiistii mezunu anneler, ilkokul, ortaokul ve lise mezunlarina kiyasla
daha yiiksek puan almiglardir. Model olma alt boyutunda ise lisans ve lisansiistii mezunu annelerin, ilkokul ve ortaokul
mezunlarma gore anlaml sekilde daha yiiksek puan aldi1 belirlenmistir (p<.05). Okumaya inang alt boyutunda ise
lisansiistii mezunu annelerin (X¥=23.26) en yiiksek puani aldig1 ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir (p<.05). Toplam puanlar agisindan, lisansiistii (¥=82.65) ve lisans mezunu (¥=79.15) anneler, ilkokul ve
ortaokul mezunu annelere (¥=68.81) gore anlaml sekilde daha yiiksek puan almistir. Lise mezunu anneler (x=74.51) de
ilkokul ve ortaokul mezunlarindan daha yiiksek puan almistir (p<.05). Bu sonuglar, anne 6grenim diizeyinin gocuklarin
okuma kiiltiirtine katilimini ve model olma davranisint anlamli sekilde etkiledigini gostermektedir.

Dordiincii Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Tablo 5
Ailenin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Puanlarimin Karsilastirilmas:
Olgek Gelir Diizeyi n x ss F p Post hoc
Tutum 30.000 ve alt1 (1) 117 16.13 3.43 3.66 0.027 3-2
30001-50000 (2) 82 16.88 2.83
50001 ve distit (3) 57 17.42 2.67
Toplam 256 16.66 3.12
Okumaya Katilim 30.000 ve alt1 (1) 117 16.03 2.39 1.40 0.248
30001-50000 (2) 82 16.41 2.79
50001 ve distii (3) 57 16.67 2.27
Toplam 256 16.29 2.50
Model Olma 30.000 ve alts (1) 117 2087 4.37 6.50 0.002 3-1
30001-50000 (2) 82 22,06 4.43
50001 ve distii (3) 57 2333 3.94
Toplam 256 21.80 4.39
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Tablo 5’in devama...

Olgek Gelir Diizeyi n x ss F P Post hoc
Okumaya Inang 30.000 ve alt1 (1) 117 22.18 2.17 8.61 0.000 3-1,3-2
30001-50000 (2) 82 21.94 2.51
50001 ve iistii (3) 57 23.42 1.66
Toplam 256 22.38 2.25
Toplam 30.000 ve alt1 (1) 117 75.21 9.81 7.03 0.001 3-1
30001-50000 (2) 82 77.29 9.36
50001 ve tistii (3) 57 80.84 8.13
Toplam 256 77.13 9.54

Tablo 5. incelendiginde, Tutum alt boyutunda katilimci annelerin aylik hane gelir diizeyine gore anlamh
farkliliklarin oldugu (p<.05) goriilmektedir. Tukey testi sonuglarina gore: 50.001 TL ve tizeri gelire sahip olanlarin
(¥=17.42), 30.001-50.000 TL arast gelire sahip olanlara (x=16.88) kiyasla anlaml1 derecede daha yiiksek puan aldig: tespit
edilmistir. Okumaya katilim alt boyutunda gruplar arasinda anlaml bir fark bulunmamistir (p> 0.05). Model olma alt
boyutunda, 50.001 TL ve fizeri gelire sahip olanlarin (¥=23.33), 30.000 TL ve alt1 gelire sahip olanlara (¥=20.87) gore
anlamli sekilde daha yiiksek puan aldig1 belirlenmistir (p<.05). Okumaya inang alt boyutunda, 50.001 TL ve {izeri gelire
sahip olanlarin (¥=23.42), hem 30.000 TL ve alt1 (¥=22.18) hem de 30.001-50.000 TL aras: gelire sahip olanlardan
(¥=21.94) anlaml sekilde daha yiiksek puan aldig tespit edilmistir (p<.05). Toplam puanlar agisindan da 50.001 TL ve
lizeri gelire sahip olanlarin (X¥=80.84), 30.000 TL ve alt1 gelire sahip olanlara (¥=75.21) kiyasla anlaml sekilde daha
yitksek puan aldig1 belirlenmistir (p<.05). Bu sonuglar, gelir diizeyinin okuma kiiltiirii olusumuna katki saglama
tizerindeki etkisini gostermektedir.

Besinci Aragtirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 6
Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Puanlarinin Karsilastirilmas
Olgek Degisken n X ss F p Post hoc
Tutum Yok (1) 67 17.61 2.88 4.70 0.003 1-3,1-4
Bir kardes (2) 109 16.64 2.83
iki kardes (3) 59 16.19 3.34
Us ve daha fazla kardes (4) 21 15.00 3.85
Toplam 256 16.66 3.12
Okumaya Katilim Yok (1) 67 16.82 2.02 1.67 0.172
Bir kardes (2) 109 16.09 2.50
1ki kardes (3) 59 16.29 2.87
Us ve daha fazla kardes (4) 21 15.67 2.73
Toplam 256 16.29 2.50
Model Olma Yok (1) 67 21.85 4.12 0.11 0.954
Bir kardes (2) 109 21.77 4.56
1ki kardes (3) 59 21.97 4.59
Ug ve daha fazla kardes (4) 21 21.33 3.99
Toplam 256 21.80 4.39
Okumaya Inang Yok (1) 67 22.70 2.10 0.67 0.571
Bir kardes (2) 109 22.31 2.29
iki kardes (3) 59 22.17 2.49
Ug ve daha fazla kardes (4) 21 22.29 1.85
Toplam 256 22.38 2.25
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Tablo 6’'nin devama...

Olgek Degisken n X ss F p Post hoc
Toplam Yok (1) 67 78.99 8.57 1.57 0.196
Bir kardes (2) 109 76.82 9.73
iki kardes (3) 59 76.61 10.47
Us ve daha fazla kardes (4) 21 74.29 8.14
Toplam 256 77.13 9.54

Tablo 6 incelendiginde, Tutum alt boyutunda kardes sayisina gore anlamli farkliliklarin oldugu (p<.05)
goriilmektedir. Tukey testi sonuglarina gore: Hi¢ kardesi olmayanlarin (¥=17.61), iki kardesi olanlara (¥=16.19) ve ii¢ ve
daha fazla kardesi olanlara (¥=15.00) kiyasla anlamli derecede daha yiiksek puan aldig1 tespit edilmistir. Okumaya
katilim alt boyutunda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamis (p>.05), ancak kardesi olmayanlarin (¥=16.82), en
yiksek puani aldigr gorilmektedir. Model olma alt boyutunda da gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(p>.05), ancak iki kardesi olanlarin (¥=21.97) en yiiksek puani aldig1 belirlenmistir. Okumaya inang alt boyutunda
gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>0.05). Toplam puanlar agisindan, kardesi olmayanlarin (¥=78.99), ii¢ ve
daha fazla kardesi olanlara (¥=74.29) kiyasla daha yiiksek puan aldig: tespit edilmistir (p<.05). Bu sonuglar, kardes
sayisinin okuma kiiltiirii olusumuna olan etkisini gostermektedir. Ozellikle hi¢ kardesi olmayanlar, diger gruplara kiyasla
daha yiiksek puanlar almstir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligmada elde edilen bulgular, ailenin okuma kiiltiirii olusturmaya yonelik yeterlilikleri ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte
okuma etkinliklerine katihim diizeyleri arasinda anlamli ve negatif bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug,
alanyazinla celigkili goriinmekle birlikte literatiirde farkli agiklamalarla desteklenebilecek niteliktedir. Oncelikle, gelismis
okuryazarlik diizeyine sahip ebeveynlerin bireysel kitap okuma pratiklerine daha fazla zaman ayirarak ¢ocugu pasif
bigimde izlemeyi tercih ettikleri goriilebilir. Ozellikle model olmanin yeterli oldugu diisiincesi bu tercihi destekleyebilir
(Levy vd., 2018; Sénéchal ve LeFevre, 2002). Ayrica, yiiksek okuma yeterliligine sahip ebeveynlerin siklikla yogun is
yasamina sahip olmalari, birlikte okuma gibi zaman alan etkinliklere katilimi sinirlayabilir. Bu durum ozellikle
alanyazinda ¢aligan annelerde daha belirgin sekilde gozlemlenmistir (Milkie vd., 2010). Diger bir agiklama ise “okuma
stirecinin otomatiklesmesi” olabilir; yeterliligi yitksek ebeveynler ¢ocugun kitapla kurdugu iligkiyi kendi bagina
stirdiirebilecegi varsayimiyla birlikte okuma yerine ortam sunmakla yetinebilir (Niklas vd. 2020). Ayrica son yillarda
dijital teknolojilerin okuma araglarina entegrasyonu, bazi ebeveynlerin etkilesimli okuma yerine dijital uygulamalara
giivenmesine neden olmustur (Neumann, 2014). Silinskas vd. (2020) ise, okuryazarlik seviyesi yiiksek olan ebeveynlerin
¢ocuklarina daha fazla bireysel okuma sorumlulugu yiikleme egiliminde olduklarini ve bu durumun ¢ocuklarin
bagimsiz okuma becerilerini tesvik ederken, birlikte gecirilen etkilesim siiresini azalttigini géstermistir. Tiim bu bulgular
birlikte degerlendirildiginde, ebeveynlerin okuma yeterliligi ile kitap okuma etkinlikleri arasindaki negatif korelasyon,
sadece yeterlilik degil, zaman, teknoloji kullanimi ve ebeveynlik algisi gibi ¢oklu degiskenlerle sekillenmektedir
denilebilir.

Caliymada anne 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin okuma kiiltiiriine katilimini ve model olma davranisini anlamli
sekilde etkiledigi belirlenmistir. Ozellikle lisans ve lisansiistii egitim almig annelerin ¢ocuklarinin okuma kiiltiiriine
katiliminda daha yiiksek puanlar aldig: belirlenmistir. Arastirmada elde edilen, diigiik 6grenim diizeyine sahip annelerin
¢ocuklarryla daha sik birlikte kitap okuduklarina dair bulgu, literatiirdeki yaygin varsayimlarin aksine 6zgiin ve kiiltiirel
olarak anlamlidir. Bu durum, birden fazla sosyal ve pedagojik degiskenle aciklanabilir. Oncelikle, diisitk 6grenim
diizeyine sahip annelerin ¢ogunlukla ev disinda ¢alismiyor olmasi, ¢ocuklariyla gecirdikleri fiziksel siireyi artirmakta ve
bu durum daha sik birlikte kitap okuma firsat1 sunmaktadir (Milkie vd. 2010; Craig, 2006). Ayrica, 6grenim diizeyi
diigiik ebeveynler, kendi sinirh akademik geg¢mislerini ¢ocuklarina aktarmama yoéniinde igsel bir motivasyonla, telafi
edici ebeveynlik stratejileri gelistirebilmektedir. Hartas (2011), diisitk sosyoekonomik diizeydeki bazi ailelerin yiiksek
diizeyde ebeveyn katilimi sergiledigini ve bunun ¢ocugun gelecegini kurtarma cabasiyla iliskili olabilecegini belirtmistir.
Bu baglamda, “yogun bakim veren ebeveyn” modelinin 6grenim diizeyiyle ters iliski icinde gelisebilecegi ileri
stiriilmektedir (Lareau, 2003). Diger yandan, egitimli anneler, okuma etkinliklerini daha ¢ok “nitelikli” hale getirme
egiliminde olabilir; bu durumda siire kisalsa da etkilesimin pedagojik degeri artabilir (Desforges ve Abouchaar, 2003;
Kalb ve Van Ours, 2014). Nitelikli zaman kavrami, 6zellikle st diizey egitimli ebeveynler arasinda yaygindir. Bu
farklilik, kitap okuma sikligini 6lcen ¢aligmalarla okuma kalitesini 6l¢en ¢aligmalarin neden bazen celiskili sonuglar
verdigini de agiklamaktadir. Ek olarak, Tiirkiye gibi kolektivist kiiltiirlerde, 6zellikle diisiik egitimli anneler i¢in ¢ocukla
ilgilenmek, anneligin ayrilmaz bir parcas: olarak goriilmektedir. Génen (2007), Tirkiyede kiiltiirel degerlerin ebeveyn
davraniglarini belirlemede 6grenim diizeyinden daha baskin olabilecegini vurgulamistir. Bu baglamda, bu ¢aligma
bulgusu hem kiiltiirel hem de yapisal agidan tutarli olup, ebeveyn egitimi ile kitap okuma siklig1 arasinda dogrudan ve
evrensel bir iligki olmadigini ortaya koymaktadir.
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Bu c¢alismada, aylik hane gelir diizeyinin ¢ocuklarin okuma kiiltiirii tizerinde 6nemli farkliliklar olusturdugu
bulunmugtur. Gelir diizeyi yliksek ailelerin ¢ocuklarinin, okuma materyallerine erisim ve okuma aligkanhklarini
gelistirme konusunda daha avantajli oldugu goézlemlenmistir. Bu durum, okuma kiiltiriiniin yalnizca bireysel bir ilgi
alani degil, ayn1 zamanda sosyoekonomik kaynaklarin bir sonucu oldugunu ortaya koymaktadir. Clark ve Akerman
(2006), sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklar: i¢in daha fazla kitap temin ettigini, bu ailelerde okuma
alanlarinin daha zengin ve diizenli oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, Clark (2010) da diisitk gelirli ailelerin
¢ocuklarinin okuma materyallerine erisimde dezavantaj yasadigini vurgulamaktadir. Neuman ve Celanonun (2001) dort
farkli mahallede yaptig1 karsilastirmali ¢alisma da ytiksek gelirli bolgelerde ¢ocuklarin yazili materyallere erisiminin hem
nicelik hem nitelik olarak daha giiglii oldugunu gostermistir. Kalb ve Van Ours (2014) ise annelerin egitim ve gelir
diizeylerinin ¢ocukla gegirilen 6grenme zamaninin hem siiresini hem kalitesini artirdigini ortaya koymustur. Ayrica,
Hartas (2011), ailelerin gelir diizeylerinin yalnizca materyal diizeyinde degil, ayn1 zamanda ebeveynin kendine giiveni,
farkindalig1 ve egitimsel yonlendirme kapasitesi {izerinde de etkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu bulgularla ortiisen
sekilde, Tatar (2022), sosyo-ekonomik durumun ¢ocuklarin okuma aligkanliklar: tizerindeki etkisini belirtmis, Li vd.
(2023) tarafindan gerceklestirilen meta-analiz ise sosyoekonomik statiiniin ¢ocuklarin okuma becerilerini dolayli
yollarla etkiledigini gostermistir. Dolayisiyla yiiksek gelirli ailelerde kitap sayisinin ¢oklugu, dijital okuma
uygulamalarina erigim, 6zel okul destekleri gibi etkenler, okuma kiltiiriiniin gelisimini destekleyen 6nemli digsal
faktorler olarak degerlendirilebilirken; diistik gelirli ailelerin gocuklarini desteklemek icin erisilebilir materyal temelli
programlara ihtiya¢ duyuldugu agik¢a goriilmektedir.

Aragtirmada elde edilen bir diger bulguya gore, kardes sayisinin ¢ocuklarin okuma kiiltiirii {izerindeki etkisi
incelenmis ve kardesi olmayan ¢ocuklarin, daha fazla kardesi olanlara gore daha ytiksek okuma kiiltiirii puanlarina sahip
oldugu bulunmustur. Bu bulgu, literatiirde “kaynak seyrelmesi” kurami ile uyumludur. Blake (1981) tarafindan
gelistirilen bu modele gore, kardes sayisinin artmasiyla birlikte ebeveynlerin zaman, ilgi ve maddi kaynaklar1 her bir
¢ocuga daha az ayrilmakta; bu da bireysel gelisim firsatlarini sinirlamaktadir (Blake, 1981; Downey, 1995). Downey
(1995), c¢ok kardesli ailelerde ¢ocuklarin akademik performanslarmin daha diisiik oldugunu ve bunun ebeveyn
desteginin azalmasiyla iligkili oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Linnakyla vd. (2004), birden fazla kardese sahip
olmanin ¢ocuklarin okuma aligkanliklarinda diisiise neden olabilecegini vurgulamaktadir. Tiirk literatiiriinde de bu
bulguyu destekleyen c¢aligmalar mevcuttur. Gok ve Yildirim (2023), ¢ok ¢ocuklu ailelerde bireysel okuma ortamlarimin
sinirli oldugunu ve bu durumun ¢ocuklarin okuma aligkanliklarini olumsuz etkileyebilecegini ortaya koymustur. Ozozen
Danac1 vd. (2015) ise, ¢ok kardesli ailelerde birebir okuma ortamlarinin daha smnirli oldugunu ve bu durumun
gocuklarin kitapla kurduklari iligskiyi olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir. Ancak, bu durumun her zaman dezavantaj
yaratmadigina dikkat ¢eken c¢alismalar da bulunmaktadir. Gregory (2001), kardeslerin birlikte kitap okumasinin,
ozellikle biiyiik kardeslerin kiigitk kardeslerine rehberlik ettigi durumlarda, okuma motivasyonunu artirabilecegini ve
sosyal ogrenme firsatlart sunabilecegini vurgulamugtir. Benzer sekilde, Ozdzen Danaci vd. (2015), ergenlerin kiigiik
kardeglerine kitap okuma etkinliklerinin, onlarin okuma aligkanliklarini destekleyebilecegini ancak bunun tek basina
yeterli olmayabilecegini ifade etmektedir. Tiim bu bulgular 1s181nda, ¢ok ¢ocuklu ailelerde bireysel okuma deneyimlerini
desteklemek amaciyla hem fiziksel ortamlarin hem de ebeveyn rehberliginin giiclendirilmesi gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir.

Caligmada ebeveynlerin cinsiyet rollerinin ve Ozellikle annelerin 6grenim diizeylerinin, ¢ocuklarin okuma
kiltiriintin gelisimi tizerindeki etkisi tartigtlmistir. Bulgular, annelerin okuryazarlik ortami olusturmadaki katkilarimin
belirgin oldugunu ve bu durumun ¢ocuklarin kitap okuma aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Smith vd. (1997), yiiksek egitim seviyesine sahip annelerin ¢ocuklarna daha zengin bir okuryazarlik ortami
sunduklarini ve bunun gocuklarin erken okuryazarlik becerilerine anlaml katki sagladigini ifade etmektedir. Benzer
sekilde, Simsek Cetin vd. (2014), annelerin okuma inanglarinin ve 6grenim diizeylerinin ¢ocuklarin kitap okuma
davranislarini sekillendiren temel etmenlerden biri oldugunu vurgulamistir. Bu durum, ¢ocuk yetistirme pratiklerindeki
toplumsal cinsiyet rollerinin etkisini ortaya koymaktadir. Annelerin okuryazarhikla iligkili sorumlulugu daha fazla
tstlenmeleri hem kiiltiirel normlarin hem de geleneksel bakim rollerinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bu
baglamda, ebeveynler arasi okuma rollerinin dengelenmesi ve babalarin da bu siirece daha aktif katillm gostermesi
gerektigi aciktir.

Ote yandan, toplumsal cinsiyet rolleri yalnizca ebeveynler diizeyinde degil, ¢ocuklarin kendi okuma
davraniglarinda da belirleyici bir etkiye sahiptir. Clark ve Akerman (2006), kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara gére daha
fazla kitap okuduklarini ve bunun toplumsal beklentiler ve cinsiyet temelli rol atamalariyla iliskili oldugunu belirtmistir.
Logan ve Johnston (2009) ise erkek ¢ocuklarnin 6zellikle 7 yasindan itibaren kitap okumay1 “feminen” bir etkinlik
olarak degerlendirme egiliminde olduklarini ve bu alginin onlarin okuma motivasyonunu azalttigini ortaya koymustur.
OECD (2020) verileri de bu farki dogrulamakta; kiz ¢ocuklarinin hem okuma anlama hem de okuma tutumu agisindan
erkek ¢cocuklardan daha ileri diizeyde performans gosterdigini bildirmektedir. Hannon (2000) ise erkek ¢ocuklarin daha
hareketli, ekran temelli ya da teknolojik uyaricilara yoneliminin kitapla siirdiiriilebilir iliski kurmalarini
zorlastirabilecegini 6ne siirmektedir. Tiim bu bulgular, okuma kiiltiiriindeki cinsiyet temelli farklarin yalnizca biyolojik
degil, ayn1 zamanda toplumsal, kiiltiirel ve pedagojik faktorlerin birlesiminden kaynaklandigini gostermektedir. Bu
nedenle, ¢cocuklarin okuma davraniglarinin sekillenmesinde toplumsal cinsiyet normlarmnin, aile rollerinin ve okul
ortamlarinin biitiinciil olarak ele alinmast bityiik 6nem tagimaktadir.
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Bu aragtirma, okul &ncesi donem g¢ocuklarinda okuma kiiltiiriiniin gelisiminde ailelerin roliinii, ebeveynlerin
yeterlilik diizeylerini ve demografik degiskenlerin etkisini incelemistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki
sonuglara ulagilmigtir:

Ebeveynlerin okuma kiltiirii olugturma yeterlilikleri ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinliklerine katilim
diizeyleri arasinda anlamli ve negatif bir iligki saptanmustir. Bu durum, yeterliligi yiiksek olan ebeveynlerin bireysel
okuma davranislarina daha fazla yonelerek gocuklariyla birlikte okuma etkinliklerine daha az zaman ayirma egiliminde
olabileceklerini diisiindiirmektedir. Ebeveyn 6grenim diizeyi hem okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi hem de birlikte
kitap okuma siklig1 tizerinde anlamli bir farklilasma gostermektedir. Lisans ve lisansiistii egitim almis ebeveynlerin,
ozellikle annelerin, ¢ocuklariin okuma kiltiirtine model olma ve okuryazarlik ortami sunma agisindan daha etkin rol
ustlendikleri gortilmistir. Bununla birlikte, diisitk 6grenim diizeyine sahip annelerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma
sikligimin yiiksek olmasi, kiiltiirel degerler, zaman esnekligi ve telafi edici ebeveynlik gibi faktorlerle agiklanabilecek
6zgiin bir bulgudur.

Aylik gelir diizeyinin artmasi, okuma kiiltiirii olusturma yeterliligini olumlu yonde etkilemektedir. Gelir diizeyi
yiiksek ailelerin ¢ocuklarimin kitaplara erisimi, okuma materyali gesitliligi ve okuryazarlik ortamlarinin niteligi acisindan
daha avantajli oldugu gorillmistiir. Kardes sayis1 arttik¢a, ozellikle birebir ebeveyn ilgisinin azaldigi, bu durumun da
¢ocuklarin okuma kiiltiirii puanlarinda diigiise neden oldugu tespit edilmistir. Ancak, kardeslerin birlikte kitap okuma
pratikleri yoluyla birbirlerinin okuryazarlik gelisimine katki sagladigina dair bulgular da literatiirde mevcuttur. Cinsiyet
rolleri agisindan, annelerin ¢ocuklarin okuma aligkanliklarin sekillendirmede daha baskin rol oynadiklari; bunun hem
toplumsal cinsiyet normlar1 hem de bakim sorumlulugu dagilimiyla iliskili oldugu goértilmiistiir. Ayrica, kiz ¢ocuklarimin
erkek ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek okuma motivasyonuna sahip oldugu yoéniinde literatiirle ortiigen veriler
degerlendirilmistir.

Bu caligma, ebeveynlerin 6grenim diizeyi, gelir durumu, aile yapist ve cinsiyet rolleri gibi faktorlerin ¢ocuklarin
okuma kiiltiiriiniin gelisimi iizerinde anlamli etkileri oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

o Okuma kiiltiirii ile aile yeterliligi arasindaki ters iligkiyi agikliga kavusturmak i¢in, ebeveynlerin birlikte okuma
etkinliklerine katilimini etkileyen zaman kullanimyi, bireysel okuma tercihleri ve algilanan ebeveynlik rollerine iliskin
niteliksel arasgtirmalar 6nerilmektedir.

« Bireysel ve etkilesimli okuma aliskanliklar1 arasinda denge kurulmali; ebeveynlerin ¢ocuklariyla diizenli,
etkilesimli okuma etkinliklerine katilim1 tegvik edilmelidir.

« Yiiksek okuryazarlik yeterliligine sahip ebeveynlerin bireysel okuma davranislarini ¢ocukla ortak deneyime
doniistiirmeleri i¢in, zaman yoOnetimi ve etkilesimli okuma farkindaligini gelistiren rehberlik programlar:
uygulanabilir.

« Diisitk gelirli ailelerin okuma materyallerine erigimini artirmak amaciyla, yerel yonetimler, okullar ve halk
kitttiphaneleri is birliginde ticretsiz veya diisiik maliyetli kitap temini, dijital kaynak erisimi ve mobil kitiiphane
hizmetleri yayginlastirilmalidir.

« Ogrenim diizeyi diisiik ebeveynler icin, gorsel destekli, kolay uygulanabilir, kisa siireli okuma etkinligi onerileri
ve ev rehberleri hazirlanmali; okuma ortami diizenleme, kitap se¢me gibi konularda bilgilendirme yapilmalidir.

« Aile rehberlik programlari, okul-temelli sinif etkinlikleri ve atdlye c¢aligmalariyla, ebeveynlerin ¢ocuklarimin
okuryazarlik gelisimine katkida bulunmalar1 desteklenmeli ve aile katilimi stirdiirtilebilir hale getirilmelidir.

« Cok kardesli ailelerde birebir okuma zamanini artirmak amaciyla, ev i¢inde her ¢ocuga &6zel okuma takvimleri
hazirlanabilir; bireysel kitap koseleri olusturulabilir.

o Kardesler aras1 sosyal o6grenmeyi desteklemek amaciyla, ozellikle biiyiik kardeslerin kiigiik kardeslerine kitap
okuma uygulamalari yapilandirilmali; “agabey/abla okuyor” tiirii aile ici etkinlikler tesvik edilmelidir.

« Toplumsal cinsiyet temelli okuma farkhiliklarini azaltmak igin, kiz ve erkek cocuklara esit okuma firsatlar:
sunulmaly; medya, okul ve aile ortamlarinda rol model ¢esitliligi saglanmalidur.
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