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Bu arastirmada, Kemalettin Tugcu’nun hikdyeleri edebiyat temelli ogrenme kapsaminda alimlama
estetigi bakimindan incelenmeye ¢alisilmistir. Calismanin amaci ¢ocuk edebiyatinin énemli isimlerinden olan
Kemalettin Tugcu ' nun hikdyelerinde yer alan degerlerin ogrenciler tarafindan alimlanmasinin incelenmesi ve
cocuk edebiyati unsurlarindan olan hikdyelerin degerler egitimindeki etkinligini tespit etmektir. Arastirma nitel
bir modelde yapilandirilmis olup, c¢alisma kapsaminda olgubilim (fenomenoloji) yontemi kullanilmigtir.
Arastirmada 6grencilerin alimlamalarini incelemek amaciyla hazirlanan yazili alimlama sorularimin bulundugu
actk uglu anket formu veri toplama araci olarak belirlenmistir. Bu arastirmada, &grencilerin Kemalettin
Tugcu’nun hikdyelerinde yer alan degerleri nasil alimladiklar: incelenmis,; elde edilen bulgular dogrultusunda,
ogrencilerin hikdyelerde bircok degeri alimladiklari, alimlama estetigi kurami ¢ergevesinde hikdye okumanin ¢ok
yonlii bir stire¢ oldugu ve her okurun kendi zihin diinyasi dogrultusunda anlam tiretebildigi sonucuna ulagilmigtir.
Degerler egitimi a¢isindan Kemalettin Tugcu, kitaplart ile ¢ocuklarin iyi bireyler olarak hayata hazirlanmalarini
hedeflemistir. Yazarin bir¢ok hikdyesinde sevgi, yardimlasma, tutumluluk, merhamet, misafirperverlik, sabir,
calisarak kazanma gibi degerleri yogun olarak isledigi gériilmektedir. Bununla beraber yazarin bazi hikdyelerinde
yer alan yoksulluk, siddet ve éliim gibi basliklarin ¢ocuklarin psikolojik yapilart iizerinde olumsuz etkiler
olusturacagi da diisiiniilmektedir. Arastirma sonuglarmin sosyal bilgiler egitimcilerine ve degerler egitimi
alaminda yéntem gelistirme ¢alismalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ulkemizde alimlama estetigi
kuramimin tamitilmast ve bu arastirmaya benzer arastirmalar yapilarak sonu¢larimin paylagilmasi, giiniimiizde
ogrencilerin ozellikle okuma aliskanliginin kérelmesi problemine ¢oziim bulma, sosyal medyanin olumsuz etkileri
ile basa ¢tkma ve teknoloji bagimliliginin ¢cocuklar iizerindeki baskisini azaltmak maksadiyla 6nem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Alimlama estetigi, Edebiyat temelli 6grenme, Degerler egitimi, Kemalettin Tugcu.

The Analysis of Middle School Students Receptions of the Values in Kemalettin Tugcu’s Stories
Abstract

In this research Kemalettin Tugcu’s stories were tried to be examined in terms of reception aesthetics within
the scope of literature-based learning. The aim of the study is to examine the perception of the values in the stories
of Kemalettin Tugcu, one of the important names of children’s literatiire, and to determine the effectiveness of the
stories involved the elements of children's literatiire in values education. The research is structured in a qualitative
model and the method of phenomenology was used within the scope of the study. In the study, the open-ended
questionnaire form, which contains written theoretical questions of reception prepared to examine the acquisitions
of the students, was determined as a data collection tool. In this study, how the students acquire the values in the
stories of Kemalettin Tugcu were examined, In accordance with the findings obtained, it was concluded that the
students comprehend many values in the stories, that reading stories within the framework of the theory of
reception aesthetics a multifaceted process and each reader can produce meaning with their own mental world.
In terms of values education, Kemalettin Tugcu aims to prepare children as good individuals for life with his
books. In many stories of the author, it is seen that he intensively deals with values such as love, cooperation,
frugality, mercy, hospitality, patience and earning by working. In addition, it is also thought that topics such as
poverty, violence and death in some of the author's stories will have negative effects on the psychological
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structures of children. It is thought that the research results will contribute to social studies educators and method
development studies in the field of values education. Introducing the theory of reception aesthetics in our country
and conducting similar research and sharing the results are important, especially in order to reduce the pressure
of technologgy addiction on children.

Keywords: Reception aesthetics, Literatiire based learning, Values education, Kemalettin Tugcu.

1. Giris

Dogduklar1 andan itibaren bireylerin i¢inde bulunduklar1 sosyal ve kiiltiirel ¢evrelerine uyum
saglamalarina yardimei olan degerler topluma mal olmug diisiince ve davranig kaliplaridir. Degerler
insanlarin davranig tarzina genel olarak yon veren ilkeler olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla degerler
bireylerin karsilagtig1 herhangi bir olay, durum, kisi ve varlik karsisinda ortaya koyduklar1 duyarhiliktir
(Gutek, 2014, s. 14). Toplum hayatin1 diizenleyen ve sekillendiren temel unsurlar olan yazili hukuk
kurallarinin yaninda bir arada yasamanin gerektirdigi davranis sekli ve uyulmasi gereken kurallar olan
degerler yazili olmayan hukuk kurallart gibidir. Deger, toplumun genelinin sahip oldugu bir davranis
kalib1 oldugundan bireylerin hayatin1 giivence altina alir ve kolaylagtirir. Olaylar kargisinda gdsterilen
davranigin tatmin etme durumu, bireylerin sahip oldugu degerlerin bilincinde olma diizeyi ile
iligkilendirilmektedir (Ilgar, 1996, s. 27).

Deger ogretilebilir, 6grenilebilir, paylasilabilir, insana 6zgiidiir, bireyin birbiriyle baglantil
duygu, diisiince ve davranislariyla ilgilidir. Hem toplumu hem bireyi kusatan deger, Tiirk Dil Kurumu
(2009) tarafindan “Bir seyin degdigi kiymet, karsilik, bir seyin énemini belirlemede kullanilan soyut
ol¢ii; bir ulusun sahip oldugu bilimsel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel degerlerini iceren maddi ve manevi
ogelerin tiimii” seklinde ifade edilmistir. Giingoér tarafindan deger “Bir seyin arzu edilebilir ya da
edilemez oldugu hakkindaki inangtir.” (Giingor, 2000, s. 54) seklinde yapilmis ve tanimda arzu kavrami
iizerinde durulmustur. Schwartz ve Bilsky degerlerin kisiden kisiye ve toplumdan topluma degisebilen
ozellikte olduguna dikkat cekmekle beraber, bireylerin iiyesi oldugu topluma saglikli bir sekilde uyum
saglamalarinda 6nemli rol oynadigini belirtmislerdir (Schwartz & Bilsky, 1987, s. 554). Degerler
gelecege aktarilacak olan, olaylar1 yorumlamada olumlu veya olumsuz etkisi olan, kisilik gelisimini ve
kiiltiirii etkileyen temel kavramlardan biridir (Baz-Bolluk & Giilerer, 2023, s. 224). Degerler insanin
varligin1 degerlendirme ve anlamlandirma ugrasi sonucu ortaya ¢ikip zaman iginde bireylere ve topluma
mal olan toplumun ortak mirasina doniisen 6gelerdir (Kaymakcan & Meydan, 2014, s. 55). Ayni1 sekilde
Aydin da bir faaliyete, varliga veya nesneye birey ya da toplum tarafindan yiiklenen stiinliik veya 6nem
seklinde tanimladig1 deger kavraminin bireysel ve toplumsal yoniine dikkat ¢ekmistir (Aydin, 2010, s.
17). Felsefe, tarih, psikoloji, sosyoloji basta olmak iizere birgok bilim alani ile iligkili oldugu ve farkl
disiplinlerden kuramcilarin deger kavramini kendi alanlar ile iligkilendirerek tanimlamaya calistiklar
icin degerin tanimi ile ilgili kesin bir ittifak bulunmamaktadir (Ulusoy & Arslan, 2014).

Kuguradi degerlerin insanin biitiin aktivitelerinin toplami oldugunu belirterek degeri insanlarin
kendi yargilarindan ¢ok baskalarinin yargi giicleriyle olusturduklar1 ve “iyi” ya da “kétii” damgasi
vurduklart “hazir yargilar biitiinii” olarak tanimlar (Kuguradi, 1967, s.17). Genel olarak insanlarda “iyi”
damgasini tagiyan her seyi iyi sayma, kendi yargi giiclinden iistiin gérme ve 0gretme egilimi vardir. Bu
tiirden goriisler ise psikolojik temelden yoksun oldugu i¢in insan yasantisina aykiridir. Bu aykiriligi
goriiniir kilmak igin su sorularm arastirilmasi gerekir: Insan iyi-kétii deger yargilarmi hangi sartlarda
olusturdu? Insanin kaliplasmis yargilardan uzak olarak kendi manalandirdig1 degerleri nelerdir ve bu
degerler onun gelismesini engelledi mi yoksa destekledi mi? Acaba degerler hayatin yoksullasmasinin,
sikintili bir durumun belirtisi mi? Yoksa deger yargilar1 hayatin dolulugunu, giiciinii ve gelecegi mi
barindirtyor igerisinde? “Deger etigi”nin kurucusu Max Scheler ile benzer sekilde Nietzsche degeri bir
cagin deger yargilar1 ve “iyidir-kotiidiir” denilen seylerin tablosu olarak ifade eder. Uzerinde durulmasi
gereken onemli konulardan biri de deger yargilarinin, seylere “iyi” veya “kotii” denilmesinin, bunun
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sonucu olarak da yapilmasi ve yapilmamasi gerekenlerin, kisiden kisiye, deger tablolarinin ise ¢agdan
caga degismesidir. Degisen, degerler ve deger tasiyan seyler degil, onlara yiiklenen 6nem ve mananin
goreli, kiiltiirel ve zamansal olmasidir (Kuguradi, 1967, s. 27).

Belli bir donemde benimsenen ve dogru olarak kabul géren insan anlayisi ile sekil alan “iyi”
olma standartlarinin, temel ve dogru birtakim degerleri ¢ocuklarin kazanmalari, son yillarda okullarda
tizerinde durulan “degerler egitimi”nin ¢ikis noktasini olusturmaktadir (Hokelekli, 2010). Degerler
gelecekte bireylerin kisiligini, davranislarini, bakis agisin1 hatta hayatini belirleyecek etkenler oldugu
icin kisilerin toplumda kabul géren degerlerin farkina varmalar1 benimsemeleri ve davranis haline
getirmeleri gerekir. Yasam boyu devam eden bu siirece “degerler egitimi” denilmektedir (Yaman, 2016,
s. 28). Degerler egitimine kapsamli bir sekilde ilk olarak 2005 yilinda 4, 5, 6, ve 7. sinif seviyesinde
hazirlanan Sosyal Bilgiler Ders Programinda yer verilmistir. Daha sonra diger branslarin 6gretim
programlarinda degerlere dolayli olarak yer verilmis ve degerlerin 6gretim yoOntemleri daha da
pekistirilmistir (Eryilmaz-Balli & Gutek, 2014; Kartal, 2020). Kokeni oldukea eski donemlere dayanan
degerler egitimi kavrami ¢esitli donemlerde toplumsal, kiiltiirel, dini, bireysel ve ideolojik yonleriyle
one cikarak degisim gostermistir. Egitim programlarinin iilkemizdeki tarihi siireci degerler egitimi
baglaminda incelendiginde degerlerden muaf bir egitim politikasinin olmadig1 ve degerler egitiminin
egitim programlarinda somut bir sekilde yer aldig1 goriilmektedir. Degerlerin egitim programlarinin
temelini olusturmas1 ve gelecek nesillerin egitiminde her alanda degerlerden faydalanilmasi toplumun
egitim anlayis1 ve toplumda egitimin nasil goriildiigii ile yakindan ilgilidir (Mizikact, 2015).

Degerler egitimi biitlinciil bir yaklagimla ele alinacak olunursa igerisine; 6gretmen, okul, egitim
programi, basili materyaller, toplum, aile ve 6grenci de dahil edilebilir. Kisaca 6zetlemek gerekirse;
degerler egitimi insanlarm duygu, diisiince ve davraniglarinin olusturdugu duyussal 6grenme sisteminin
biitiiniidiir (Navruz, 2024). Degerler egitiminde g6z ardi edilmemesi gereken 6nemli bir nokta ise
degerlerin gelecek nesillere kavratilmasinda didaktik bir yolun degil; 6grencilerin kendilerine ait
degerlerin farkina varmalarini saglayacak etik degerlendirmenin ve sorgulayici bir bakis agisinin temele
alinmasidir (Dombaycil & Ulger, 2015). Degerleri olusturan dgelerin ekonomik, teorik, estetik, dini,
sosyal ve siyasi unsurlar oldugunu ifade eden Giingor (1998)’e gore, her toplum kusaklar arasi baglar
koruyarak devamini saglamak ve gelisimini siirdiirmek amaciyla ideolojik olarak kendi degerlerini
yansitir (s.28). Belli bir donemde benimsenen ve dogru olarak kabul edilen “iyi” olma standardinin
toplumda yasanabilecek degisimle beraber farklilagacagini soylemek miimkiindiir (Kilic & Yilmaz,
2018). Dolayisiyla degerler bireyler arasinda farklilik gosterebilecegi gibi toplumdan topluma hatta
ayni toplumda caglar arasi farklilik gosterebilmektedir (Yildirim, 2022). Degerler egitimi bilgi
aktariminin 6tesinde, bireylerin kisiliklerinin iyilestirilmesi, gelistirilmesi ve toplumsal sorumluluklarin
ogrenmelerini icerir. Bu kapsamda Tiirk egitim sisteminin temel hedeflerinden olan; ‘“kendini ve
cevresini taniyan, iyi karakterli, gérev ve sorumluluklarmin bilincinde olan bireyler yetistirmek”
amaciyla degerler egitimi programlar1 gelistirilmigtir (Ulusoy & Arslan, 2014). Bu hedefe ulagsmak i¢in
okullarda egitim programlariin yaninda degerlere yonelik ¢esitli etkinliklerden, organizasyonlardan ve
farkli yontemlerden yararlanilmaktadir.

Degerlerin edebi eserler vasitasiyla yeni nesillere aktarilmasi deger egitiminde kullanilan
baslica yontemlerden biridir (Giilim & Ulusoy, 2008). Bir milletin ¢ocuk edebiyat: {iriinleri, o milletin
nasil bir gelecek istedigi ile yakindan ilgilidir (Simgek, 2005). Hikayeler, kurmaca bir diinyada toplumun
sosyokiiltiirel 6zelliklerini, yazarlarin birikimlerini ve iletisimin imkanlarini i¢lerinde barindirir. Hikaye
metinlerindeki basliklar, karakterlerin tavirlar1 ve fiilleri okuyucularin metin ile gergek hayat arasinda
bulunan bagi1 kavramasina yardimeci olur. Bu durum bir anlamda yazarin sundugu igerik ile okurun hayal
giiclinlin kargilikli ahigverisidir (Goktiirk, 2016, s. 13). Cocuk edebiyatinin asil amaci egitmek olmasa
da gocuklarin anlama ve kavrama yetenekleri dogrultusunda, onlarin duygu ve diisiince diinyasina hitap
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eden eserler ile egitime dnemli dl¢lide destek vermektedir (Simsek vd., 2011). Cocuk edebiyati alaninda
eser veren bircok yazarin degerlere yer verdigini gormek miimkiindiir. Yazar, bakis ag¢isini, i¢inde
bulundugu ¢agin ve toplumun degerlerini ister istemez eserlerine yansitir. Simsek (2007) cocuk
edebiyati {irlinlerinin hedefleri arasinda “ait oldugu toplumun bilgi birikiminden ve kiiltiirel varligindan
haberdar etmek” oldugunu belirtmistir (s. 51). Cocuk edebiyati {irlinlerinden olan hikayeler, degerlerin
igsellestirilerek gelecek kusaklara aktarilmasi amaciyla kullanilan 6nemli araglardandir. Ailede baslayan
degerler egitimi edebi eserler vasitastyla okulda etkili olarak devam eder (Giimiis, 2017).

Biinyesinde belirli nitelikleri barindiran hikéyeler ¢cocuga gercek hayatta nasil davranacagi
konusunda yardimci olmaktadir. Cocuk, toplumun gergeklerini ve hissiyatini gii¢lendiren degerleri
edebi iiriinler aracilig ile elde ederek; sevgi, saygi, vatan sevgisi, ¢aligkanlik, yardimlagma, hosgorii,
merhamet, dostluk ve adalet gibi duygular1 kazanir. Cocuklarin hayal diinyalarina hitap eden hikayeler,
onlarin kendilerini ifade edecek imgeler olusturmalarina katki sunar. Cocuklarin hayal diinyalarina hitap
eden ve bu alanda kendini kanitlamis olan hikayeler ¢ocuklarin kendilerini rahat ifade etmelerini saglar.
Hikayede olanlar1 gercekmis gibi ortaya koyarak ¢ocuga seslenir. Cocuklarin bunlar1 ger¢ekmis gibi
algilamalar1 ise alimlamay1 olusturur (Dilidiizgiin, 2003). Alimlama estetigi, edebi bir iiriinde anlamin
kaynagmin sadece yazardan ortaya ¢ikmadigini, eserin olugmasina ayni zamanda okurun da katki
sagladigin1 varsaymaktadir. Bir eserin tek bir anlaminin oldugu ve o gizli anlam1 bulmanin da okurun
gorevi oldugu yoniindeki geleneksel yorum anlayisi gecerliligini yitirmistir. Alimlama estetigi
yaklagimina gore metnin anlami eser ve okuyucu arasindaki diyalogla agiga ¢ikar. Rosenau’nun da ifade
ettigi gibi “Anlam bir metnin icinde yatmaz, metinle okur arasindaki etkilesimde bulunur” (Ozbek,
2013, s. 23). Yazili bir metnin hayat bulmasi okurun onu anlamak ve yorumlamak i¢in kelimelerle
etkilesime gegcmesiyle baslar. Zira okuma isi, okurun metne anlam kazandirmak amaciyla aktif bir
sekilde metni hayata baglamasidir. Edebi iiriinler olan hikayeler, imgeler ve isaretler yoluyla okuyucu
tarafindan yorumlanarak anlam kazanir (Ciplak, 2006; Tang, 2013). Hikayeler araciligiyla degerleri
deneyimleyen 6grencilerin alimlamalar1 bu noktada énemlidir. Hikayede yer alan karakterlerin duygu,
diisiince ve davranislar, fiziksel ve kisisel 6zellikleri, yasam tarzlari, deger yargilar1 gibi 6zelliklerini
ogrenmeleri 6grencilerin degerleri alimlamalar konusunda yol gostericidir. Karakteri taniyan okuyucu
olaym icine girmis; o karakterin 6zellikleri, olaylar karsisinda gosterdigi tepkiler ve davranislar ile
kendisi arasinda bir bag kurmustur. Buradaki 6zdeslesme ve beklenti alimlama ile ilgilidir (Onaricioglu,
2020). Okuyucu yazinsal metin igerisinde olusturulan génderme g¢ercevesinde metinde yer alan olaylar
yorumlar, metnin anlam iiretme yollarini ve kodlarini 6grenmeye baslar. Boylece okur karsilastigr metni
sahip oldugu bilgi, kiiltiir birikimi ve degerlere gore alimlar (Oztok, 2010).

Nispeten yeni bir kuram olan alimlama estetigi kurami yurt i¢i ve disinda pek ¢ok aragtirmaya
konu olmustur. Alimlama estetigi kurami genis bir kavram olmasi nedeniyle bu arastirmaya benzer
aragtirmalar literatiir taramasina dahil edilmistir. Yapilan ¢alismalarda arastirmacilar yazarlarin roman,
siir ve hikayeleri tlizerine yogunlagmigtir. Peter Rabbit masallarinin alimlanmasini inceleyen Landes
(1983), iki versiyon olarak verilen masallarda 3. smif Ogrencilerinin popiiler olan 6geleri secip
alimladig1 sonucuna varmigtir. Thomson (1987), edebi eserlerde degerlerin alimlanmasi ile ilgili
Ogrencilerin gelisim donemlerine gore metinleri kategorize ederek yaptigi ¢alismanin sonucunda
okuyucunun estetik olarak metnin ana fikrine ulasip degerlerle iliski kurdugunu tespit etmistir. 120
kisilik bir 6grenci grubunun 3 adet kitabi alimlamalarini inceledikleri ¢aligmalarinda Many ve Wiseman
(1992), ogrencilerin kitaplar1 alimlama siirecini “ne 6grendim”, “kisisel hisler”, “anlamlandirma” ve
“cagrisim” kategorilerini kullanarak incelemislerdir. Lehman ve Scharer ¢ocuklar ve yetiskinlerin ayni
kitaba verdigi tepkilerden hareketle okuyucularin alimlamalarini arastirmiglardir. Bu ¢alismadan elde
edilen bulgulara gore ¢ocuklarin kisisel hisleri, merak ve 6grenme arzusunu 0n plana ¢ikararak olay
kahramaniyla daha fazla biitiinlesip alimlama gercgeklestirdikleri sonucuna varilmigtir (Lehman &
Scharer, 1993). Marak, 6-8 yas arasindaki ¢ocuklarin okuduklar1 dykiileri alimlamalar1 ve anlatmalari
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ile ilgili yaptig1 arastirmada g¢ocuklarin Oykiileri kendi deneyim ve beklenti ufuklarina gore
sekillendirerek mutlu sonla bitirdikleri sonucuna ulasmistir (Marak, 1994). Boardman (2015), yapmis
oldugu nitel arastirmada 1, 2 ve 3. smf Ogrencilerinin miizikle ilgili metinleri alimlamalarim
incelemistir. Celik (2016) alimlama estetigi kurami kapsaminda Iser’in eserlerini inceleyerek anlamin
okuma siirecinde okuyucu tarafindan alimlananlar oldugu sonucuna ulagmistir (s. 45).

Yurt i¢cinde “alimlama estetigi” konusuyla ilgili yapilan literatiir taramasi sonucuna gore bu
calismaya benzer arastirmalar su sekildedir: Onaricioglu c¢aligmasinda secgilen Oykiilere iligskin
ogrencilerin alimlamalarini incelemis ve arastirma bulgularina gore cocuk edebiyati iiriinlerinin egitim
faaliyetlerinde kullanilabilecegi sonucuna varilmistir (Onaricioglu, 2020). Alimlama estetigi kuraminin
edebiyat temelli egitime uyarlandig1 arastirmada Tiirkyilmaz vd. (2010), konu ile ilgili olarak 9 ve 10.
smif Ogrencileri ile yiiriitiilen aragtirmada oOnbilgilerin alimlama iizerinde olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Tiizel ve Kurudayioglu (2013), aragtirmalarinda Memduh Sevket Esendal’in
“Bir Kucak Cigcek” adl1 hikayesi ile ilgili okuyuculara yoneltilen sorulardan elde ettikleri bulgulara gore,
her okuyucunun bosluklar1 farkli doldurdugunu tespit etmislerdir. Ancak alimlama estetigi kurami
cergevesinde edebiyat temelli 6grenme ve degerlerin alimlanmasini inceleyen ¢alismalarin bulunmadigi
goriilmektedir. Bu sebeple bu aragtirma literatiirdeki mevcut boslugun doldurulmasi agisindan énemli
katki saglayabilir.

Cocuk edebiyat1 {iriinlerinden olan hikayelerde genel olarak yalin anlamli metinlerin
kullanildig1 sOylenebilir. Bu tiir metinler hayatin gerceklerine yaklastikga cocuklara birincil hayat
tecriibesi kazandirdig1 i¢in 6grenci gergek hayatla baglanti kurarak metni anlayabilmektedir. Her metnin
bir konusu ve iletisi oldugu diisiiniildiiglinde yalin anlamli metinlerin giinliik hayatla ilgili iletileri
cocuklara aktarma noktasinda biiyiik 6nemi vardir. Ayrica alimlama estetigi kuramina gére okuyucunun
metni gilinliik hayat ve yasam tecriibesi ile baglant1 kurarak somutlagtirmasindan bir sonraki asama
onunla 6zdeslesmesidir (Onaricioglu, 2020).

Yalin, akici, anlasilir ve etkileyici bir {islup kullanarak giinliik hayattan sectigi konularla
toplumun deger yargilarini kendine has ¢izdigi karakterleri araciligryla isleyen Kemalettin Tugcu, gocuk
edebiyatinin sevilen kalemlerindendir. Kemalettin Tugcu, kendisini “ben yazi yazma hastasiyyim”
diyerek tanimlamis, ¢ocuklar icin yazdig: kitaplar ile onlara adeta duygu ve vicdan egitimi vermistir.
Ulkemizin en ¢ok ¢ocuk kitab1 yazan yazari unvanini almistir. On ii¢ yasinda yazmaya baslamis, 6lene
kadar yazin hayatin siirdiirmiistiir. Dikkat ¢ektigi baglica temalar; ¢ocuklar, gengler, engelliler, koyliiler
ve ailedir (Sirin, 2021). Kemalettin Tugcu, “Kimsesiz Cocuk, Annelerin Cilesi, Diiskiin Cocuk, I¢cler
Acis1” gibi kitaplarina verdigi isimler nedeniyle edebiyat g¢evreleri ve elestirmenler tarafindan
elestirilerek bu eserlere icerigine bakilmadan sadece isimlerinden dolay1 6n yargi ile yaklasilmistir.
Eserlerinde iyi bir gbzlem yaparak gergek hayattan kesitler sunmus ve eserlerinin hepsini mutlu sonla
bitirmistir (Simsek, 2018, s. 20). Kitaplarinin ¢ok okundugu yillarda ve giiniimiizde Kemalettin Tugcu
ile ilgili ciddi elestirilerde bulunulmasinin nedenlerinden bazilari, yazdigi cocuk romanlariyla ¢ocuklari
aglattig1, okuyucularin merhamet hislerini koriikledigi, “yararindan ¢ok zararvmun oldugu yazarlar
arasina dahil edilmesi gerektigi”, yazdiklarinin dikkate deger bulunmadigi, “sefalet yazicisi” olarak
gorildiigii ve “daha ¢ok kazanmak icin” ticaret kaygisiyla yazdigidir. Kendisine yonelik elestirilere
kirilgan ve mahcup bir ifade ile “Ben iyi bir adamim. Kimseye kotiiliik yapmay: ogiitlemedim” diyerek
yanit vermistir. Ozel saglik durumu oldugu igin yazarlik bigimini bu durumuna gore siirdiirmiistiir.
“Swr¢a Koskiin Masalcist” kitabimin yazari Nemika Tugcu onun ¢ok okundugunu ¢ok somiiriildiigiinii
bir o kadar da kiiclimsendigini belirtmistir. Kemalettin Tugcu’ya yoneltilen elestirilere tepki gostererek,
ideolojik oldugu 6ne siiriilen bu diisiincelere karsi ¢ikan, eserlerinin olumlu yonlerine dikkat ¢eken yazar
ve elestirmenler de bulunmaktadir. Cogunlukla gocuk edebiyati alaninda eserler veren ender yazarlardan
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biri olan Kemalettin Tugcu’nun 300’iin {izerinde yayinlanan hikaye kitabt bulunmaktadir. Eserleri
Tiirkiye ¢apinda okunarak her kusaktan ve goriisten insanlari etkilemistir (Celik, 2021).

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde yer alan degerlere
yonelik alimlamalarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada farkinda
oldugumuz ancak ayrintili ve derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmay1
saglayan, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir (Yildirnm &
Simsek, 2008, s. 18). Cocuk edebiyat1 iiriinlerinden olan hikayelerin ¢ocuklar iizerindeki etkileri,
olgubilimin incelemesi gereken Onemli bir konudur. Buna ek olarak hikéyelerdeki kurgunun
ogrencilerin alimlamalarin1 hangi yonlerden etkiledigi ayrmtili olarak incelenmelidir (Onaricioglu,
2020). Arastirma, olgubilimden yararlanilarak 6grencilerin alimlamalarinin degerler egitimi ve edebiyat
temelli 6grenme boyutuyla kapsamli olarak incelenmesi yoniinden énemli bir aragtirmadir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu boliimde arastirma modeline yer verilmistir. Bu ¢aligmada 6grencilerin alimlama sorularina
verdigi cevaplar1 incelenerek tespit ettikleri degerler Kemalettin Tugcu’nun hikéyelerinde ve 6grenci
cevaplarinda yer aldigi sekliyle sunulmus, orneklendirilmis ve yorumlanmistir. Ayrica alimlama
sorularina verilen cevaplar kategorilere ayrilarak her bir kategori ayr1 ayri degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Bir problemin ¢6ziimiine iliskin
dokiiman analizi ve gbzlem gibi nitel veri toplama yontemleri ile gergeklestirilen nitel aragtirma, insan
diisiincelerini, davranislarint ve deneyimlerini anlamak ve yorumlamak amaciyla kullanilan, olay ve
olgularin biitiinciil olarak ele alinip incelendigi siireci ifade etmektedir (Baltaci, 2019). Arastirma deseni
olarak nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim, bireylerin belli bir
olguyu deneyimleyerek olusturdugu anlamlara yogunlasan, bireylerin deneyimlerini inceleyen, olgular
ile bireylerin bunlari nasil anladiklar1 arasindaki iligkiyi ortaya koyma amacina katkida bulunan
arastirma desenidir (Ceylan — Capar & Ceylan, 2022, s. 300). Olgular yasadigimiz diinyada algi, olay,
yonelim, deger, deneyim ve beklenti gibi g¢esitli sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir (Yildirim & Simsek,
2008, s. 19). Bu kapsamda cocuk edebiyati iirlinlerinden olan hikayelerde yer alan degerlerin ortaokul
Ogrencileri tarafindan nasil alimlandiginin tespiti olgubilim deseniyle incelenebilecek bir konudur.

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu igin 2022-2023 egitim &gretim yilinda Erzincan Uziimlii imam
Hatip Ortaokulunda 5, 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim goren 12-14 yag arasi 17 erkek 23 kiz olmak iizere
toplam 40 ortaokul 6grencisi “amacgh 6rnekleme teknikleri’nden o6l¢iit 6rnekleme yoOntemine gore
secilmistir. Bu yontemin secilmesinin temel sebebi arastirma problemine taraf olan Ogrencilerin
secilmesidir. Alimlama siirecinde Ogrencilerin okuduklarini anlayabilmeleri hikayelerde yer alan
degerleri alimlamalarinin incelenmesinde olduk¢a 6nemlidir. Aragtirma kapsaminda veri toplama araci
olarak hazirlanan alimlama sorularmin pilot uygulamasi yapilmis olup 6grenci cevaplari, uzman
yardimiyla degerlendirilerek kitap okumaya ayirdigi zaman ve basar1 ortalamasi nispeten yiiksek olan
Ogrenciler arastirmaya dahil edilmistir. Calisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1

Arastirmamin Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
5. Sif 6 2 8
6. Siif 8 4 12
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7. Sif 6 3 9
8. Smf 7 4 11
Toplam 27 13 40

2.3. Arastirma Siireci

Aragtirma verilerinin toplanmasi iglemi 2022 yili Kasim ay1 ile 2023 yili1 Nisan ay1 arasindaki
yaklasik 18 haftalik siire zarfinda gergeklestirilmistir. Siirecin birinci haftasinda 6grenciler
belirlenmistir. Sonraki haftalarda kitaplar 6grencilere dagitilarak bilgilendirme yapilmistir. Ogrencilerin
verilen hikayeleri okumalar1 saglanarak anket formu uygulanmis ve siire¢ tamamlanmistir. Arastirmaya
katilan dgrenciler kendilerine yoneltilen anket sorularinin tamamini cevaplandirmislardir.

2.4. Veri Toplama Araglarn

Arastirmada Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde yer alan degerlerin 6grenciler tarafindan
alimlanmasini incelemek amaciyla hazirlanan alimlama sorularinin bulundugu agik u¢lu anket formu
veri toplama araci olarak belirlenmistir. Anket sorularinin hazirlanmasi asamasinda ilk olarak alan
yazinda alimlama ile ilgili sorular taranmigtir. Daha sonra uzman yardimiyla soru kokleri 6grencilerin
anlayacagi ve hikayelerde yer alan degerlerin alimlanmasini inceleme amacina uygun seviyede
diizenlenmistir. Anket sorular1 olusturulmasinda alimlama estetigine gore uygun okuma siirecini
olusturan duygusal tepki, doniisiimsel okuma, okur odakli ve metin odakli yaklagimlar temel alinmistir
(Bahar, 2020, s. 32). Nitel veri analizinde arastirmanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla
toplanan verilerin 6zgiin sekline miimkiin oldugunca bagli kalinmas: esastir. Gerektiginde katilimci
ifadelerine dogrudan yer verilmesi, s6z konusu 6zgiinliigiin gegerligini artirir (Baltaci, 2017; Creswell,
2002; Eysenbach & Kohler, 2002; Miles & Huberman, 1994). Bu nedenle gecerligin saglanmasi
amaciyla okuyucunun hikayede alimladig1 degerlere iliskin veriler 6zgiin olarak sunulmustur. Lincoln
ve Guba (1994) nitel arastirmalarda gegerlik ve gilivenirlik i¢in “inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik,
dogrulanabilirlik” kavramlarin gerekli oldugunu ifade etmistir. Veri analizinde alan uzmanlarindan
destek alinmasi ve kavramsal ¢erceveye bagli kalinmasi giivenirlige katki saglayacaktir (Baltaci, 2017;
Baltaci, 2019; Creswell, 2002; Guba & Lincoln, 1994; Jack, 2008; Kitzinger, 1995; Kwale, 1994;
Merriam & Grenier, 2019; Neuman & Robson, 2014; Silverman, 2016). Ayrica Yildirim ve Simsek’e
(2008) gore aragtirmacinin birden fazla kisiyle goériismesi arastirmanin inandiriciligini artiracak bir
gosterge olarak kabul edilir. Dogrulanabilirlik, gilivenirlik denetimi sirasinda izlenen ydntemin ve
siirecin ayrintili bir sekilde ifade edilmesini gerektirmektedir (s. 19).

Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 asagidaki gibi yiiriitiilmiistiir.

e Nitel aragtirmalarda aktarilabilirligi artirmak amaciyla ayrintili betimleme ve amacgh
ornekleme yapmak uygun bir yontem olarak goriilmektedir. Bu sebeple ortaokul 6grencileri
tarafindan cevaplanan sorulardan elde edilen veriler, ayrintili olarak betimlenmis ve
arastirmada aktarilabilirligi artirmak i¢in amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

o Siirec ve gerceklestirilen etkinlikler ile ilgili verilerin analizi asamasinda kavramsal
gergevenin yant sira dort ayri uzman goriisiinden faydalanilma yoluna gidilerek goriisme ve
degerlendirilmelerde bulunulmustur.

o ¢ gecerliligin saglanmasi amaciyla arastirmada kullanilan anket sorulari bes alan uzmaninin
goriisiine sunulmustur.
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e Dis gecerligin saglanmasi amaciyla ¢alisma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglari,
arastirmanin modeli, veri analizi, bulgularin nasil diizenlendigi ve veri toplama siireci
ayrintili bir sekilde ifade edilmistir.

e Giivenirlik igin anketler arastirmaci tarafindan uygulanip toplanarak veri kaybinin 6niine
gecilmis ve elde edilen bulgularin tamami aktarilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin okumalar1 icin Kemalettin Tugcu’nun 5 hikaye kitab1 (Tablo 2)
secilmigtir. Arastirmaya uygun hikayeler secilirken temel alinan 6lgiitler; konu olarak ortaokul
ogrencilerinin ilgilerini ¢ekebilecek hikayeler olmalari, yayimlanan ve kitap satis sitelerinde mevcut
olan hikayeler olmalar1 ve uzman goriisiidiir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan alimlama
anketi ve 6grencilerin okuduklari kitaplar Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2

Kemalettin Tugcu 'nun Hikdyelerinde Bulunan Degerleri Alimlama Anketi

1. Sence yazar bu hikayeyi nigin yazmis olabilir?

2. Bu hikayeyi okumadan 6nce onunla ilgili ne diisiindiin?

3. Bu hikdyeden ne anladigini ve hislerini yorumlayabilir misin?

4. Bu hikayede hangi degerlere yer verilmistir? Hikayede yer alan degerler yasadigin lilkeye ve ¢cevreye uygun mu?
5. Okumus oldugun hikaye sosyal bilgiler derslerinde bulunan degerler ile ilgili neler hissettirdi?

6. Okudugun hikayedeki degerler ile ilgili bir miinazara 6rnegi verebilir misin?

7. Hikayede yer alan toplumsal degerler hakkindaki diisiincelerin dogru olup olmadigi konusundaki diisiincelerin nelerdir?

Tablo 3

Ogrencilerin Okumalar: Igin Secilen Hikdyeler

1. Bizim Mahallenin Cocuklari
2. Eskici Baba

3. Koye Gelen Yabanct

4. Koydeki Evimiz

5. Oyuncakg1 Dede

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ile elde edilen verilerin nasil analiz edildigi bu
boliimde agiklanmistir. Arastirma probleminin yanitlanmasi amaciyla; Ortaokul 6grencilerinin ankete
vermis olduklar1 cevaplar alimlama estetigi kuraminin dontisiimsel okuma, duygusal tepki, metin odakli
ve okur odakli yaklagimina gore ele alinarak incelenmistir. Okuyucularin yazili alimlama anketine
verdikleri cevaplar kategorilere ayrilip, derinlemesine irdelenmis, boylece Tugcu’nun hikayelerindeki
degerler ile ilgili 6grenci goriisleri tespit edilmistir. Bu siirecte 6rnek 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

Arastirma bulgularinin degerlendirilmesi siirecinde 6grencilerin anket sorulari ile ilgili cevaplar
7 kategoriye ayrilarak incelenmistir. Buna gore ankette yer alan 7 soru 7 ayri kategoriye ayirarak
ogrencilerin alimlamalar tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar ¢dziimlenmis ve
tablolagtiritlmigtir. Alimlama estetigi kurami kapsaminda kullanilan ifadeler kategorize edilmis;
Ogrencilerin verdigi yazili cevaplar ¢ergevesinde okuma faaliyeti sonundaki alimlamalar1 incelenmistir.
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Ogrencilerin alimlamalarmi incelemek amaciyla uzman yardimma bagvurularak olusturulan anket
sorularinin ilgili oldugu kategoriler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Alimlama Anketinde Bulunan Sorularin [liskilendirildigi Kategoriler

Deneyim ve beklenti ufku
Yordama

Kisisel Hisler
Anlamlandirma
Cagrisum

Yorumlama

Bosluk sezinleme

Kategori olusturma asamasinda; 6grencilerin anket sorularina verdikleri cevaplar betimsel
analiz yontemiyle incelenmis, cevaplara iliskin 7 adet kategoriye ulasilmigtir. Bu kategorilere ulasma
siirecinde 0grencilerin anket sorularina verdigi cevaplar degerlendirilerek alimlamalari ¢ergevesinde
kullanilan ifadeler kategorize edilmistir. Ogrencilerin okuma siireci ve sonrasinda deneyim ve beklenti
ufku kapsaminda gdsterdikleri tepkileri incelenmistir. Bu siirecte 6grencilerin hikayelerle ilgili hislerini
ifade ettikleri noktalar kisisel hisler kategorisine, hikayelerle etkilesime gecerek olay ve karakterlere
miidahale etme ile ilgili ifadeleri ise yorumlama kategorisine dahil edilmistir. Alimlama estetigi
kuraminin 6nemli bir kavrami kabul edilen bosluk kavramu ile ilgili olarak &grencilerin vurguladigi
noktalar bosluk sezinleme kategorisi olarak isimlendirilmistir. Ogrencilerin beklenti ufkundan hareketle
hikayelerin devamina iligkin tahminler yordama kategorisi kapsamima alinmistir. Ogrencilerin kendi
deneyimleri ve ¢evrelerinden hareketle okuma siireci ve sonrasindaki ifadeleri ¢agrisim kategorisi olarak
adlandirilmistir. Ogrencilerin hikayelerde yer alan degerler ile ilgili anlama ¢abas1 sonucu dzetledikleri
ifadeleri ise anlamlandirma kategorisi olarak isimlendirilmistir.

Arastirmada bulgularin degerlendirilmesi asamasinda kolaylik saglamasi ve anlasilmasi
amaciyla hikayelerin adlar1 kisaltilarak: “Bizim Mahallenin Cocuklar1” hikayesi; “BMC”, “Koydeki
Evimiz” hikayesi; “KE”, “Kdye Gelen Yabanci1” hikayesi; “KGY”, “Oyuncak¢1 Dede” hikayesi; “OD”
ve “Eskici Baba” hikayesi; “EB” seklinde kodlanmistir. Ogrenci cevaplar ile ilgili ornek ifadeler
verildigi durumlarda ise kiz O6grenciler “K”, erkek ogrenciler “E” olarak kodlanmis 6grenci sira
sayilarini belirtmek icin “K3”, “E7” seklinde kisaltmalar kullanilmistir. Erkek 6grenciler 1-17, ve kiz
ogrenciler 1-23 arasinda kodlanmistir. Bu kodlamaya gore drnegin “K3”; (Kiz Ogrenci 3), ve “E7”;
(Erkek Ogrenci 7) anlamina gelmektedir.

2.6. Arastirma Etigi

Bu ¢alisma Erzincan Binali Yildirim Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar Etik
Kurulunun 30.12.2021 tarihli 2021/12 toplantisinda alman onay karari (Protokol No: 12/10) ile
gergeklestirilmigtir.

3. Bulgular

Ogrencilerin alimlama estetigi cergevesinde okuduklar1 hikayelerden kendi bilgi birikimleriyle
bazi anlamlar ¢ikardiklari, bunlar1 yaparken de hikayeye bagli kaldiklar1 goriilmektedir. Bu boliimde
ogrencilerin degerleri alimlama anketine vermis olduklar baz1 6rnek cevaplara kategoriler baglaminda

yer verilmistir. Kemalettin Tugcu’nun ¢ocuklar i¢in yazmis oldugu hikayelerde, degerler egitimine
uygun Ornekler yer almaktadir. Arastirma amaci kapsaminda 6grencilerin alimlama sorularina vermis
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olduklar1 cevaplar kategorilere ayrilip derinlemesine irdelenmistir. Ogrencilerin  Tugcu’nun
hikayelerinde alimlama estetigi kurami c¢ergevesinde tespit ettigi degerler ile ilgili ulasilan sonuglar

Tablo 5°te gosterilmistir.
Tablo 5

Osrencilerin Kemalettin Tugcu nun Eserlerinde Alimladiklart Degerler

i huylu olmak

Adaletli olma

Misafirperverlik Baris

Merhamet Aile birligine 6nem verme
Kiymet bilmek Agiklik (Net)
Vefa Dostluk
Olgunluk Comertlik

Sevgi Empati

Sabuwr Fedakarhk
Tarih ve kiiltiiriine sahip ¢tkma Helal kazang
Nasihat Cevreyi koruma
Yeniliklere agik olmak Hosgorii
Diiriistliik Caliskanlik
Onemseme Giivenilir olmak
Farkindalik Dyi niyetli olmak
Paylagsma Dayanigsma
Sorumluluk Tutumluluk
Saghkl olmaya 6nem vermek Vatan sevgisi
Saygi Birlik beraberlik
Dyilik yapmak Yardimseverlik
Seffaflik Duyarhhik

3.1. Deneyim ve Beklenti Ufku Kategorisi Baglaminda Tespit Edilen Degerler

Bu kategoride 6grencilerin okuduklari hikayelerde kendi donanim ve deneyimlerini fark ederek
metin ile bag kurduklari, bir ipucundan yola ¢ikarak aydinlanma, yeni seyler 6grenme ve deneyimleme
cergevesinde vermis olduklar1 cevaplar incelenmistir. Bu kategori, 6grencilerin okuduklar1 hikayeleri
kisisel deneyimleri ve beklenti ufuklar1 ¢ergevesinde yapmig olduklari yorumlardan olugmaktadir.
Kemalettin Tugcu’nun hikayelerini okuyan Ogrencilerin vermis olduklar cevaplara gore, yazarin
okurlarina kazandirmak istedigi degerleri acik veya ortilk bir sekilde aktardigi anlasilmaktadir.
Ogrencilerin alimlama anketine vermis olduklari cevaplar deneyim ve beklenti ufku kategorisi
baglaminda degerlendirilmistir. Ogrencilerin &rtiik anlamli hikayelerden degerler ile ilgili mesajlart
¢ikarabildikleri goriilmektedir. Anket sorularindan; “Yazar bu hikayeyi sence nigin yazmigtir?”
sorusuna yonelik 6grenci cevap 6rnekleri su sekildedir:

“Bence bu hikdyeyi yazar insanlara dayanigsmanin énemini anlatmak i¢in yazmistir.” (BMC)
(K6)

“Bana goére yazar bu hikdyeyi nasihat almamiz ayrica ailemizin, anne-babamizin,
komsularimizin ve yaslhlarin kiyymetini bilmemiz i¢in yazmistir.” (BMC) (K1)
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“Yazar bu hikdyede, arkadaghk iliskilerinin nasil olmasi gerektigini bunun yaninda ailede ve
toplumda bireyler arast iligkilerde mutlu olmak icin nelere dikkat edilmesi gerektigini
anlatmistir.” (OD) (K20).

“Diinyada kétiiliiklerin de olmasi kacinilmazdir ancak bu durum iyilik yapmaya engel degildir.
Bu hikdyede bence iyiligin ve iyilerin her zaman kazandigini anlatmak igin yazilmistir.” (KGY)
(E13)

“Bu hikdaye bana gére 6grencilerin degerleri ogrenmeleri ve onlari hayatlarina uyarlamalari
amacwyla yazilmistir.” (KE) (ES).

3.2. Yordama Kategorisi Baglaminda Tespit Edilen Degerler

Ogrencilerin kendi deneyim ve beklentilerinden hareketle hikayelerle ilgili tahminleri yordama
kategorisi altinda incelenmistir. Yordama kategorisine yonelik 6grenci alimlamalarini tespit etmek i¢in;
“Bu hikdyeyi okumadan &nce onunla ilgili ne diisiindiin? seklindeki anket sorusu sorulmustur. Ilgili
Ogrenci cevaplari asagidaki gibidir:

“Kitabt ilk olarak elime aldigimda sikici olabilecegini diisiindiim, ancak okuduktan sonra
onyargili olmamam gerektigi kanaatine vardim.” (EB) (K16)

“Giizel bir kitap oldugunu ve sikilmadan okuyacagimi diistindiim.”. (KE) (K17).
3.3. Kisisel Hisler Kategorisi Baglaminda Tespit Edilen Degerler

Kisisel hisler kategorisinde d6grencilerin hikayelerle ilgili hissettikleri ve hikayelerden degerlerle
ilgili olarak ne anladiklar1 alimlama estetigi kurami baglaminda ele alimmistir. Kisisel hisler kategorisi
baglaminda hikayelerde yer verilen degerlerin 6grencilerin hislerini etkiledigi anlasilmaktadir. Anket
sorularina verilen yazili cevaplar incelendiginde, dgrencilerin yazarin yorumuna kendi yorumlarini
kattiklari, aktif olarak okuma siirecinin merkezinde olduklar1 ve verilmek istenen mesajlara paralel
anlam tirettikleri gériilmiistiir. Bu kapsamda; 6grencilerin anket sorularina verdikleri cevaplar asagidaki
gibidir:

“Selim Dedenin kendisiyle aynit mahallede yasayan ¢cocuklara karsi olan sevgiyi ve kimsesiz bir

cocuk olan Ozdemir’in bakimi icin mahallelinin géstermis oldugu fedakarligi ve sevgiyi
gordiim.” (BMC) (K6).
“Bu diinyaya c¢ocuklarin biiyiik seyler katacagini biiyiiklerin ise saygi duyarlarsa bunun

kolaylasacagim diistiniiyorum.” (BMC) (E 8).

“Bu hikdyede ilk basta iiziildiim sonra sasirdim iyiligi, pozitif olmak gerektigini, mutlulugu,
yardimlagsmayi, sabwrli olmayr ve hosgéoriiyii ayrica yashlara yardimci olmayr ogrendim.
Béylece en sonunda mutlu oldum.” (EB) (K19).

“Bu kitapta dig goriiniisiine gére insanlari degerlendirilemeyecegini ve onyargili olmamak
gerektigini anladim.” (EB) (E13).

“Birlik ve beraberligin, dayanismanin, onemini anladim. Sevindigim ve hiiziinlendigim yerler
oldu.” (KE) (K2).

3.4. Anlamlandirma Kategorisi Baglaminda Tespit Edilen Degerler

Anlamlandirma kategorisinde Ogrenciler, hikayeyi okurken eksik kalan boliimleri kendi
zihinlerinde tamamlamiglardir. Bu ¢ercevede 6grencilerin hikayeleri nasil anlamlandirdiklar1 ve hangi
mesajlar1 aldiklar1 6nemlidir. “Okudugun bu hikdyede hangi degerler bulunmaktadir?” sorusuna
Ogrencilerin vermis olduklar1 yazili cevaplar incelendiginde, verilmek istenen mesaji anladiklar1 ve
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hikayelerde bulunan degerleri alimladiklar1 goriilmiistiir. Anlamlandirma kategorisi ¢ergevesinde
Ogrencilerin yazili cevaplari incelendiginde, giinlimiizde sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan ve 6grencilerin kazanmasi istenilen pek ¢ok degerin Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde yer aldig1
goriilmektedir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir:

“Bu hikdyede insanlar birbirine karsilik beklemeden iyilik yapiyor, sevgi ve merhamet
gosteriyorlardr.” (BMC) (K8).

“Okudugum hikayede hosgorii, yardimseverlik, comertlik, vefa ve merhamet ve degerleri
vardr.” (EB) (K17).

“Hikdyede adalet, saygi, aile birligine 6nem verme, agiklik, sevgi, seffaf olma, birlik beraberlik
gibi degerler bulunuyordu.” (KGY) (K15).

“Seffaflik, sorumluluk, ¢evreye karsi saygili olma, kiiltiiriimiize ve tarihimize sahip ¢ikma,
adaletli ve giivenilir olma degerleri bulunuyordu.” (KGY) (E17).

3.5. Cagrisim Kategorisi Baglaminda Tespit Edilen Degerler

Cagrisim kategorisi kapsaminda 6grencilerin hayat tecriibeleri dogrultusunda hikayelerde gecen
degerleri gevreleriyle nasil iliskilendirdikleri incelenmistir. Ogrencilerin Tugcu’nun hikayelerinde yer
alan degerleri alimlama estetigi ¢ercevesinde yakin ¢evreleriyle ve Tiirkiye’yle iligkilendirerek, ¢agrisim
kurduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin hikayedeki degerleri somutlastirarak yasadiklari gevre ile baglanti
kurduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin cevreleriyle kurduklar iliskiyle ilgili olarak; “Okudugun bu
hikdyede verilmek istenen degerlerin bulundugun iilkeye ve ¢evreye uygun olup olmadigi hakkindaki
diisiincelerin nelerdir?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida goriilmektedir:

“Hikdyede yer alan degerlerin yasadigim c¢evre ve iilkemiz agisindan uygun oldugunu
diistiniiyorum. Ben hikdyeyi okuduktan sonra yakin ¢evremde bulunan kisilerin hayatimdaki
onemini daha ¢ok anlamaya bagladim. Bunun yaninda yetim hakkinin 6nemi ile ilgili 6nemli
bilgiler égrendim.” (BMC) (K1).

“Bu hikdyede gecen degerler bulundugumuz c¢evreye ve iilkemize uygundur, c¢iinkii bu

degerlerin toplumsal huzuru sagladigint ve boylece toplumu ayakta tuttuguna inantyorum.’
(BMQ) (E6).

“Bu hikdyede yer alan degerlerin ¢cevreme ve iilkemize uygun oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii
tilkemizde kiymet bilen, yardimsever, sevgi dolu insanlar fazlasiyla bulunuyor. Kétii denilen
insanlarin iginde bile sevgi var.” (OD) (K2).

“Bu hikdyede yer alan degerlerin iilkemize uygun oldugunu ve bir¢ok katkida bulundugunu
diistiniiyorum. Insanlar baris yanlisi olursa herkes birbirini anlar ve herkes mutlu olur.” (KGY)

(K13)

“Hikdayede yer alan degerlerin iilkemize ve ¢evremize uygun oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii
biz de kotii giinde birlik beraberlik i¢inde oluruz, iiziintiilerimizi paylasir iyi giintimiizde ise
sevincimizi paylasiriz.” (EB) (K12).

“Hikdyede bulunan degerlerin ¢evrem ve iilkemiz agisindan uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Bence bu kitabr diger arkadaslarim ve tamidiklarim da okumali. Toplumda yapilmasi ve
yapumamast gerekenleri ogrenmek, ailede karsilikli sevgi ve saygumin onemini gormek
agisindan faydali oldugunu diisiiniiyorum.” (KE)(K14).
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“Yasadigim c¢evrede ve iilkemizde herkesin icinde vatan sevgisi oldugunu diistintiyorum. Bu
nedenle hikdyede yer alan vatan sevgisi degerinin ¢evreme ve iilkemize uygun oldugunu
diistintiyorum” (KGY) (E11).

3.6. Yorumlama Kategorisi Baglaminda Tespit Edilen Degerler

Ogrencilerin okuduklar1 Tugcu hikayelerinde yer alan degerlerle ilgili diisiinceleri, hikdyeyle
kurduklar etkilesim ve elestirileri yorumlama kategorisi ad1 altinda incelenmistir. Bu kategorinin anket
sorusu “Okudugun bu hikdye, sosyal bilgiler dersinde islenen degerlerle ilgili hangi duygular
hissetmeni sagladi?” seklindedir. Yorumlama kategorisi c¢ergevesinde Ogrencilerin sorulara vermis
olduklar1 yazili cevaplar incelenmistir. Buna gore 6grencilerin hikayelerde tespit ettikleri degerlerle
sosyal bilgiler programinda yer alan degerler arasindaki yansimay: fark ettikleri anlagilmaktadir.
Incelenen cevaplardan dgrencilerin tespit ettikleri degerleri yeniden gdzden gegirdikleri, sorguladiklart
ve onu kazanmim haline getirme ¢abasma girdikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerin yazili gériisleri
incelendiginde, sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri degerleri okuduklar1 hikéyelerde tespit ettikleri
sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler deneyim ve beklenti ufuklara gore hareket ederek okumus olduklar
hikayelerde yer alan degerleri alimladiklar1 goriilmekle beraber aykiri durumlar elestirdikleri tespit
edilmistir. Verilen 6rnek cevaplar ve 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersinde yer alan degerlerle hikdyede yer verilen toplumsal duyarliik ve
yardimseverlik gibi degerlerin birbirleriyle ilgili oldugunu diistiniiyorum.” (BMC) (K6).

“Bu hikdyede yer alan degerler ile sosyal bilgiler dersinde isledigimiz degerler arasinda ilgi
kurmami ve mutluluk hissetmemi saglayan durum, oyuncak¢i dedenin cocuklara oyuncak
yaparken kullandig1 esyalarin kiiltiiriimiizde eskiden yer alan egyalar olmast idi. ” (OD) (K20).

“Bu hikdyede insanlarin onyargilarindan uzaklasmalar: gerektigini, sen diliyle degil de ben
diliyle konusarak degerlere sahip ¢cikilmasi gerektigini anladim.” (EB) (E3).

“Eskici baba hikayesi ¢ok giizeldi. Bence herkesin okumasi gerekiyor. Eskici babanin en giizel
sozii; onun yarast iginde degil kizim s6zii idi. Hikdyede aile birliginin ne kadar onemli oldugunu
ve aile olmanmin giizel bir sey oldugunu gii¢lii aile baglarinin hemen yikilamayacagini, ailede
sevgi varsa eger her seyin diizelecegini gordiim.” (EB) (K3).

“Sosyal bilgiler dersinde yer alan degerlerden olan; sorumluluk, adalet, sevgi, saygi gibi
degerlerin bu hikdyede bulundugunu séyleyebilirim.” (KGY) (K4)

“Okumus oldugum hikdyede sosyal bilgiler dersinde yer alan degerlere benzer olarak;
fedakarlik, yardimseverlik, dayamigma, baris, saygi, sevgi, caliskanlik degerlerinin
bulundugunu séyleyebilirim.” (KE) (K12).

“Birlik beraberlik ve caliskanlik benim bu hikdyeden anladigim degerlerdi. Olumsuzluklara

karsi hemen pes etmeyip yilmadan birbirimize destek olmak, ailemizdin ve ¢evremizin yaninda

oldugumuzu onlara hissettirmek, onlart yalniz birakmamak bagari icin énemli faktérlerden

oldugunu gordiim. Hayatta zorluklara karsi miicadele edebilme duygusu onemli bir faktordiir.”

(KE) (E10).

3.7. Bosluk Sezinleme Kategorisi Baglaminda Tespit Edilen Degerler

Alimlama estetigi kuraminin temel dgelerinden biri de bosluk sezinlemedir. Ogrencilerin
hikayelerde bulduklar1 bosluklar1 tamamlamak i¢in kullandiklari ifadeler bosluk sezinleme kategorisi
olarak isimlendirilmistir. Bosluk sezinleme kategorisiyle ilgili elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin

degerleri sezinledikleri anlagilmaktadir. Caligmada dgrencilerin hikayelerde yer alan degerlerle ilgili
miinazara becerileri ve bilgilerin dogrulugu ile ilgili diisiinceleri arastirilmistir. Bu c¢ergevede
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ogrencilere, okumus olduklarn hikayede aktarilan degerleri miinazara edebilecekleri duygu ve
diigiinceleri ile ilgili bir soru yoneltilmistir. Bosluk sezinleme kategorisindeki 6grenci goriisleri
degerlendirildiginde, genellikle hikdyede gercek hayattan izler bulduklari gorilmiistiir. Alimlama
estetigi kuramina gore, yazar sdylenmesi gereken her seyi dogrudan sdylemez, bosluklar1 6grenciler
tamamlar, 6grencilerin tamamlamis olduklar1 bosluklar ile ilgili 6rnek goriisler asagidaki gibidir:

“Bu hikaye ile ilgili diisiincelerimi arkadagimla ya da herhangi biriyle karsilikli saygi
cercevesinde tartisabilirim.” (BMC) (K1).

“Hikdyede yer alan bilgilerin dogrulugu konusunda teyit etme ihtiyaci duymadim. Yalniz
hikdayedeki ¢cocugun bakimini mahallelinin iistlenmesi mi daha iyiydi yoksa yetimhaneye mi
verilmeliydi buras tartisilir.” (BMC) (K8).

“Hikdyedeki olaylar: ve bilgileri baska kaynaklardan teyit etme gerekliligi duymadim. Ciinkii
gergek hayatta olabilecek seyler oldugunu diisiindiim.” (EB) (K17).

“Hikdyede yer alan degerleri ve olaylart tartigsabilirim evet;
Ornegin

Arkadasim,

- Sence adam kiza giivenmekle iyi mi yapti.

Ben;

- Caresiz kalan kiza adamin kalacak yer vermesi giizel bir hareketti. Yoksa digsarda kizin basina
kotii seyler gelebilirdi.

Arkadasim;
-Ashnda haklisin evet.
Seklinde tartisabiliriz.

Kitapta yer alan diigiincelerin dogru oldugunu diisiiniiyorum, bu nedenle baska kaynaklardan
dogrulugunu teyit etmeye liizum gérmedim.” (EB) (K18).

“Hikdyede Omer’in apartmant satmasini arkadasimla tartistik. Arkadasim apartmanin
satilmast gerektigini diistiniiyordu. Bana gére ise satilmamaliydi béyle olunca daha iyi
olacagini diigiiniiyordum. Hikdyedeki bilgiler yeterince agiklayict oldugu icin farkli kaynaklara
bakmama gerek kalmadi.” (KGY) (E9).

“Hikdyeyi okuyunca arkadagimla aramizda $éyle bir konusma gerceklesti:
Ben:

- Bana gore yabanci adamin o koye gitmesi iyi oldu.

Arkadasim:

- Gitmese daha iyiydi. Ne acidan iyi oldu gitmesi?

Ben:

- Orada bulunan insanlarin nasil insanlar oldugunu 6grenerek onlari tanmidi ve boylece
onyargilarint yenmeyi basardi.

Arkadasim:

- O agidan bakilirsa haklisin dogru evet.
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“Farkli kaynaklardan arastirma ihtiyaci duymadim ¢iinkii kitapta dogrulugundan emin olmadigim
bir sey yoktu.” (KGY) (K15).

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Deger kavrami egitimde 6nemli bir yer tutmaktadir. 2005°ten itibaren 6gretim programlarinda
yer alan degerler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan; toplumun veya bir sosyal grubun kendi isleyis,
varlik ve devami saglayarak silirdiirmek amaciyla tiyelerinin dogru ve gerekli oldugunu kabul ettigi ortak
amag, diisiince ve temel ahlaki ilkeler olarak tanimlanmustir. Insanlarin giinliik faaliyetlerine yapip
etmelerine yon veren Olgiitler olan degerler arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde tanimlanmastir.
Degerin ele alinis sekli ve tanim1 uzmanlar ve farkli disiplinler agisindan degisse de insana 6zgii olmasi,
birlestiriciligi, topluma mal olmasi, kisiden kisiye toplumdan topluma degismesi, yenilige ve gelisime
acik olmasi, Ogrenilebilir ve Ogretilebilir olmas1 degerlerin ortak oOzellikleridir. Bununla beraber
toplumda meydana gelecek olan degisimlerle beraber deger yargilarinin da degisebilecegi ve degerin
ideolojik oldugu unutulmamalidir. Toplumlarin gelisimlerini slirdiirerek nesiller arasinda bag kurup
devamliligimi saglamak amaciyla “dogru” ve “iyi” olarak kabul ettikleri kendi degerlerini yansitma
faaliyetleri ailede baglayarak okulda devam eder. Bu durum degerler egitiminin ¢ikis noktasini
olusturmaktadir. Toplum i¢in dnemli olan ve bireylerin tercih etmeleri gereken standartlarin 6gretilmesi
anlamina gelen degerler egitimi, okullarda egitim programlarinin yani sira farkl etkinlik ve faaliyetlerle
gergeklestirilmektedir. Cocugun degerleri igsellestirebilmesi ve Ogrenmesini saglayan Onemli
unsurlardan biri de ¢ocuklarin diinyasina hitap eden ve egitimin bir parcasi olan hikéye kitaplaridir.
Hikayede 6grencinin karsisina ¢ikan olaylar1 ve degerleri sorgulayarak okuma edimi sonucunda vardigi
anlam onda yeni yasantilar olusturmustur. Ogrencinin okuyarak elde ettigi bu bilgiler ona deneyim
sunarak farkli bakis acilar1 kazandiracaktir. Okur merkezli bir kuram olan alimlama estetigine gore her
okuma farkl bir alimlama oldugundan okurun farkli zamanlarda farkli alimlamalar yapabilecegi ve bu
durumun onun alimlamasini etkileyecegi unutulmamalidir.

Bu arastirmada Kemalettin Tugcu’nun bes hikaye kitabini1 (Bizim Mahallenin Cocuklari;
(BMC), Eskici Baba; (EB), Koydeki Evimiz,; (KE), Kéye Gelen Yabanci; (KGY), Oyuncak¢i Dede; (OD)
okuyan ogrencilerin alimlama anketine verdikleri cevaplar degerlerin alimlanmasi bakimindan
incelenmigtir. Bu siiregte ilk olarak Ogrencilerin yazili cevaplarindan yola ¢ikarak kategoriler
olusturulmus, ardindan bu kategoriler sirasiyla analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore;
Kemalettin Tugcu’nun bes hikaye kitabinda kirk deger basliginin alimlandig: tespit edilmistir. Bu
degerler sunlardir: Adaletli olma, iyi huylu olmak, aciklik (net), krymet bilmek, aile birligine onem verme,
merhamet, baris, misafirperverlik, birlik beraberlik, nasihat, comertlik, olgunluk, c¢aliskanlik,
onemseme, c¢evreyi koruma, paylasma, dayanisma, sagliklt olmaya onem vermek, dostluk, sabir,
duyarlilik, saygi, diiriistliik, sevgi, empati, sorumluluk, farkindalik, seffaflik, fedakdariik, tarih ve
kiiltiiriine sahip ¢ikma, giivenilir olmak, tutumluluk, helal kazang, vatan sevgisi, hosgorii, vefa, iyilik
yvapmak, yardimseverlik, iyi niyetli olmak, yeniliklere a¢ik olmak. Nitekim yazarin hikayelerinde
bilimsellik, saygi, adalet, sevgi, vatan sevgisi, yardimlagma, aile birligine 6nem verme gibi toplumda iyi
insan olmanin gerektirdigi vasiflari biinyesinde toplayan degerlere yer verdigi goriilmektedir. Degerler
egitimi agisindan Kemalettin Tugcu, kitaplar1 ile cocuklarin iyi bireyler olarak hayata hazirlanmalarim
hedeflemistir. Yasadigi donemin sosyo kiiltiirel 6zelliklerini eserlerine tasiyan yazarin birgok
hikdyesinde yoksulluk temasi goriilmektedir. Elde edilen bulgu ve bilgilerden hareketle yazarin
hikayelerinin ¢ocuklarin psikolojik yapilarini olumsuz etkileme durumunun da muhtemel oldugu
diistiniilmektedir.
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Arastirmanin ortaya koydugu bir diger 6nemli sonug ise ¢ocuk edebiyat: iiriinlerinden olan
hikayelerin ¢ocugun i¢inde bulundugu toplumun deger anlayisini, degerlerini ve kiiltiir kodlarini
tanimasina olanak saglama iglevini yerine getirmede 6nemli bir yere sahip oldugunun goriilmesidir.
Arastirma sonuglarina gore, dgrenciler deneyim ve beklenti ufuklarini etkin olarak kullanip harekete
gecirmislerdir. Hikayelerin genel olarak deger egitimi amaciyla yazildigi yoniinde alimlama
gergeklestirmiglerdir. Bu sonug; Iser (1980, s. 76) ve Jauss’un (1982, 5.47) deneyim ve beklenti ufkunun
alimlama siirecinde okuyucu tarafindan etkin kullanildig1 gériisleriyle ortiismektedir. Ogrencilerden
bazilar1 (KGY, KE, EB, O ve BM() hikayelerinde farkli tahminlerde bulunmuslardir. Bu sonug,
yordama kategorisi kapsaminda 6grenci cevaplarinin 6zelligi bakimindan Celik (2016), Tiizel ve
Kurudayioglu (2013) ile Many ve Wiseman’in (1992) beklenti utku tespitleriyle ortiismektedir.

Arastirmada yordama kategorisine iliskin veriler incelenmistir. Buna gore, 6grencilerin okuma
siireci boyunca okuduklari hikayelerle etkilesim i¢inde olmuslardir. S6z konusu bulgular, Smith (1992)
ve Iser (1978, s. 83) gibi alimlama estetigi kuramcilarinin tespitleriyle benzesmektedir.

Kisisel Hisler kategorisinde Ogrenci cevaplari analiz edilmistir. Buna gore, Ogrenciler
okuduklar1 hikayeleri anlamlandirirken konuya kendileri de dahil olmaktadir. Yazarin yorumuna kendi
yorumlarin1 katan Ogrencilerin verilmek istenen mesajlara paralel anlam irettikleri, yazarin
beklentilerini yapilandirdiklari, okuma siirecinin merkezinde olduklar1 goriilmektedir. Zihinlerinde
olusturduklart duygu, diislince ve goriisleri ile Iser’in (1978, s.56) diisiinceleri arasinda benzerlik s6z
konusudur. Kisisel hisler kategorisi altinda degerlendirilen yazili cevaplardan, 6grencilerin hikayeler ile
biitlinlestikleri tespit edilmistir. Etkili okuma, alimlama ve hedeflenen kazanim biiyiik oOlglide
gergeklesmis olup; bu durum, okuma siirecinde hikéye ile dengeli bir etkilesim kurmakla yakindan
iligkilidir. Elde edilen sonuglar Iser’m (1980, s. 52) tespitleriyle paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin anlamlandirma kategorisine ait goriisleri incelenmistir. Buna gore &grenciler
hikayelerde verilmek istenen degerleri kavrayabilmislerdir. Ogrencilerin bu hususta genel olarak
Tugcu’nun ¢izdigi sinirin disina ¢gikmamalart Lehman ve Scharer, (1993), Marak (1994) ve Thomson
vd.nin (1987) alimlama calismasinda elde ettikleri sonucglarla benzerdir. Ayrica Eco’nun (2000)
goriigleriyle ortiismektedir (s.22). Yine bu kategori ¢ergevesinde dgrencilerin hikayelerdeki bosluklar
doldurarak ana fikir ve iletiye ulastiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin ulastiklar1 bu sonug, alimlama
estetigi kuramcilarindan Iser’in (1978, s.42) goriisleriyle oOrtiismektedir. Ayrica 6grencilerin okuma
stirecinde anlam olusturmak suretiyle degerleri tespit ettikleri goriilmektedir. Bu sonug (Celik, 2016;
Landes, 1983; Lehman & Scharer, 1993; Many & Wiseman, 1992; Simsek, 2015; Thomson, 1987) ile
biiyiik 6l¢lide benzesmektedir.

Cagrisim kategorisi sonuglart analiz edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin alimlama estetigi
kurami kapsaminda Tugcu’nun hikayelerindeki degerleri bulunduklar gevreleri ve yasadiklan tilke
baglaminda iligkilendirerek gagrigim kurduklar goriilmektedir. Ogrenciler hikdyelerde anlatilanlart
kendi tecriibelerine yakin bulduklar i¢in ¢agrisimlar: bu yonde sekillenmektedir. Bu sonuglar Iser’in
(1978, s.60) okuyucu okuma siirecinde metinden ayri hareket etmemesi gerekliligi yoniindeki
fikirleriyle benzerdir. Landes (1983) ile Many ve Wiseman (1992) calismalarinda 6grencilerin popiiler
kiiltiir 6gelerini yansitmakta oldugunu tespit etmiglerdir. Tarafimizdan elde edilen cagrisim kategorisine
ait bulgular, ilgili arastirmacilari sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Yorumlama kategorisine gore, 6grencilerin hikayelerde bulunan degerlerle sosyal bilgiler dersi
ogretim programinda bulunan degerler arasindaki yansimay fark ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
degerleri kazanim haline getirmelerine imkén saglayan, sorgulayici ve onlar1 tekrar degerlendirdikleri
bir okuma siireci gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Ulagilan bu sonug, alimlama estetigi kuramcilarindan

102



EKEV Akademi Dergisi, Say1 103

Iser’m (1978, s. 55) fikirleriyle benzerdir. Diger yandan 6grencilerin kazanimlar1 Landes (1983) ve
Marak’in (1994) ulastig1 sonuglarla 6rtiismektedir.

Bosluk sezinleme kategorisi sonuglari analiz edilmistir. Buna gore, 6grenciler okuduklari
hikayeleri biiyiik 6l¢iide gergek hayatla ortiistiirdiikleri i¢in metinlerdeki bilgileri bagka kaynaklardan
kontrol etme ihtiyact duymamuislardir. Bu sonug, alimlama estetigi kuramina bosluk doldurma kavramini
kazandiran Iser’in (1978, s. 66) calismalarindaki bosluk doldurma ilkeleri ile biiyiik 6lgiide uyumludur.

Teknolojik gelismeler nedeniyle giiniimiizde yasanan teknoloji bagimliligina karsi
durabilmek i¢in, Kemalettin Tugcu’nun hikayelerinde bulunan ve giinliik hayatin adeta bir
pargast haline gelmis degerlerin 68rencilere kazandirilmasi yararli olacaktir. Bu baglamda
yazarin hikayelerinin okullarda 6gretim materyali olarak kullanilmast Onerilmektedir.
Degerlerin kazanim haline getirilebilmesi ve alimlanmasi i¢in smiflar arasi odiilli hikaye
okuma etkinlikleri diizenlenebilir.

Degerler egitimi konusunda ailelerin bilinglenmelerine yonelik birlikte okuma
programlar1 diizenlenebilir. Ogrencilerin edebiyat temelli 6grenme kapsaminda alimladiklar
degerleri gilinlilk hayatlarina uygulayip uygulamadiklarini arastiran calismalar yapilabilir.
Ulkemizde alimlama esteti§i kurammin tamtilmasi ve bu arastirmaya benzer arastirmalar
yapilarak sonuglarinin paylasilmasi, glinlimiizde 6zellikle farkli kitle iletisim araglarinin
cocuklar tizerindeki baskisini azaltmak maksadiyla 6nem arz etmektedir. Alimlama estetiginin
degerlerin o6grencilere aktariminda etkisini incelemek amaciyla farkli disiplinlerde yeni
calismalar yapilabilir.
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