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0z

Bu ¢alisma son yillarda diinyamiz: etkisi altina alan kiiresel iklim degisikligine yonelik fen bilimleri ve
okul oncesi 6gretmen adaylarinin farkindalik diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Caligma, Samsun
ilinde 2022-2023 egitim -6gretim yilinda 6grenim goren fen bilimleri ve okul dncesi 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Bu kapsamda 124 6gretmen adayina basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle ulagilmistir.
Konu ile ilgili alan yazinda yer alan toplamda bilgiler derlenmistir. Derlenen degerler dahilinde toplamda
21 soru ve 4 boyut ele alinmustir. Likert tiirii olan 5 dereceli veri toplama aract ile “Ogretmenlerin kiiresel
iklim degisikligine yonelik farkindalik 6lgegi anketi” tercih edilmistir. Arastirmada model olarak tarama
(survey) modeli kullanilip nicel verilere bagl olarak sonuca ulasilmistir. Aragtirma sonuglarna gore,
Ogretmen adaylarinin genel olarak kiiresel iklim degisikligi konusunda yiiksek bir farkindaliga sahip
olduklar tespit edilmistir. Ancak, farkindalik diizeylerinin alt boyutlarda farklilik gostermesi dikkat
¢ekici bir bulgu olmustur. Bu sonug, literatiirle paralellik gostermektedir. Bu ¢alisma, fen bilimleri ve
okul oncesi Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligi konusundaki farkindalik diizeylerini
belirlemeye yonelik onemli bulgular sunmaktadir. Bu bulgular, fen bilimleri ve okul oncesi egitim
programlarinda iklim degisikligi konusunun daha kapsamli bir sekilde ele alinmasi ve Ogretmen
adaylarinin bu konuda daha derin bir anlayisa sahip olmalarim saglamak i¢in ilgili egitim miifredatlarmin
gozden gegirilmesini 6nermektedir. Ayrica, 6gretmen adaylarma iklim degisikligi konusunda daha fazla
farkindalik olusturacak egitim ve kaynaklar saglanmasi 6nemlidir. Bu sekilde, gelecekteki 6gretmenler,
ogrencilerini kiiresel iklim degisikligi konusunda bilinglendirme ve egitme konusunda daha etkili bir
sekilde destekleyebilirler.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ogretmen Adaylari, Okul éncesi dgretmen adaylari, Kiiresel iklim
degisikligi, Farkindalik

ABSTRACT

This study aims to determine the awareness levels of science and preschool teacher candidates regarding
global climate change, which has affected our world in recent years. The study was applied to science and
preschool teacher candidates studying in Samsun province in the 2022-2023 academic year. In this
context, 124 teacher candidates were reached by simple random sampling method. A total of 21 questions
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and 4 dimensions were considered in the literature on the subject. A total of 21 questions and 4
dimensions were considered within the compiled values. The “Teachers' Awareness Scale Survey on
Global Climate Change” was preferred with the 5-degree Likert-type data collection tool. The survey
model was used as a model in the study and the results were reached depending on the quantitative data.
According to the research results, it was determined that the teacher candidates generally have a high
awareness of global climate change. However, it was a striking finding that the awareness levels differed
in the sub-dimensions. This result is parallel to the literature. This study provides important findings to
determine the awareness levels of science and preschool teacher candidates regarding global climate
change. These findings suggest that the issue of climate change should be addressed more
comprehensively in science and preschool education programs and that relevant educational curricula
should be reviewed to ensure that prospective teachers have a deeper understanding of this issue.

Keywords: Prospective Science Teachers, Prospective Preschool Teachers, Global Climate Change,
Awareness

GIRIS

Kiiresellesen Diinya ile birlikte hizla biiyliyen niifus, denetimsiz sanayilesme, iiretim
artmasi, enerji duyulan gereksinim artmasi, ¢evreyi kirletmekte ve g¢evre sorunlarinin ortaya
¢ikmasima neden olabilmektedir. Bununla birlikte bilingsiz tiiketimin artmasi, insanlarin
cevreye duyarli olmamasi da aym sekilde dogal sistemin bozulmasina neden olmaktadir
(Aksan & Celikler, 2009; Demirci-Giiler, 2016). Cevre sorunlar1 yalnizca insan yasamini degil
tiim canlilarin yasamini tehdit eden en énemli sorunlardan birisidir. Bu sorunlarm ise ciddiyeti
her gegen siire igerisinde giderek artis saglamaktadir. Sanayi faaliyetleri, aktif bir sekilde
iiretim saglayabilmek icin enerjiye ihtiya¢ duymaktadir. Bunun i¢in ise fosil yakitlarm ilk
tercih edilen enerji olmasi, ¢evre sorunlarmin baglica nedenlerini olusturmaktadir. Fosil
yakitlarin kullanmimlarma dayali dogal c¢evreye salinan sera gazi, etkisiyle birlikte hava
degisikligine ve kiiresel 1sinmaya yol agmaktadir (Tiirkes, 2001). Yapilan arastirmalar
teknolojik gelismelerin ve kiiresellesmenin gezegenimiz iizerindeki etkilerini daha da
derinlemesine incelemektedir ve oOzellikle iklim krizi ve diger global g¢evre sorunlarini
glindemin en 6nemli maddeleri haline getirmektedir (Akin, Dinger, & Sakalak, 2026; Tagkin,
Tombul, & Sen, 2025). Kiiresel iklim degisikligi bize gdstermektedir ki, beseri faaliyetler
sonucu meydana gelen 1sinma ve sera gazi konsantrasyon artisi devam etmektedir ve burum
ise tiim ekosistemi tehdit etmektedir (ESSD, 2024).

Kiiresel iklim degisikligi ve kiiresel 1snma kavramlar1 genel olarak benzer sekilde
degerlendirmeye alinmaktadir. Nitekim bu kavramlar birbirlerinden farkli anlamlar
tasimaktadir. Iklim degisikligi, uzun siireli zaman dilimlerinde (onlarca yil veya daha uzun)
iklim desenlerindeki istatistiksel olarak anlamli degisimleri ifade eder (Tiirkes, 2002). Bu
degisimler, sicaklik, yagis, riizgarlar ve diger iklim 6zelliklerindeki uzun vadeli egilimlerde ve
degisikliklerde ortaya cikabilmektedir. Kiiresel 1sinma ise Diinyanin genelindeki ortalama
sicaklik artigi ifade eder. Bu artis, sera gazi emisyonlari (karbon dioksit (CO2), su buhari
(H20), diazotmonoksit (N20O) ve ozon (03)) olmak iizere insan kaynakli etkenlerden
kaynaklanir ve iklim degisikliginin bir sonucu olarak ortaya c¢ikar. Kiiresel 1smma,
atmosferdeki sera gazi konsantrasyonunun artmasiyla birlikte Diinya'nin yiizey sicakligimin
artmasma yol agmasidir (Lal vd., 1999; Raval & Ramanthan, 1989; Tiirkes, 2014). Iklim
degisikligi, uzun vadeli iklim desenlerindeki degisiklikleri ifade ederken, kiiresel 1sinma ise
Diinya'nin genelindeki ortalama sicaklik artisii vurgulamaktadir. iklim degisikligi ise daha
genis bir kavramdir ve cesitli iklim o6zelliklerindeki degisiklikleri igerirken, kiiresel 1sinma
sicaklik artisina odaklanmakta denebilmektedir.

Sera etkisi, atmosferdeki sera gazlarinin birikmesi sonucunda diinya yiizeyinin
isinmasina ve iklim degisikliklerine neden olan bir fenomendir (Intergovernmental Panel on
Climate Change, 2014). Havaya salan fosil yakit gazlar genel olarak karbondioksit (CO2),
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metan (CH4), azot oksitleri (N20) ve ozon (O3) gibi gazlardir. Bu gazlar giines iginlarini
tutarak atmosferde bir 1s1 tuzaklama etkisi yaratir. Bu durum, diinya yiizeyinin dogal sicaklik
dengesini degistirir ve iklimin degismesine sebep olur (United States Environmental Protection
Agency, 2020). Kiiresel iklim degisikligi, insan etkisiyle ortaya ¢ikan ve diinyamizin ortalama
sicakliginin yiikselmesine neden olan sera etkisiyle iliskilidir (Aydin, 2014). Fosil yakitlarin
kullanimi, orman tahribi ve insanlarin saglamis olduklar1 bilingsiz faaliyetler, havada dogal
olarak var olan metan (CH4), karbondioksit (CO2) ve sentetik kimyasallarin
(kloroflorokarbon-CFC) artigina yol agarak sera etkisini gii¢clendirir (Aydin, 2014).

Iklim degisimi, dogal yapinin dogal bir sekilde degisiminden farklidir. Bu degisim insan
kaynakli faaliyetlerin sonucunda atmosferin dogal bilesenlerinin bozulmasi sonucunda ortaya
cikmaktadir (Birlesmis Milletler, 2020). Insana dayali iiretim ve tiiketim, yenilenmeyen
enerjinin tercih edilmesi, sanayilesme, ormansizlastirma ve tarima dayali sebepler,
atmosferdeki sera gazinin (0rnegin karbondioksit, metan, azot oksitleri) artisina neden olur. Bu
sera gazlari, giines 1sinlarinin diinyaya girisini engelleyerek atmosferin 1sinmasina yol agar ve
sera etkisi olusturur (Birlesmis Milletler, 2020). Sonug olarak, diinya genelinde ortalama
sicaklik artisi, iklim desenlerinde degisiklikler, deniz seviyesinde saglanan yiikselmeler, ani ve
siddetli dogal afetlerin siklig1 ve yogunluguna bagli artig goriilmektedir. Kiiresel iklim
degisikligi, iilke genelinde gdz oniinde bulundurulan, tartigmalara neden olan 6nemli bir gevre
sorunudur (Demircan vd., 2016).

Iklim degisikligi etkileri genellikle iki ana bashk altinda toplanir: gevresel etkiler ve
sosyoekonomik etkiler (Cuervo & Gandhi, 1999; McKibbin & Wilcoxen, 2002; Tiirker &
Ecevit, 2017; Ozdemir vd., 2020). Cevrenin saglamis oldugu etkilere bagl olarak; artan
¢ollesme, havanin kirlenmesi, topragm dogal yapisimin bozulmasi, orman yanginlari,
biyogesitliligin her gegen giin diismesi, gida ve besin degerlerinde giiven sorunlarinin
yaganmast ve birtakim problemlerin varlii, su ve su kaynaklarinin her gegen giin azalmasi, su
kalitesinde yasanan bozulmalar olumsuz olarak degerlendirilmektedir. Buna bagli olarak yine
saglik problemleri, siirdiiriilebilir olmayan ekonomi, yoksulluk siirinin artmasi, giivenlik
sorunlarindaki artislar da bu duruma dahildir (Cuervo & Gandhi, 1999; McKibbin &
Wilcoxen, 2002; Tiirker & Ecevit, 2017; Ozdemir vd., 2020). Kiiresel iklim degisikligi tarim,
su kaynaklari, ekosistemler ve insan yerlesimleri {izerinde olumsuz etkiler yaratmaktadir
(Intergovernmental Panel on Climate Change, 2018). iklim degisikligi sebebiyle kuraklik, sel
ve kasirga gibi dogal afetlerin yogunlugunu ve etkisini arttig1 bilinmektedir. Bu durumun tarim
sektoriinii olumsuz etkileyerek gida giivenligini tehlikeye soktugu diisiiniilmektedir. Iklim
degisikligi ile iligkilendirilen su kaynaklarinin azalmasinin da c¢esitli alanlarda sorunlara yol
agtign  diisiiniilmektedir. Iklim degisikligi ayrica ekonomik kayiplara da neden olmaktadir.
Ornegin, agir1 hava olaylarmdan kaynaklanan dogal afetler, ekonomik altyapiya ve miilklere
zarar vererek biiylik maliyetlere yol agmaktadir (National Research Council, 2011). Ayrica,
iklim degisikligi, cevresel sorunlar ve kaynaklarin azalmasi nedeniyle go¢ dalgalarmin
artmasina da sebep olmaktadir (McLeman & Hunter, 2010).

Birlesmis Milletlerin (BM) onderliginde iklim degisimi ve kiiresel 1sinma konusu,
uluslararas: bir sekilde atilan adimlarla faaliyetlere baslanmistir. Yapilan konferanslar ise bu
konu da dikkat ¢ceken ve onem arz eden faaliyetler arasindadir. Geligmis ya da geligmemis
iilkelerin ayirt edilmedigi konferansta, birligin olusturuldugu bir katilim saglanmistir. Yapilan
konferanslarda havaya salinan sera gazlarmin emilimini diigiirmek adma cesitli protokoller
imzalanmig, anlagmaya varilmistir (United Nations Framework Convention on Climate
Change, 1992; Kyoto Protocol, 1997; Paris Agreement, 2015). Birlesmis Milletler catist
altinda gerceklestirilen en 6nemli girisimlerden biri, 1992 yilinda Rio de Janeiro'da diizenlenen
Diinya Zirvesi’nin oldugu bilinmektedir. Bu zirvede, Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi
(UNFCCC) imzalanmig ve kabul edilmistir. S6zlesme, kiiresel 1sinmanin ana sebebi olarak
kabul edilen sera gazi emisyonlariin azaltilmasi ve uyum saglanmasi i¢in ortak bir ¢erceve
olusturmay1 hedeflemistir (United Nations Framework Convention on Climate Change, 1992).
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UNFCCC'nin devami niteliginde temellendirilen Kyoto protokolii, O6nemli bir
anlagmadir. Protokol, iklim krizi ile miicadelenin saglanmasi ve yenilebilir enerji tiiketiminin
diisliriilmesi adina dnemli noktalara deginmektedir. Bu kapsamda olugturulan 1997 yilinda 169
iilkenin katilimi ile onaylanan protokol, 169 iilke tarafindan uygulamaya alinmistir (Erk, 2017,
s. 124-148). Bu protokol, gelismis iilkelerin sera gazi emisyonlarini belirli bir donemde belirli
oranlarda azaltmay1 taahhiit ettigi tarihsel bir anlagma niteligindedir. Kyoto Protokolii, sera
gazi emisyonlarinin azaltilmasi ve kiiresel 1sinmanin sinirlanmasi konusunda énemli bir adim
olarak kabul edilmektedir. 2015 yilina gelindiginde ise Paris'te yeniden bir anlagmanin
saglanmas1 yoluna gidilmistir. Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Konferansi (COP21)
tarafindan gerceklestirilen protokol ile Paris Anlagsmasi adi altinda imzalarin atilmasi
saglanmistir. Bu anlagma, tiim {lkelerin sera gazi emisyonlarimi azaltmaya yonelik
taahhiitlerde bulunmasini ve kiiresel 1sinmanin 1,5°C ile sinirli tutulmasini hedeflemistir. Paris
Anlagmasi, uluslararasi toplumun iklim degisikligiyle miicadelede ortak bir yol haritast
belirlemesinde énemli bir déniim noktas: olarak kabul edilmistir (Kose, 2018, s. 70). iklim
degisikliginin bu kadar Onemli sonuglar1 oldugu disliniildiigiinde, toplumlara biiyiik
sorumluluk diismektedir (Smith, 2010). Bu gorevler, fosil yakit kullaniminin azaltilmasi,
stirdiiriilebilir biiyiime hedefleri belirleyen ulusal politikalar gelistirilmesi, yenilenebilir enerji
kaynaklar lehine enerji tiikketim kaliplarinin benimsenmesi ve ormansizlagma ve suistimalin
Onlenmesi gibi eylemleri icermektedir (Jones, 2012; Brown, 2015). Bu nedenle insanlarin bu
sorunun farkinda olmasi olduk¢a Onemlidir (Johnson, 2018). Kiiresel i1smmma ve iklim
degisikligi konusunda farkindaligin artmasi, insanlarin yeterince egitimli olmasina bagl
oldugu bilinmektedir (Green, 2019). Ogrencileri, 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarini bu
konuda yetistirmek ve egitmek bu farkindaligin artmasina yardimer olabilecektir (White,
2021). Bu sekilde toplumda genel bir bilinglenme ve harekete gegme siirecinin baslayacagi
diistiniilmektedir.

Okul oncesi kademesi, ¢ocuklarin temel egitim siirecine hazirlik yaptiklar1 6nemli bir
donem oldugu bilinmektedir. Bu déonemde ¢ocuklar, temel becerileri kazanirken ayni zamanda
cevrelerinin farkina varmaya, diinyay1 kesfetmeye ve cevre sorunlar hakkinda farkindalik
kazanmaya basladiklar1 bilinmektedir. Kiiresel iklim sorunlarinin ciddi sonuglarinin goriildiigii
bir diinyaya dogan ¢ocuklar, bilinglenmeleri beklenmektedir (Hedefalk vd., 2014; Yildirim
vd., 2024). Bu durumdan hareketle bireyler okul 6ncesi ¢agda, gevre ve ¢evre sorunlari egitimi
almaya baglamasi gerektigi ifade edilebilmektedir. Bu konu hakkinda da Basile (2000) dogaya
kars1 tutum ve davranigin gelisimini ilk olarak okul dncesi ¢agda basladigini bildirmektedir.
Bu baglamamda, kiiresel iklim degisikligi gibi 6nemli bir konuda, okul dncesi 6gretmenlerinin
onemli gorevler iistlendigi diigiiniilmektedir. Cevre sorunlarmin artmasiyla birlikte egitim
programlarinda ¢evre sorunlari 6n plana ¢ikmaya baglamistir. Fen bilimleri, toplumun ¢evreye
kars1 tutum ve davranisini olumlu yonde degistirmek, cevreyi korumak ve gelistirmek igin
diger disiplinlere kiyasla bilimde ¢evre egitimine odaklanmistir (Kyburz-Graber, 1999, s. 102;
Duvall & Zint, 2007, s. 88). 2018 fen bilimleri miifredatinin genel amaclar1 incelendiginde ise;
ilk olarak biyoloji, astronomi, fizik, kimya, yer ve c¢evre bilimleri ile ilgili temel bilgileri
teknoloji ve bilim kapsamindan uygulamaya dahil etmektedir. Ikinci olarak dogay1 inceleme,
insana ve c¢evreye dair bilgiyi kavrama, bilimsel aragtirma yaklagimini1 benimseyebilme, bilgi
ve bu alanlardaki sorunlara ¢6ziim iiretme, liciincii olarak ise bireyin karsilikli etkilesimini
algilar, ¢evre, toplum, ekonomi ve dogal kaynaklarla ilgili olarak stirdiiriilebilir kalkinma
bilincinin artirilmasi ve evrensel ahlaki degerlerin, milli ve kiiltiirel degerlerin ve bilimsel etik
ilkelerin benimsenmesinin saglanmasi gibi ¢evresel hedeflere belirgin bir sekilde yer
verilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2017, s. 9). Bu amaglara, kazanimlara, doga
sorunlarmma kars1 duyarli bireyler yetistirmek i¢in fen bilimleri 6gretmen ve Ogretmen
adaylarina 6nemli roller iistlendigi diigiilmektedir.

Hem ulusal hem de uluslararasi alanda yapilan arastirmalar, kiiresel 1sinma ve iklim
degisiminde egitim alanindaki bildi diizeylerine odaklanmaktadir (Yildirim vd., 2024). Egitim
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alaninda yapilan bu calismalar 6zellikle 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve dgrencilerin
bu konu iizerinde yeteri kadar bilgiye sahip olup olmadig1 arastirilmaktadir (Aydm, 2018;
Ozdemir, 2020; Sahin, 2021). Ogretmenlerin iklim degisikligi konularindaki farkindaligiyla
ilgili glincel aragtirmalar, konunun egitimdeki 6nemini ortaya koymaktadir (Akbulut ve Kaya,
2020; Benzer, 2022). Nitekim kiiresel 1stnma ve iklim degisimine kars1 farkindalik diizeyinin,
kisisel bilgi birikiminin, iiretim alanindaki gelismelerin ve ylikselislerin varlig1 arastirma
alaninda One c¢ikarilan konular arasindadir (Stevenson vd., 2014; Dong vd., 2018). Bu ise,
ogretmen adaylarinin iklim degisikligi kavramlarinin ¢ok boyutlu olarak ele anilmasini gerekli
kilmaktadir. Bununla beraber, iklim degisikliginin ve kiiresel 1smmasinin insanlar iizerinde
saglamis oldugu egilimlerde dikkat geken bir diger konudur (Dal, Oztiirk, Sénmez, Misir ve
Cokelez, 2014; Dal, Oztiirk, Alper, Sénmez & Cokelez, 2015). Yapilan bu alan arastirmalar,
dgretmenlerin katimlar ile gergeklestirilmis galismalardir. Ote yandan heniiz 6gretmen aday1
olan katilimcilarla yapilan ¢aligmalarda kiiresel 1stnma ve ozon tabakasina ait kavramlarinda
birbirine karigtirldign ortaya konmustur. iklim degisikligi ile ilgili miicadelede bireylerin
tutum ve davramslarinin olgunlagsmasinda bilgi ve algilar1 kritik bir 6neme sahiptir.
Uluslararasi literatiire bakildiginda ise bu iligkiyi inceleyen g¢aligmalar géze carpmaktadir.
Stevenson ve ark. (2014), Kuzey Karolina'da 287 lise 6grencisi ile yaptig1 iklim degisikligi
calismasida ergenlerin iklim degisikligine yonelik bilgi diizeylerinin endise ve umut gibi
duygusal degiskenlerle etkilesime girerek davranigi yonelik niyetlerini nasil sekillendirdigini
ortaya koymustur. S6z konusu arastirma sadece teknik bilginin yeterli olmadigini kisilerin
konuya yonelik duygusal tepkilerinin de eyleme gegme siirecinde etkili oldugunu gostermesi
bakimindan 6nemlidir. Aym sekilde bilgi ile davramis arasindaki mekanizmay1 agiklayan bir
diger caligma ise Dong ve ark. (2018) tarafindan yapilmistir. Bu ¢aligsma ile Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki 1023 katilimer iizerine antropojenik (insan kaynakli) kiiresel 1sinma algist
incelemistir. Aragtirmada, iklim degisikligi konularindaki bilginin dogrudan davranisa
doniismeden ziyade, risk algisinin bu siiregte temel araci oldugu ortaya konmustur. Modelde
bagimsiz degisken olarak ele alinan iklim degisikligi bilgisinin, bireylerin risk algisim
tetikledigi ve bu algmin da iklim degisikligini azaltmaya yonelik pro-gevresel davranislar
anlamli diizeyde yordadigi belirlenmistir. Ilgili literatiire bakildiginda iklim 1sinmasi
konusunda farkli yas ve meslek gruplarina yonelik farkindalik ¢aligmalar1 uygulanmis ancak
bu konuda Ogretmenlere uygulanan ¢ok fazla caligma bulunmamaktadir. Bu nedenle konu
hakkinda daha derinlemesine bilgi edinmek ve Ogretmenlerimizin konu hakkindaki
farkindaliklarim 8lgmek icin bu arastirmaya ihtiyag duyulmustur. Ozellikle &gretmen
adaylarinin kiiresel iklim degisikligi farkindaliklarmin farkli iki brangtaki adaylar arasinda
nasil degistiginin aragtiran ¢aligmalarin az olmasi arastirmanin onemini artirmaktadir.

Diinya genelinde iklim degisimi i¢erisinde bulundugumuz zaman dahil gelecek zamanda
da bir sorun teskil etmektedir ve edecektir. Uygulanan onlemler kiiresel ve bireysel diizeyde
olmalidir. Okul 6ncesi ve ortaokulu donemindeki c¢ocuklara muhakkak konunun Onemi
vurgulanmali ve bilin¢li olmalar1 saglanmalidir. Bu 6nemli gorevde ise ¢evre egitiminde
duyarli ve farkindalik sahibi fen bilimleri ve okul dncesi 6gretmen adaylarina 6nemli gorevler
diistiigii soylenebilir. Bu c¢aligmada farkli olarak fen bilimleri ve okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin kiiresel iklim degisikligi farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Bu baglamda arastirmanin temel problemi fen bilimleri ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin
kiiresel iklim degisikligine yonelik farkindaliklarinin ne diizeyde oldugudur. Bu temel problem
dogrultusunda alt problemler ise; dgretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikliginin dogal ve
beseri ortama etkilerine yonelik farkindaliklarmin, kiiresel organizasyonlar ve anlagmalara
iligkin farkindaliklarinin, kiiresel iklim degisikligini ortaya ¢ikaran sebeplere yonelik
farkindaliklarinin  ve kiiresel iklim degisiklinin enerji tiikketimine etkinlerine yonelik
farkindaliklarinin  cinsiyetlerine gore ve branglarma gore anlamli farklihik gdsterip
gostermedigidir.
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YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, Fen Bilimleri ve Okul Oncesi 6gretmen adaylarmin kiiresel iklim
degisikligine yonelik farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla nicel arastirma ydntemi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma, tarama (survey) modeline gore ylriitiilmistiir.
Belirli bir grup bireyin belirli bir konudaki 6zelliklerini veya yonelimini (beceriler, tutumlar,
fikirler, inanglar ve/veya bilgi) belirlemek amaciyla yapilan bilgi toplamaya dayali arastirma
tiirline tarama aragtirmasi denilmektedir (Fraenkel & Wallen, 2009). Tarama modelinin amaci,
olaylari, nesneleri ve kisileri degistirmeden, insanlarm belirli bir olgu veya olaylarla ilgili
inanglarini, tutumlarini, goriislerini, davranmis kaliplarini, beklentilerini ve ozelliklerini, ne,
nerede, ne siklikta, hangi zaman seviyesinde ve nasil gibi sorularla belirlemeyi agiklamaktir
(Giirbiiz & Sahin, 2016; Karasar, 2012, s. 77; Biiyiikoztirk vd., 2012; Karakaya, 2011). Bu
yaklasim, katilimcilarm kendileri hakkinda bilgi vermesine dayanarak genis bir veri seti
toplamay1 hedefler.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirma Samsun ilinde 2022-2023 egitim - gretim yilinda 6grenim goren fen bilimleri
ve okul Oncesi Ogretmen adaylarinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Bu kapsamda 56 fen
bilimleri, 68 okul dncesi 6gretmen aday1 olmak iizere toplam 124 §gretmen adayia ulagilmistir.
Aragtirmada, 6rneklem yontemi olarak basit seckisiz 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Basit
seckisiz ornekleme yonteminde evrendeki tlim bireylerin Ornekleme secilme sanslari aynidir
(Btiyiikoztiirk vd., 2017).

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin  kiiresel iklim degisikligine yonelik
farkindaliklarin1 belirlemek amaciyla Deniz vd., (2021) tarafindan gelistirilen “liniversite
ogrencilerinin kiiresel iklim degisikligine yonelik farkindalik 6l¢egi” kullanilmistir. Bu 6lg¢egin
ilk kisimda 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ve boliimleri sorulmustur. Ikinci kisminda ise
Deniz vd., (2021) tarafindan gelistirilen dlcekte yer alan sorular sorulmustur. Olcek sirasiyla
kiiresel iklim degisikliginin dogal ve beserl ortama etkilerine yonelik farkindaliklar, kiiresel
organizasyonlar ve anlagmalara iligkin farkindaliklar, kiiresel iklim degisikligini ortaya ¢ikaran
sebeplere yonelik farkindaliklar ve kiiresel iklim degisiklinin enerji tiiketimine etkinlerine
yonelik farkindaliklar olmak iizere 4 faktorden olusmaktadir. Olgegi olusturan 4 faktoriin
giivenilirlikleri sirastyla 0.876, 0.814, 0.814 ve 0.725 olarak hesaplanmistir. Ayrica 4 faktoriin
dlcegi aciklama yiizdeleri sirasiyla %27.18, %17.31, %8.44, %4.78dir. Olgekte cevaplar hig
farkinda degilim, farkinda degilim, kararsizim, farkindayim ve tamamen farkindayim
seceneklerinden olugsmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizleri

Caligma igin gerekli izinler alindiktan sonra Glgek, Google Forms ile hazirlanarak,
cevrimici sekilde 6rneklem grubuna uygulanmigtir. Caligmada goniilliiliik esas alinmistir.

Verilerin analizinde SPSS 20.0 paket programi kullanilmistir. Oncelikle demografik
verilere gore yapilacak analizleri belirlemek amaciyla normallik testleri yapilmistir. Kiiresel
Iklim Degiskenligi Farkindalik Olgegi 4 faktorden olusmaktadir. Faktor 1, gretmen adaylarinim
kiiresel iklim degisikliginin dogal ve beseri ortama etkilerine yonelik farkindaliklarini, Faktor 2,
Ogretmen adaylarinin kiiresel organizasyonlar ve anlagsmalara iliskin farkindaliklarini, Faktor 3,
Ogretmen adaylarimin  kiiresel iklim degisikligini ortaya c¢ikaran sebeplere yonelik
farkindaliklarini, Faktor 4 ise 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim degisiklinin enerji tiiketimine
etkinlerine yonelik farkindaliklari gostermektedir. Her bir faktorde yer alan verilerin normal
dagilima uygun olup olmadigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnova testi yapilmigtir. Test
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sonucuna gore Faktor 1, Faktor 2, Faktor 3 ve Faktor 4’te yer alan verilerin normal dagilima
uygun olmadigi gorilmiistir (p < 0.05) (Tablo 1). Her bir faktdér normal dagilima uygun
olmadigindan dolayi iki degisken karsilastirilirken Mann-Whitney U testi kullanilacaktir.

Tablo 1

Normallik Testleri

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Faktorler

Istatistik sd. p Istatistik  sd. p

Kiiresel Tklim
Degisikliginin Dogal ve
Beseri Ortama Etkilerine
Yonelik Farkindalik

0.134 124 0.000 0.902 124 0.000

Kiiresel Organizasyonlar ve
Anlasmalara liskin 0.092 124 0.012 0.945 124 0.000
Farkindalik

Kiiresel Iklim Degisikligini
Ortaya Cikaran Sebeplere 0.089 124 0.017 0.945 124 0.000
Yonelik Farkindalik

Kiiresel Iklim Degisiklinin
Enerji Tiiketimine
Etkinlerine Yonelik
Farkindalik

0.206 124 0.000 0.834 124 0.000

BULGULAR
3.1. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirma

Ogretmen adaylarinin ~ kiiresel iklim degiskenligine yonelik farkindaliklarinm
cinsiyetlerine gore degisiklik gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi
yapilmustir.

Tablo 2’de yer alan test sonucuna gore dgretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore kiiresel
iklim degisikliginin dogal ve beserl ortama etkilerine yonelik farkindaliklar, kiiresel
organizasyonlar ve anlagmalara iligskin farkindaliklan, kiiresel iklim degisikligini ortaya ¢ikaran
sebeplere yonelik farkindaliklar1 ve kiiresel ilim degisikliginin enerji tiiketimine etkilerine
yonelik farkindaliklar1 arasinda farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p > 0,05).

Kiiresel iklim degisikliginin dogal ve beserl ortama etkilerine yonelik farkindalik
diizeyleri agisindan kadin (S.0.=62.88) ve erkek (S.0.=58.92) 6gretmen adaylarinin benzer bir
diizeyde oldugu ifade edilebilir. Aymi sekilde, kiiresel organizasyonlar ve anlagmalara iligkin
farkindaliklar1 bakimindan da kadin (S.0.=61.00) ve erkek (S.0.=76.50) 6gretmen adaylariin
benzerlik gosterdigi gdzlemlenmektedir. Kiiresel iklim degisikliginin ortaya ¢ikardigi sebeplere
yonelik farkindalik diizeyleri de kadin (S.0.=63.66) ve erkeklerde (S.0.=51.71) benzer
seviyededir. Ayrica kiiresel iklim degisikliginin enerji tiiketimine etkilerine yonelik farkindalik
diizeylerine gore de kadin (S.0.=62.44) ve erkek (S.0.=63.08) Ogretmen adaylarinin ayni
seviyede oldugu sdylenebilir.
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Tablo 2

Ogretmen  Adaylarimin ~ Cinsiyetlerine  Gére Kiiresel Iklim  Degiskenligine — Yonelik
Farkindaliklar: Arasinda Fark Olup Olmadigint Gésteren Mann-Whitney U Testi Sonuglart

.. A Siralar Siralar
Faktorler Cinsiyet N Ortalamasi  Toplam U V4 p
Kiiresel iklim Kadin 112 62.88 7043.00
Degisikliginin Dogal
ve Beseri Ortama Erkek 12 58.92 707.00 629.0 -0.365 0.715
Etkilerine Yonelik
Farkindalik Toplam 124
. Kadin 112 61.00 6832.00
Kiiresel
Organizasyonlar ve g 12 76.50 918.00 5040 -1424  0.155
Anlagmalara Iligkin
Farkindalik
Toplam 124
. o Kadin 112 63.66 7129.50
Kiiresel Iklim
Degisikligini Ortaya o 12 51.71 620.50 5425 -1.100  0.271
Cikaran Sebeplere
Yonelik Farkindalik
Toplam 124
Kiiresel iklim Kadin 112 62.44 6993.00
Degisiklinin Enerji
Tiiketimine Erkek 12 63.08 757.00 665.0 -0.061 0.951
Etkinlerine Yonelik
Farkindalik Toplam 124

3.2. Ogretmen Adaylarinin Branslarina Gore Karsilastirma

Ogretmen adaylarmin kiiresel iklim degiskenligine yonelik farkindaliklarmnin branslarma
gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek icin Mann-Whitney U testi yapilmistir. Tablo
3’te yer alan test sonuglarma gore Ogretmen adaylarmin branglarina gore kiiresel iklim
degisikligin dogal ve beserl ortama etkilerine yonelik farkindaliklart ve kiiresel iklim
degisikliginin enerji tiikketimine etkilerine yonelik farkindaliklar1 arasinda fark goziikmezken (p
> 0.05), kiiresel organizasyonlar ve anlagmalara iligkin farkindaliklar1 ve kiiresel iklim
degisikligini ortaya ¢ikaran sebeplere yonelik farkindaliklar1 arasinda fark oldugu goriilmektedir
(p <0.05).

Fen bilimleri (S.0.=67.38) ve okul oncesi (S5.0.=58.48) 6gretmen adaylarinin, kiiresel
iklim degiskenliginin dogal ve beseri ¢evre iizerindeki etkilerine dair farkindalik seviyelerinin
benzer oldugu soylenebilir. Aymi sekilde, kiiresel iklim degiskenliginin enerji tiiketimi
iizerindeki etkilerine yonelik farkindaliklarmin da fen bilimleri (S.0.=60.59) ve okul &ncesi
(S.0.=64.07) 6gretmen adaylar1 arasinda ayni diizeyde oldugu ifade edilebilir. Fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin kiiresel organizasyonlar ve anlagmalar konusundaki farkindaliklart
(S.0.=70.91), okul oOncesi 6gretmen adaylarindan (S.0.=55.57) daha yiiksektir. Ayrica, fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim degiskenligini ortaya c¢ikaran nedenlere iligkin
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farkindaliklar1 da (S.0.=70.54), okul Oncesi Ogretmen adaylarmma (S.0.=55.88) gore daha
fazladir.

Tablo 3

Ogretmen adaylarimin branglarina gore kiiresel iklim degiskenligine yonelik farkindaliklar:
arasida fark olup olmadigini gosteren Mann-Whitney U testi sonuglart

Siralar Siralar

Faktorler Brans N Ortalamasi  Toplami U V4 p
Kiiresel iklim Fen Bilimleri 56 67.38 3773.50
Degisikliginin Dogal
ve Beseri Ortama Okul Oncesi 68 58.48 3976.50 1630.5 -1.378 0.168
Etkilerine Yonelik
Farkindalik Toplam 124
Fen Bilimleri 56 70.91 3971.00
Kiiresel
Organizasyonlar ve Okul Oncesi 68  55.57 3779.00  1433.0 2371  0.018
Anlagmalara Iligkin
Farkindalik
Toplam 124
) Fen Bilimleri 56 70.54 3950.50
Kiiresel Iklim
Degisikligini Ortaya 1 ey 68 55.88 3799.50 14535 -2274  0.023
Cikaran Sebeplere
Yonelik Farkindalik
Toplam 124
Kiiresel iklim Fen Bilimleri 56 60.59 3393.00
Degisiklinin Enerji
Tiketimine Okul Oncesi 68 64.07 4357.00 1797.0 -0.556 0.578
Etkinlerine Yo6nelik
Farkindalik Toplam 124

TARTISMA VE SONUC

Fen bilimleri ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligine yonelik
farkindalik diizeylerini belirlemeye yonelik bulgulardan ¢ikan sonuglarn su sekilde
siralayabiliriz:

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin genel olarak kiiresel iklim
degisikligi farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu bulgulanmistir. Bununla birlikte,
farkindalik diizeylerinin alt boyutlarda farklilik gostermesi dikkat cekicidir. Bu bulgu alan
yazinla uyumludur. Stevenson vd., (2014) yaptiklar1 ¢alismada, bireylerin iklim degisikligi ile
ilgili bilgi diizeylerinin genelde yiliksek oldugunu, ancak belirli alt boyutlardaki
farkindaliklarinin  6zellikle sebepler ve sonuglar arasindaki iligkiyi anlama konusunda
degiskenlik gosterdigini vurgulamiglardir. Bu durum, 6zellikle 6gretmen adaylarinin egitim
miifredatlarinda cevre ve iklim degisikligi konularmin daha derinlemesine ele alinmasimnin
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gerekliligini ortaya koymaktadir. Alt boyutlardaki farkindalik konusundaki farkliliklarinin, fen
bilimleri ve okul oOncesi Ogretmen adaylarinin egitimsel ve mesleki gegmislerinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kiiresel organizasyonlar ve
iklim degisikligine neden olan faktorler konusundaki farkindaliklarmin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgu, fen bilimleri egitiminin ¢evre konularina daha fazla odaklanmasinin
bir sonucudur (Kyburz-Graber, 1999). Dong vd. (2018)’in modeline uygun olarak fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin neden-sonug iligkisini daha net kurarak bilgi diizeylerinin ve risk algilarini
da giiclendirebilecegi varsayilabilir. Diger yandan, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bu konuda
daha az bilgi sahibi olmasi, bu egitimin daha genel ve ¢ocuk odakli bir miifredata sahip
olmasindan kaynakli oldugu bir bagka c¢aligma ile gosterilmistir (Hedefalk vd., 2015). Bu
farkliliklarm, Ogretmen egitim programlarinda disiplinler aras1 bir yaklasimin Onemini
vurguladigimi  diisiinmekteyiz. Birlesmis Milletler’in  Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri
dogrultusunda, iklim degisikligi ile ilgili bilgi ve farkindalik diizeylerinin artirilmasina yonelik
uygulamalarin, tiim dgretmen adaylarinin egitim siireclerine entegre edilmesinin gerekliligi pek
cok calismada vurgulanmistir (Breidenich vd., 1998; Kagawa vd., 2012; Dogru vd., 2025).
Ayrica, bagka bir arastirma da da uygulamali egitim yontemleriyle bu farkindalik diizeylerinin
artirilabilecegi one siiriilmektedir (Dal vd., 2015). Ayrica aragtirmanin bulgular1 Caniklioglu,
Ultay ve Cilingir (2025) tarafindan yapilan gevre ve iklim okuryazarhgi diizeylerinin
karsilastirilmasi ¢aligmasiyla da desteklenmektedir.

Cinsiyete gore farkindalik diizeylerinin karsilastirilmasi sonucunda, kadin ve erkek
ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligi ile ilgili farkindalik diizeyleri arasinda belirgin
bir farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Bu sonug, mevcut alan yazinla paralellik
gostermektedir. Stevenson vd., (2014) yaptig1 c¢alismada da cinsiyetin, bireylerin iklim
degisikligi farkindalik diizeyleri lizerinde belirgin bir etkisinin olmadigini ifade etmislerdir. Bu
bulgu, cevresel konularin cinsiyetler arasinda genellikle esit derecede Onemsendigini ve
algilandigim1  gostermektedir. Bununla birlikte gilincel literatiirde farkli bulgulara da
rastlanmaktadir, Ornegin bazi ¢aligmalarda cinsiyetin c¢evresel farkindalik diizeylerini
etkileyebilecegi belirtilmektedir (Roberts, 1993). Zelezny vd., (2000) kadinlarin ¢evreye karsi
daha fazla duyarlilik gosterme egiliminde olduklarini 6ne siirerken, diger caligmalarda bu
farkliliklarin daha ¢ok kiiltiirel ve egitim diizeyi gibi degiskenlerden etkilendigi vurgulanmistir
(Schultz vd., 1999). Bu baglamda, cinsiyetin tek bagina belirleyici bir faktér olmamasi, gevresel
egitimin Onemini artirmaktadir. Egitim, bireylerin ¢evre ve iklim degisikligi konularindaki
farkindaliklarini artirmada en etkili araglardan biri olarak goriilmektedir (Kyburz-Graber, 1999).
Bu nedenle, cinsiyet farki gozetmeksizin, ¢evresel egitim programlarinin tiim Ogretmen
adaylarina esit diizeyde sunulmasi 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kiiresel organizasyonlar ve anlagmalara iligkin
farkindaliklarinin okul oncesi 0gretmen adaylarina gore daha yiliksek bulunmasi, fen bilimleri
egitiminin dogast geregi ¢evre ve iklim degisikligi gibi kiiresel sorunlara daha fazla
odaklanmasiyla agiklanabilir. Fen bilimleri miifredatlarinda ¢evresel konulara daha fazla yer
verilmesi, 6gretmen adaylarmin bu konularda bilgi sahibi olmasini desteklemektedir (Kyburz-
Graber, 1999). Bu durum, Kuruyer ve Durmus (2024)’un c¢alismalarinda da fen bilimleri
adaylarinin Paris Anlagmasi ve COP siiregleri gibi konularda sosyal bilimler &gretmen
adaylarinin okul 6ncesi 6gretmen adaylaria gore daha fazla terminolojik bilgiye sahip oldugu
bulgusuyla desteklenmektedir. Bunun yami sira, okul Oncesi 0gretmen adaylarmin egitim
icerikleri daha ¢ok cocuk gelisimi ve pedagojik becerilere odaklandigi igin cevreyle ilgili
konular ikinci planda kalabilmektedir. Oysa ki, bu farkindaligin artirilmasi, okul oncesi
egitimde cevresel konularm temel egitim diizeyine entegre edilmesi agisindan kritik 6neme
sahiptir. Cevreye iliskin tutum ve davraniglar, erken yaslarda kazanilan aligkanliklarla
sekillenmektedir (Basile, 2000). Bunun yam sira Karabulut (2023) 6gretmenlerin genel olarak
kiiresel organizasyonlar ve anlagmalara iligkin farkindaliklarmin diger iklim degisikligi
konularma kiyasla daha diisiik oldugunu bulgulamigs ve bu durumu lisans egitim
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miifredatlarindaki eksikliklerden kaynaklandigini ifade etmistir. Bu bulgu, disiplinler arasi bir
yaklasimin gerekliligini de ortaya koymaktadir. Cevresel farkindaligi artirmak igin, tiim
Ogretmen adaylarina yonelik cevre ve iklim degisikligi temelli egitim programlarmin
gelistirilmesi Onerilmektedir. Ayrica, 6gretmen egitim programlarinda gevresel stirdiiriilebilirlik
ve kiiresel anlagmalara iliskin farkindalik modiillerinin artirilmasi, tiim branglardaki 6gretmen
adaylarinin bu konularda esit diizeyde bilgi sahibi olmasimi saglayabilecektir. UNESCO
tarafindan yaymnlanan 2021/2025 raporda pek cok iilkelerin iklim degisikligi konularini
miifredatlara entegre etme cabalarina ragmen, 6gretmenlerin kiiresel politikalar1 sinifa tagima
konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini vurgulamaktadir. Ramadani (2025) ise
iiniversitelerin iklim politikalarini1 6gretmen egitimi programlarina entegre etme zorunlulugunu
ve disiplinler arasi ig birliginin 6nemini belirtmektedir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligini ortaya ¢ikaran sebeplere
yonelik farkindaliklariin okul 6ncesi Ogretmen adaylarmdan daha yiiksek bulunmasi, fen
bilimlerinin dogas1 geregi c¢evresel siiregler ve bilimsel mekanizmalarla daha fazla
iligkilendirilmesiyle agiklanabilir. Fen bilimleri egitimi, genellikle iklim degisikligi ile iligkili
sera gazlari, fosil yakit kullanimi ve ormansizlagsma gibi temel faktorler iizerine odaklanir
(Stocker, 2014). Bu durum, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin konuyla ilgili derinlemesine bilgi
sahibi olmalari saglar. Ote yandan, okul dncesi 6gretmen adaylari genellikle ¢ocuklarin temel
biligsel ve duyussal gelisimlerine odaklanan bir miifredat takip eder. Cevre egitimi, bu
miifredatta yer alsa da genellikle yiizeysel bir sekilde islenir (Hedefalk vd., 2015). Bu durum,
okul Oncesi 6gretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligini ortaya cikaran spesifik sebepler
konusunda daha az farkindalik gelistirmesine yol agmig olabilir.

Kiiresel iklim degisikliginin dogal ve beseri ortama etkileri ve enerji tiiketimine yonelik
farkindalik diizeylerinde branglar arasinda fark bulunmamasinin nedeni olarak, bu konularin
genel cevresel biling diizeyine hitap etmesiyle iligkili olabilecegi disiiniilmektedir. Bu tiir
konular, fen bilimleri ve okul 6ncesi egitim gibi farkli disiplinlerde ortak bir temel olusturabilir.
Cevresel sorunlarin etkileri, bireylerin giinliik yasamlarinda gozlemlenebilir diizeyde
oldugundan, bu farkindalik bireysel tecriibeler ve genel medya etkisiyle de sekillenebilir
(Stocker, 2014). Bu sonug, iklim degisikligi etkilerinin disiplinler {istii bir konu oldugunu
gostermektedir. Hedefalk vd., (2015) cevresel egitimin yalnizca fen bilimleriyle smirl
kalmamas: gerektigini, toplumun tiim kesimlerine hitap edecek sekilde diizenlenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu da farkindalik diizeylerinin branslardan bagimsiz olarak benzer
diizeyde olmasini agiklayabilir. Ote yandan, enerji tiiketimine yonelik farkindalikta da benzer
bir durum gozlemlenmistir. Enerji tiikketimi, bireylerin yasam bigimleri ve enerji tasarrufu
davraniglaniyla dogrudan iliskilidir. Bu tiir farkindaliklar, kisisel deneyim ve bireysel bilgi
diizeyinden etkilenmekte ve mesleki brang ayrimiyla biiylik Olgiide farklilasmamaktadir
(Stevenson vd., 2014).

Yapilan bu arastirma, egitim miifredatlarinda gevresel egitimin kapsamini genigletmenin
Oonemini bir kez daha gostermektedir. Fen bilimleri 6gretmen adaylar i¢in daha bilimsel ve
teknik igeriklerin yam sira, okul dncesi 6gretmen adaylarina yonelik olarak ¢evresel farkindalik
ve enerji tliketimi konularina daha fazla yer verilmesi, farkindalik diizeylerini artirabilecegi
sonucuna varmamiza neden olmaktadir.

ONERILER

Iklim degisikligi konular1 Egitim Fakiilteleri’nin miifredatlarinda daha genis ve
derinlemesine islenmelidir. Ozellikle Okul Oncesi Ogretmenligi Programlarinda, kiiresel iklim
degisikliginin sebepleri, ¢evresel etkileri ve uluslararasi organizasyonlar ile anlagmalar hakkinda
daha fazla bilgi verilmelidir. Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligi farkindaliklarini
artirmak i¢in etkinlikler ve materyaller gelistirilmesi Onem tagimaktadir. Fen bilgisi
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ogretmenligi programlarinda gézlemlenen yiiksek farkindalik seviyelerinin diger dgretmenlik
programlarina aktarilabilmesi i¢in programlar arast ortak ¢evre egitimi etkinlikleri
diizenlenebilir. Ogretmen adaylarinin gevresel farkindaliklarmi artirmak amaciyla disiplinler
arasi ¢aligmalar yayginlastirlmalidir. Egitim programlarinda cevre bilinci ve siirdiiriilebilirlik
konular1 daha fazla én plana ¢ikarilmalidir. Universitelerde kiiresel iklim degisikligi konusunda
seminerler, calistaylar ve sosyal sorumluluk projeleri diizenlenerek 6gretmen adaylarimin bu
konuya duyarliliklar1 gelistirilebilir. Nicel bulgularin daha ayrmtili yorumlanabilmesi igin nitel
aragtirmalar yapilarak Ogretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligine yonelik goriisleri,
deneyimleri ve davraniglar derinlemesine incelenebilir. Bu sonuglar, gelecegin dgretmenlerini
iklim degisikligi konusunda daha bilingli hale getirme ve bu bilinci 6grencilerine aktarma
yetkinliklerini artirma agisindan dnemli bir rehber niteligi tasimaktadir.

Etik Kurul Onay Bilgileri:

Bu calisma, Ondokuzmayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalari
ve Yaym Etik Kurulu’'ndan 28.07.2023 tarihinde 2023-665 karar sayis1 ile etik kurul onay1
almugtir.

Cikar Catismasi Beyani:
Yazar(lar) tarafindan herhangi bir ¢ikar catismasi beyan edilmemistir.
Yapay Zeka Kullanimi Beyam:

Bu ¢aligmanin hazirlanma siirecinde yazarlar yapay zeka kullanmamistir. Caligmanin tiim
bilimsel icerigi, yorumlanmasi ve nihai sorumlulugu yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Raising children as environmentally conscious individuals is not only an individual
responsibility but also a social duty. At this point, teachers' knowledge and awareness levels
play a critical role. Pre-school teacher candidates, in particular, have the power to shape
children's first environmental perceptions and environmental responsibilities. Teachers who are
aware of a universal problem such as global climate change can transfer this awareness to their
students and help them gain environmental awareness at an early age.

Global climate change is one of the most important problems of our time, and education
plays a key role in combating this problem. Preschool period is a critical period for individuals
to develop environmental awareness and shape their attitudes towards nature. Research reveals
that science and preschool teachers play important roles in environmental problems and global
climate change. The science curriculum includes achievements that aim to increase
environmental awareness and promote sustainable development goals. However, the climate
change awareness levels and adequacy of science and pre-school teachers' and teacher
candidates' knowledge are not questioned.

Research shows that educational programs should be reviewed to increase teacher
candidates' awareness of global climate change and environmental issues. In particular, teaching
prospective teachers effectively the differences between concepts such as global warming and
climate change is important in terms of conveying accurate information to their students. In this
context, the curriculum regulations of the Ministry of National Education (MEB) that support
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the achievements of environmental education attract attention. However, how effective these
regulations are in practice should be addressed during the professional training of teachers.

The research examines the awareness levels of science and pre-school teacher candidates
regarding global climate change. Additionally, it was investigated whether these awareness
levels differ according to gender. The study results emphasize that educators should be made
aware of this issue and the importance of increasing their awareness levels. Effectively
providing environmental education to pre-school and secondary school students should be
supported by measures to be taken at global and individual levels. In this regard, it is of great
importance to raise teacher candidates as more conscious and sensitive individuals about climate
change.

Method

In the research, a screening model was used to determine the global climate change
awareness levels of science and pre-school teacher candidates. This model is a method of
collecting information to determine individuals' opinions, attitudes and knowledge levels on
certain issues. The research was conducted with 124 teacher candidates in Samsun. In sample
selection, a simple random sampling method was used, in which every individual in the
universe had an equal and independent chance of being selected.

The “Awareness Scale for Global Climate Change” developed by Deniz, inel and Sezer
(2021) was applied as a data collection tool. This scale focuses on demographic information
about the gender and department of the participants and four factors measuring their awareness
of global climate change (effects on the natural and human environment, global organizations
and agreements, causes of climate change, effects on energy consumption). Participants
answered the questions on these factors on a scale ranging from "I am not aware at all" to "l am
completely aware."

Research data was collected online via Google Forms. The analysis of the data collected
on a voluntary basis was made with the SPSS 20.0 program. According to the normality test
results (Kolmogorov-Smirnova), it was determined that the data in all four factors did not
comply with normal distribution (p <0.05). Therefore, Mann-Whitney U test was used for
comparisons between two variables.

As a result, a reliable scale and appropriate statistical methods were used to evaluate the
awareness levels of science and preschool teacher candidates regarding global climate change.
The study emphasizes the need to increase the awareness of these candidates on the subject and
the importance of climate education.

Results and Discussion

The research evaluated the global climate change awareness levels of science and
preschool teacher candidates. In general, it was observed that the awareness levels of teacher
candidates were high, but differences were detected in the sub-dimensions. Science teacher
candidates have higher awareness of global organizations and the factors that cause climate
change; It was determined that pre-school teacher candidates had more limited knowledge on
these subjects. This difference arises from the fact that science education focuses more on
environmental issues. On the other hand, the focus of the preschool curriculum on child
development and pedagogical skills has caused environmental awareness to remain in the
background.

When awareness levels were examined by gender, no significant difference was found
between male and female teacher candidates. This shows that environmental issues are
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generally considered equally important between genders. However, some studies indicate that
cultural and educational level may affect environmental sensitivity.

The fact that there is no difference between branches in the awareness levels regarding
the effects on the natural and human environment and energy consumption can be explained by
the fact that these issues appeal to the general environmental awareness level. The fact that the
effects of climate change are observable in individuals' daily lives shows that this awareness is a
transdisciplinary issue.

The research emphasizes that environmental education should be integrated into the
curriculum with an interdisciplinary approach. Scientific and technical content should be
increased for science teacher candidates, and more emphasis should be given to environmental
awareness and energy consumption for pre-school teacher candidates. In this way, the
sensitivity of all teacher candidates to global environmental problems can be increased.

Applied environmental education during the education process can increase the
awareness levels and environmental responsibilities of candidate teachers. Field studies,
ecological footprint calculation activities and projects that increase risk perception can make
these trainings more effective. In addition, treating current environmental problems with media
and technology-supported teaching materials in training will strengthen both the knowledge
level and awareness of candidate teachers. As a result, increasing the knowledge and awareness
of science and pre-school teacher candidates about global climate change is important not only
in the field of education but also in terms of social sustainability in the long term. Continuous
development of education programs is necessary for future generations to grow up as
individuals with environmental awareness.

38



