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Oz

Bu caligma, betimsel nitelikteki tarama modeli kullanilarak Okul Oncesi ve Siif 6gretmeni adaylarinin
¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi igin gergeklestirilmistir.
Aragtirma, tamanu 1. simiflarda egitim-6gretim siirecini siirdiirmekte olan 6gretmen adaylariyla, Karadeniz
Bolgesi’ndeki bir {niversitenin Egitim Fakiiltesi’nde, sinif ve okul Oncesi egitimi programlarinda
yiriitilmiistiir. Calismaya 55’1 okul 6ncesi egitiminde, 44”{ ise sinif egitiminde olacak sekilde toplam 99
dgretmen aday1 katilmistir. Verilerin eldesinde Yetiskinler Igin Cevre Okuryazarhgi Olgegi ile Yetiskinlere
Yonelik Iklim Okuryazarligi Olcegi kullanilmistir. Arastirma modeline uygun bir sekilde gergeklestirilen
Olgtimlerin sonuglari, analiz ve ¢oziimleme agsamasinda SPSS yazilimi kullamilarak degerlendirilmistir.
Cevre okuryazarlik diizeyi ile iklim okuryazarlik diizeylerinin 6grenim goériilen alana gore farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek iizere Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi yapilmis ve elde edilen sonuclar
yorumlanmustir. Yapilan analizlere goére, her iki grubun c¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu goriilmiis ve anabilim dallar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig1 ortaya ¢ikmistir. Calisma
sonucu ulagilan bulgular, alternatif aragtirmalara 6rnek olugturmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: okul dncesi egitimi, sinif egitimi, cevre okuryazarlig, iklim okuryazarlig

Abstract

This study was conducted to determine and compare the environmental and climate literacy levels of
preschool and primary school teacher candidates by using a descriptive survey model. The study was
conducted with teacher candidates, all of whom were in their first year of education, at the Faculty of
Education of a university in the Black Sea Region, in the primary and preschool education programs. A
total of 99 teacher candidates (55 in preschool education and 44 in primary school education) participated
in the study. The Environmental Literacy Scale for Adults and The Climate Literacy Scale for Adults were
used for data collection. The results of the evaluations carried out in accordance with the research model
were evaluated using SPSS software during the analysis and resolution phase. For determining whether
environmental literacy and climate literacy levels differ based on the field of study, an Independent
Samples t-Test was conducted and the results were interpreted. The analysis revealed that both groups
exhibited high levels of environmental and climate literacy, with no significant differences found between
the academic departments. These findings are noteworthy as they provide a foundation for future
alternative research.
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Cevre ve Iklim Okuryazarhk Diizeylerinin Belirlenmesi ve Karsilastirilmasi: Okul

Oncesi ve Simif Egitim Orneklemi

Giris

Cevre, yagamin devam edebilmesi i¢in gerekli tiim dogal kaynaklari ve kosullari i¢inde barindiran bir
sistemdir. Insanlar, hayvanlar, bitkiler ve dogal elementler bu sistemin bir parcasidir. Cevre, yasam
alanimiz1 olusturur ve ekolojik dengeyi saglar. Bu denge, canlilar ve doga arasindaki etkilesime dayanur.
Cevreyi olusturan unsurlar, hava, toprak, su gibi cansiz bilesenlerle bitki, hayvan ve insanlar gibi
canllardan olusur (Cerrah Ozsevgec, 2009). Bu unsurlar arasindaki etkilesimdeki herhangi bir degisiklik,
tiim sistemi olumlu ya da olumsuz sekilde etkiler (Erten, 2004).

Insan, gevreyi olusturan en temel varliklardan biri olarak yiizyillardir sahip oldugu ihtiyaclari
geregi, mevcut tiim kaynaklardan olduk¢a faydalanmis, ayni zamanda dogaya ve dogal dongiiye katki
saglamistir. Ancak son donemlerde niifusun hizla artmasi, programsiz ilerleyen sanayilesme, carpik
kentlesme ve dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesi, mevcut ekolojik diizenin ritminin bozulmasina ve
insanligin gelecegini tehdit edecek cesitli ve oldukg¢a Onemli problemlerin ortaya ¢ikmasina sebep
olmustur (Akbas, 2007; Yildiz vd. 2005). insanlarin yasam bicimleri, baz1 deger yargilari, baz1 yanls
tutumlar1 ve dogaya bakis agilar1 belirtilen ¢evre sorunlarinin baslica nedenleridir.

Tahribatin derecesi artip insanlarin buna bagli yasadiklar1 problemler ¢ogaldik¢a gevre ve cevre
egitimi ile ilgili farkindaliklar da artmis ve bu durumu degistirebilmek i¢in ¢ikis yollari arastirilmaya
baglanmigtir. Bu amagla hem diinyada hem de Tiirkiye’de ¢esitli toplantilar diizenlenmistir. Birlesmis
Milletler insan Cevre Konferans: 1972 yilinda Stockholm’de gerceklestirilmis ve cevresel farkindalig
global boyuta tagimustir. “Insanlik, simdiki ve gelecekteki nesiller i¢in gevreyi korumak ve iyilestirmek
mecburiyetindedir” agiklamasiyla, konferans bildirgesinde insanlarin ¢evreye karsi sahip olmast gereken
tutum ve davranmslara dikkat c¢ekilmistir (Aslan vd. 2008). Bu konferansta sunulan Oneriler
dogrultusunda, 1975’te UNESCO Cevre Dairesi iiye olan 136 iilke arasinda "Cevre Egitimi igin
Kaynaklarin Degerlendirilmesi: Uye Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri” konulu bir anket
uygulamasi gerceklestirmistir. Yapilan uygulamanin hedefi, ¢evre egitimi sirasinda ortaya g¢ikabilecek
olas1 problemleri belirleyebilmek ve konu ile ilgili yetkili kisilerin ¢evre egitimi verebilmek i¢in sahip
olmasi gereken esas bilgileri onlara kazandirabilmektir (Buhan, 2006).

1987 yilinda Moskova’da ¢evre egitimi ile ilgili bir baska kongre daha gergeklestirilmis olup adi
“Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi”dir. Burada, ¢evre egitiminde daha hizl1 yol alabilmek
icin dgretmen egitiminin en 6nemli etken oldugu vurgulanmis ve 6gretmen adaylarinin egitim siirecine
cevre egitimi ile ilgili parametrelerin dahil edilmesinin siirdiiriilebilirlik a¢isindan ¢ok etkili olabilecegi
hakkinda degerlendirmeler yapilmistir (Biilbiil, 2007). Yapilan bu toplanti ve kongrelerin sonug¢larindan
hareketle, insanlarda ¢evreye karsi olan yanlis tutumlari, deger yargilar1 ve bakis acilarini biiyiik 6lciide
degistirecek bir egitimin verilmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmustir (Gokee vd. 2007). Ozellikle okul dncesi
ve smif egitimi gibi ¢ocuklarin hayatlarinda 6nemli bir iz birakan 6gretmenlerin bu konularda sahip
olduklar1 bilgiler ve tutumlar cocuklarin cevreye yonelik davranislarini dogrudan etkilemektedir (Ultay

vd. 2018).
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Cevre egitimi; toplumu olusturan bireylere, ¢evre ile ilgili bilinci, 6grenilmesi gereken bilgiyi,
cevreye karst gosterilmesi gereken duyarlilifi ve mevcut problemlerin ¢oziimii icin gorev alma
sorumluluk hissini olusturup gelistirecek bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir. Cevre egitimi, bireylerin
ekolojik bilgi zenginligini artirirken ayn1 zamanda toplumu ¢evreye karst duyarli hale getiren anlayiglarin
olugsmasim ve bu anlayislarin eyleme ¢evrilmesini tesvik eder. Cevre egitiminde ana hedef, ¢evreye karst
bireyin gerekli hassasiyeti kazanabilmesi, bilingli bir sekilde c¢evreyle etkilesiminde elestirel
degerlendirme yapabilmesi ve sonraki kusaklara diizenli, iyi isleyen, 6zenilmis bir ¢evre birakabilmesini
saglayabilmektir (Dogan, 1997).

Cevre okuryazarligi, bireylerin ¢cevresel sorunlar1 anlama, bu sorunlara karsi duyarlilik gelistirme
ve siirdiiriilebilir ¢ézlimler iiretebilme yetenegini ifade eder. Bu beceri, ¢evre egitiminin temel
amaglarindan biridir ve insanlari ¢evreye kargt daha bilingli ve sorumlu hale getirmeyi hedefler. Cevre
okuryazarligi, sadece ekolojik bilgiyi degil, aym1 zamanda c¢evresel problemlere karsi duyarli tutum ve
davranig gelistirmeyi de igerir (Teksdz vd. 2010). Bu baglamda, gevre okuryazarligi egitimi, bireylerin
cevre sorunlarina yonelik bilgi ve duyarlilik kazanmalarini, doga ile olan iliskilerini daha saglikli bir
sekilde yonlendirmelerini saglamak icin kritik bir dneme sahiptir. Ancak yapilan arastirmalar, ¢evre
okuryazarlig1 konusunda toplumda ve egitim sisteminde ciddi eksikliklerin bulundugunu gostermektedir.
Ogrencilerin gevre ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadifi, cevresel sorunlara duyarhiliklarinin istenen
seviyede olmadigi (Aksu vd. 2012; Ozdemir, 2010) belirtilmistir. Bu durum, ¢evre okuryazarhginm
egitim sistemindeki yetersizliginden kaynaklanmakta olup, egitim siirecinde ¢evre okuryazarligina daha
fazla yer verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Cevre okuryazarligimmin eksikligi, dogrudan g¢evresel problemlerin artmasina ve insanlarin bu
sorunlara kars1 etkili ¢oziimler gelistirememelerine yol agmaktadir. Bu da ¢evre bilinci ve
stirdiiriilebilirlik konusunda toplumda istenilen degisimi saglamak i¢in daha fazla egitim ve farkindalik
calismalarina ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Bu baglamda, okul oncesi ve smif Ogretmeni
adaylariin ¢evre ve iklim okuryazarlig1 diizeylerinin belirlenmesi, bu eksiklikleri gidermek ve gelecegin
cevreye duyarli bireylerini yetistirebilmek adina kritik bir adimdir. Ogretmenlerin cevre okuryazarligina
sahip olmalar1, 6grencilerde g¢evresel bilincin gelisebilmesi igin oldukca gereklidir. Bu nedenle, gevre
okuryazarlig1 egitimi, gelecekteki nesillerin dogaya saygili bir anlayis kazanmalarini saglayacak temel
aragtir.

Cevre konusu kadar dnemli olan bir diger konu da siiphesiz ki iklimdir. Diinya iizerindeki bir
bolgede uzun zaman boyunca gozlemlenen hava olaylarmin tamaminin ortalamasi; bir diger ifadeyle,
hava olaylarinin olugsma sikliklari, gézlemlenen anormal rakamlar, asir1 olaylar ve bu olaylarin ¢esitlilik
gosteren sekilleri, iklim kavramini olusturmaktadir (Tiirkes, 2008). Son yillarda iklim konusu o kadar
onemli hale gelmistir ki lilkemizde Cevre ve Sehircilik Bakanlig1 bile isim degistirerek kapsamina iklimi
de almis ve Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi’na déniigmiistiir (Wikipedia contributors,
2024). Tklim tiplerinde, kiiresel 1stnmanin bir sonucu olarak degisiklikler meydana gelmis ve bu durum
mevcut tarimsal iriin ve diizendeki farkliliklar ile olasi firtinalarin geklini ve miktarini olumsuz
etkilemistir (Aksay vd. 2005). Bununla beraber iklimde meydana gelen degisiklikler toplum sagligini da
birgok agidan etkilemektedir. Gidalarda meydana gelen tahribatlar, hava ve suya bagli olusan hastaliklar,

cesitli bocekler ve farkli tastyicilarla aktarilan hastaliklar bunlara 6rnek olarak verilebilir (Tekbas vd.
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2005). Son yillarda insanlarin kaynaklar1 sinirsizca tahrip etmesi ve tiiketmeye yonelik faaliyetleri, artan
sanayi uygulamalari, niifus artis1 gibi unsurlar iklim degisikligini kacinilmaz bir son haline getirmistir.
Bahsi gegen durumlarin sonucu olarak artan iklim degisikligi hem ¢evre hem de insan i¢in oldukca
tehlikeli sonuglar1 beraberinde getirmektedir. Bu sebeple bireylerde iklim bilincinin artirilmasi, olasi
sonuglarla ilgili gerekli bilgilendirilmelerin yapilmasi ve 6nlem alinmasi son derece 6nem arz etmektedir.

Iklime dair duyarhiligin daha da arttig1 son zamanlarda giindemde olan énemli konulardan biri de
iklim okuryazarhgidir. Iklim okuryazari olmak; insamin bulundugu ortamla iliskisi, bilimsel diisiince
anlayigt ve giinlik hayatta verdigi kararlari etkileyen temel bilgi ve yetenekleri igine alan becerileri
tagimak anlamina gelmektedir (Dupigny-Giroux, 2010). Buna gore, iklim okuryazarlifi sadece teorik
bilgiden ibaret olmayip; aym sekilde harekete gegerek konuyla ilgili O6nlem alabilme becerisini
gosterebilmektir (Berbeco ve Caffrey, 2012). Iklim okuryazarligi, bireylerin dogaya kars1 hassasiyetlerini
artiran ve sahip olduklari bilgileri daha etkin kullanmalarini destekleyen bir farkindaliktir (Ar1 ve Arslan,
2021). Bu nedenle, iklim okuryazari olan bir bireyin iklimle ilgili sorunlara ¢dziim 6nerileri getirebilmesi,
iklim devamliligini tehdit edici durumlara kargi onlem alabilmesi, sahip oldugu bilgi ve tecriibeleri
bagkalarina da aktarabilmesi ve onlar1 da bilinglendirebilmesi gibi 0&zelliklerinin  bulunmasi
beklenmektedir.

Bugiiniin ¢ocuklarinin yarmin ¢evre ve iklim okuryazari bireylere doniisebilmeleri igin gerekli
olan egitimin, 6nce ailede verilmeye baslanmasi, sonra da okul 6ncesi donemden yiiksekdgrenime kadar
olan siirecte okullarda da devamliliginin saglanmasi gerekmektedir. Erken doénemde ¢ocuklara c¢evre
bilincinin gelisimi ile ilgili egitim verilmediginde, ilerleyen yillarda bu bilincin hi¢ gelisememesi
olasihiginin bulundugunu belirten arastirmalar mevcuttur (Tilbury, 1994; Wilson, 1993; 1994). Bu
egitimlerin, planli ve programli bir sekilde, 6ncelikle okul 6ncesi, sinif ve fen bilgisi 6gretmenleri olmak
tizere okullarda diger alanlarda da gorevli her bir 6gretmen tarafindan gergeklestirilmesi bir gerekliliktir
(Ultay ve Cilingir, 2021). Tiim 6gretmenlik branslarinin dahil oldugu bir egitim planlamasi, siirecin daha
iyi iglemesini ve doniitlerin daha kolay ve daha kisa zamanda en yiiksek verimle alinmasin
destekleyecektir. Ciinkii Ggretmenler tarafindan gosterilen 6zenin ve onlarin sergiledikleri hal ve
hareketlerin, 6grencilerin ¢evre bilinci kazanmalar1 {izerinde oldukga etkili oldugu bilinen bir gergektir
(Ultay vd. 2019).

Cevre egitimi ve cevre bilincini konu alan yaymlar incelendiginde, egitim-6gretimin farkl
kademelerinde bulunan 6grencilerin, bilgi seviyelerinin yetersiz oldugu (Akgiin ve Atmaca, 2015; Akgiin
vd. 2017; Topgu ve Atabey, 2016); ¢evresel sorunlarla ilgilenmedikleri ve beklendigi gibi bir duyarliliga
sahip olmadiklar1 (Aksu vd. 2012; Ozdemir, 2010) goriilmektedir. Yapilan arastirmalar bireylerin ¢evre
konusundaki biling ve farkindalik diizeylerinin beklenenin altinda oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
Bu durum ancak egitim siirecinde gergeklestirilecek dogru bir planlama ile diizeltilebilir. Buna bagh
olarak toplumu olusturan her bir bireyin, iklim basta olacak sekilde, her tiirlii ¢evre sorununa duyarlilik
kazanmalar1 yalnizca egitim destegi ile gerceklestirilebilecektir.

Bireylere iklim ve ¢evre konulu etkili bir egitimin verilebilmesi igin 6nce onlarin bu alanlardaki
eksiklerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle gelecek nesillerin yetigmesini saglayacak dgretmen
adaylarina bu becerilerin kazandirilmas: amactyla sahip olduklar1 iklim ve gevre okuryazarligi beceri

diizeylerinin tespit edilmesi, bu konuda atilmasi gereken ilk adim olacaktir. Bu ¢alismada da bu hedef



120 Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2025, 13(1)

dogrultusunda, okul 6ncesi ve siif 0gretmeni adaylarinin ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin

belirlenmesi ve bunlarin karsilastirilmasi amaglanmustir.

Yontem

Bu caligma, betimsel bir yaklasim benimseyerek tarama modeli aracilifiyla gerceklestirilmistir. Tarama
modeli, mevcut durumlar1 oldugu gibi incelemeyi amaglayan bir yontemdir. Calisma, genel tarama
modelleri arasinda bulunan iliskisel tarama modeline dayanmaktadir. iliskisel tarama modeli, iki veya
daha fazla degisken arasindaki etkilesimlerin ve bu etkilesimlerin derecelerinin belirlenmesine odaklanan

bir aragtirma tiirtidiir (Karasar, 1998).

Arastirmamin Orneklemi

Arastirma, Dogu Karadeniz Bolgesi’'nde bulunan devlet iiniversitelerinin birinin Egitim Fakiiltesi’nde,
okul éncesi ve simf egitimi programlarindaki 1. simf dgretmen adaylariyla yiiriitiilmiistiir. Ogretmen
adaylariin yaslari 18-35 araliginda degismektedir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarmin 55°i okul
oncesi egitiminde 6grenim goérmekte olup, 44’ ise sinif egitiminde dgrenim gérmekte olan dgretmen
adaylaridir. Arastirmanin orneklemini olusturan aday &gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1°de

gosterilmistir.

Tablo 1. Aday 6gretmenlerin demografik bilgileri

Alan Yas araligi Toplam
Okul dncesi egitimi 18-35 55
Smif egitimi 18-30 44

Calismaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayali olup, katilmak istemeyen Ogretmen
adaylaria cikabilecekleri ifade edilmis, yapilan bu arastirmanin higbir sekilde notlandirmaya etki

etmeyecegi acikga belirtilmistir.

Veri Toplama Araclart

Bu arastirmanin veri toplama siirecinde Atabek-Yigit vd. (2014) tarafindan hazirlanan “Yetiskinler igin
Cevre Okuryazarhign Olgegi” ile Ozgelik (2023) tarafindan gelistirilen “Yetiskinlere Yonelik Iklim
Okuryazarhg Olgegi” kullanilmustir. Cevre Okuryazarlig1 Olgeginin gelistirilme asamasinda 18 ile 56 yas
arasinda degisen 332 yetiskinden veri toplanmistir. 20 maddelik olgek 5°1i Likert tipindedir. Cevre
Okuryazarlign Olgegi igin Atabek-Yigit vd. (2014) giivenirlik katsayisi olarak Cronbach alpha degerini
0.89 olarak hesaplamistir. Ozgelik (2023) ise iklim Okuryazarligi Olgegini 18 yas iistii 1255 kisiye
uygulamis olup giivenirlik katsayis1 Cronbach alpha degerini 0.90 olarak hesaplamustir. Iklim
Okuryazarhigi Olgegi 19 maddeden olusmakta olup yine 5°li Likert tipindedir. Bu arastirmada ise Cevre
Okuryazarh@ Olgegi igin giivenirlik katsayist Cronbach alpha degeri 0.69, Iklim Okuryazarligi Olgegi
igin ise 0.81 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin 0.60 ve iizerinde olmas1 kabul edilebilir olarak

belirtilmistir (Kalayci, 2009).
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Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler nicel oldugu i¢in ¢éziimleme ve analizinde SPSS programi kullanilmustir.
Orneklem sayis1 30'dan biiyiik (N=99), varyanslarin homojen olmasi ve verilerin normal dagilin
sebebiyle analizde parametrik testler uygulanmistir. Cevre okuryazarlik diizeyi ile iklim okuryazarlik
diizeylerinin &grenim goriilen alana gore degisip degismedigini tespit etmek igin Bagimsiz Orneklemler

i¢in t-Testi (Independent Samples t-Test) yapilmis olup daha sonra sonuglar yorumlanmigtir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan araglarin gegerlik ve giivenirlik analizleri gergeklestirilmis
olup, Cevre Okuryazarhigi Olgegi icin giivenirlik katsayis1 Cronbach alpha katsayist 0.69, Iklim
Okuryazarhg Olgegi icin ise 0.81 olarak hesaplanmistir. Bunun haricinde 6lgeklerin uygunlugu
konusunda egitim bilimleri alaninda uzman bir dgretim elemanina 6lgekler okutulmus ve uygunlugu

konusunda goriis alinmistir.

Bulgular

Bu bélimde Cevre Okuryazarhik Olgegi ile iklim Okuryazarlik Olgcegi’nden toplanan verilerin analiz
sonuglar1 tablolar halinde sunulmustur. Cevre Okuryazarlik Olgeginden elde edilen istatistiksel veriler

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cevre okuryazarlik 6l¢eginden elde edilen istatistiksel veriler

Anabilim dah N Ort. Ss Std. Hata ort.
Cevre Okul Oncesi 55 75,40 6,11 0,82
Smif 44 75,34 6,17 0,93

Tablo 2’deki sonuglara bakildiginda okul Oncesi Ogretmen adaylarinin Cevre Okuryazarlik
Olgegindeki puan ortalamalar1 75,40 iken sinif egitimi 6gretmen adaylarimin puan ortalamasi ise 75,34
olarak hesaplanmustir. Cevre Okuryazarlik Olgegini uygulayan 6grencilerin elde edebilecekleri en diisiik
ve en yiiksek puanlar sirasiyla 20 ve 100’diir. Olgekte yiiksek puanlar bireylerin cevre okuryazarlig
diizeylerinin yiiksek oldugunu, diisiik puanlar ise bireylerin gevre okuryazarligi diizeylerinin diigik
oldugunu géstermektedir. Iklim Okuryazarlik Olgeginin uygulanmas: sonucu ulasilan istatistiksel veriler

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Tklim okuryazarlik 6lgeginden elde edilen istatistiksel veriler

Anabilim dah N Ort. Ss Std. Hata ort.
Iklim Okul oncesi 55 72,23 8,59 1,16
Smif 44 73,22 6,10 0,92

Tablo 3’teki sonuglara bakildiginda okul &ncesi dgretmen adaylarinin Iklim Okuryazarlik
Olgegindeki puan ortalamalar1 72,23 iken smif egitimi 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi ise 73,22
olarak hesaplanmustir. iklim Okuryazarlik Olgeginden alinabilecek en diisiik puan 19, en yiiksek puan ise
95°tir. Ozgelik’in (2023) de ¢alismasinda belirttigi gibi iklim okuryazarhg olgeginde iklim

okuryazarliginin degerlendirilmesi i¢cin medyan deger olan 70 puan kesme degeri olarak kabul edilmistir.
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70 puan ve iizeri yiiksek iklim okuryazarligi, 70 puanin alt1 ise diislik iklim okuryazarligt durumu olarak
kabul edilmistir (Ozgelik, 2023). Bu arastirmada, iklim okuryazarhik 6lgeginin bulgularina gére, okul
oncesi 0gretmen adaylarinin (X= 72,23) ve simif 6gretmeni adaylarimin (X= 73,22) kesme degeri gegerek
yiiksek iklim okuryazari olduklar tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin  gevre okuryazarlik durumlarinin  anabilim dalina gore bagimsiz

orneklemler t testi ile karsilastirilmasindan elde edilen sonuglar Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarlik durumlarinin anabilim dalina gore t testi sonuglari

Anabilim
dals N ort. Ss sd t p
Okul 6ncesi 55 75,40 6,11

97 0.048 .962
Smf 44 75,34 6,17

Tablo 4’¢ gore Ogretmen adaylarinin c¢evre okuryazarlik durumlarinin anabilim dalina gore
farklilasmadig1 tespit edilmistir (p>.05). Ogretmen adaylarimin iklim okuryazarlik durumlarmin anabilim
dalina gore bagimsiz Orneklemler t testi ile karsilastirilmasindan elde edilen bulgular Tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylariin iklim okuryazarlik durumlarinin anabilim dalina gore t testi sonuglari

Anabilim

daly N Ort. Ss sd t p

kul 6 i 75,4 11
Okul 6ncesi 55 5,40 6, 97 0.048 962
Simf 44 73,22 6,10

Tablo 5’e gore Ogretmen adaylarinin iklim okuryazarlik durumlarimin anabilim dalina gore

farklilasmadig belirlenmistir (p>.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada, okul 6ncesi ve sinif egitimi 6gretmen adaylarinin ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeyleri
Olcekler araciligiyla belirlenmis ve anabilim dallar1 arasi karsilastirma yapilmistir. Yapilan analizlere gore
her iki grubun g¢evre okuryazarlik diizeyleri ile ilgili, anabilim dallar1 arasinda anlamli farklilik ortaya
cikmamigtir. Kiyicr vd. (2014) ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliklarinin incelendigi
ve farkli branglardaki 6gretmen adaylarinin benzer yanitlar verdigi ve anabilim dalina goére gevre
okuryazarliklarinin degiskenlik gostermedigi tespit edilmistir. Ozgiirler’in (2014) egitim fakiiltesinden
simif egitimi, okul dncesi egitimi, fen bilgisi egitimi ve Tiirk¢e egitimi 6gretmen adaylarinin katilimer
oldugu cevre okuryazarligina yonelik arastirmasimmin bulgulart incelendiginde; &gretmen adaylarmin
cevreye karsi tutumlari ve gevresel problemlere ilgileri hususunda anabilim dali bazinda anlamli bir fark
gozlenmemistir. Benzer sekilde, Erten Kozlu’nun (2019) yiiriittiigii tez caligmasinin bulgularina gore;
smif egitimi, matematik egitimi, fen egitimi ve okul Oncesi egitimi branglarindan Ogretmen adayi
katilimcilarin, ¢evre okuryazarligi bilgi, algi ve tutum puanlari arasinda anabilim dallar1 temel alindiginda
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadig tespit edilmistir.

Cevre okuryazarligt konusunda genel bir egitim politikasi olusturularak yliksekogretim

miifredatlarina dahil edilmesi, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in gereklidir (Collet ve Karakashian, 1996;
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Coppala, 1999; Wilke, 1995). Bu gerekceyle, 6gretmen yetistirme programlarinda cevre egitimi ve
okuryazarhgiyla ilgili derslere yer verilmistir. Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan belirlenen mevcut
Ogretim programinda, sinif 6gretmeni adaylari ikinci, okul dncesi 6gretmen adaylari ise altinci yariyilda
cevre egitimiyle ilgili dersleri almaktadirlar (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2018). Arastirmanin
orneklem grubu, ilgili ana bilim dallarinin birinci sinif 6grencilerinden olustugu i¢in lisans diizeyinde
almalar1 gereken g¢evre egitimine yonelik derslerin onlara katkilari bu ¢aligmayla tespit edilememistir.
Benzer bir caligmanin ilerleyen yillarda tekrarlanmasi, bu derslerin 6grencilerin ¢evre okuryazarlik
durumlarina etki edip etmedigi konusunda da degerlendirmeler yapilabilmesine olanak saglayabilir.
Ancak bu calismanin bulgularina gore, ortadgretimi (lise egitimi) tamamlayarak lisans egitimine baglayan
Ogretmen adaylarinin, brans fark etmeksizin, ¢evre okuryazarligiyla ilgili bilgi seviyelerinin benzer ve
yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ozgelik’in (2023) caligmasinda belirttigi gibi bu arastirmada, iklim okuryazarlik 6lgeginin
bulgularina gore, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (X= 72,23) ve sinif 6gretmeni adaylarmin (X= 73,22)
yiiksek iklim okuryazari olduklari tespit edilmistir. Malezya’daki bir iiniversitenin farkli branslarindaki
O0gretmen adaylari ile iklim okuryazarligt durumu iizerine yapilan arastirmada da benzer sekilde,
Ogretmen adaylarinin iklim okuryazarligi hususunda bilgi ve tutum diizeylerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Nayan vd. 2020). Endonezya’da 156 simf 6gretmeni adayimnin katilimer oldugu baska bir
arastirmada da elde edilen bulgular 15181inda, 6gretmen adaylarinin iklim okuryazarlik durumlar ¢ok iyi
seklinde degerlendirilmistir (Fatimah vd. 2024). Branslarin birbirlerine goére durumlarina bakildiginda,
énem arz eden bir farklihgin ortaya ¢ikmadifi belirlenmistir. Istatistik ve ziraat boliimii lisans
ogrencilerinin katilim sagladigi iklim okuryazarligi durumuyla ilgili yapisal esitlik model 6nerisi sunan
bir arastirmada benzer sekilde branglar arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamisgtir (Yilmaz ve Giileg,
2021). Turizm fakiiltesi 6grencilerinin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi algilartyla birlikte goriislerinin
incelendigi farkli bir aragtirmada ise, 542 &grencinin katilim sagladigi bes farkli brang arasinda yine
anlaml bir farkin olmadig tespit edilmistir (Tetik ve Acun, 2015).

Son yillarda diinyanin i¢inde bulundugu g¢evre kirliligi ve iklim kaynakli tehditlere kars: kiiresel
ve biitiinciil onlemler alinarak genis kitlelere hitap edilebilmesi i¢in gergeklestirilen toplumsal eylemler,
devlet politikalari, kiiresel anlagmalar, toplantilar ve bildirilerin sosyal medya araciligiyla toplumun her
kesimine rahatlikla ulasabilmesi, ¢cevre ve iklim hususlarina dikkat ¢ekerek bireyleri etkileyebilmekte ve
bilinglenmeye tesvik edebilmektedir (Brereton, 2018; Erkal vd. 2011; Kiziroglu, 2023). Bu sebeplerle,
Ogretmen adaylarinin ¢evre ve iklim okuryazarligi konularinda benzer bilgi seviyelerine sahip olduklar
ve yiiksek ortalamalara sahip olmalarinin anlaml oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin, dnceki
egitim siirecleri g6z dniinde bulunduruldugunda, ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi
beklenen bir durum olarak degerlendirilebilir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen miifredatlarda,
egitim Ogretimin farkli kademelerine uygun olacak sekilde diizenlenmis, ¢evre ve iklim okuryazarligi
diizeyinin gelisimine destek saglayan alternatif dersler yer almaktadir. ilkogretim diizeyinde “Cevre
Egitimi ve Iklim Degisikligi, Afet Bilinci” ve ortadgretim diizeyinde “iklim, Cevre ve Yenilikgi
Coziimler” gibi dersler bunlara ornek olarak gosterilebilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2022).
Dolayisiyla, farkli branslarda 6gretmen yetistirme programina kayitlansalar dahi, 6gretmen adaylari ilk ve

orta dgretimleri boyunca ayni miifredat yoluyla gevre ve iklim konusunda bilgi edinmektedirler. Bu
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durum, birinci smif dgretmen adaylarmin ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeylerinin benzer ¢ikmasina
neden olarak gosterilebilir.

Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar 1siginda, sonraki ¢alismalar igin 6nerilerde bulunulabilir.
Smif ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin, ¢evre ve iklim okuryazarlik diizeyleri ilerleyen yillarda
yeniden degerlendirilebilir. Bdoylelikle, 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan g¢evre egitimi
derslerinin okuryazarlik durumlarina etkileri tartisilabilir. Arastirma farkli bir yaklasimla tasarlanarak,
cevre ve iklim okuryazarlik 6lgeginde diisiik ve yiiksek puan elde eden katilimcilarla goriisme yoluyla
veriler elde edilebilir. Bu veriler ile ¢cevre ve iklim okuryazarligini etkileyen faktdrler iizerine detayli
inceleme gerceklestirilebilir. Farkli fakiilte 6grencilerinin dahil edildigi bir aragtirma tasarlanarak elde
edilen sonuglarin yalnizca egitim fakiiltesine 6zgili olup olmadigi ortaya ¢ikarilabilir. Uzun siiredir
hayatimizda var olan ve giinimiizde ortaya g¢ikan c¢evre ve iklim kaynakli tehditlerle ilgili bir kiyas

calismasi yapilarak okuryazarlik diizeylerine etkisi tartisilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Environmental education should be assessed as a process that will enhance environmental awareness,
essential knowledge, environmental sensitivity, and a sense of accountability to address current issues
among the people who make up a society. The main purpose of environmental education is to ensure that
individuals gain the necessary sensitivity to environmental issues, develop a critical perspective in their
conscious interaction with the environment, and leave an orderly, well-functioning, healthy, and clean
environment for future generations (Dogan, 1997). One of the important goals of environmental
education is to spread environmental literacy. Individuals who are environmentally literate have
awareness, knowledge, and sensitivity about the functioning of the existing order in the world and how
people affect the existing order (Teksoz et al., 2010). When publications on environmental education and
environmental awareness are examined, it is seen that students studying at different levels of education do
not have sufficient knowledge about the environment (Akgiin and Atmaca, 2015; Akgiin et al., 2017;
Topgu and Atabey, 2016); they are not interested in environmental problems and do not have the
sensitivity expected (Aksu et al., 2012; Ozdemir, 2010). Studies have shown that individuals'
environmental awareness and consciousness levels are below expectations. This situation can only be
corrected with proper planning in the education process. Another issue that is as important as the
environment is undoubtedly the climate. The changes in climate types that occur as a result of global
warming negatively affect the changes in current agricultural products and systems and the shape and
amount of possible storms (Aksay et al., 2005). In addition, changes in the climate also affect public
health in many ways. Therefore, raising climate awareness, informing individuals about potential
consequences, and encouraging preventative action are of great importance. Recently, one of the
important issues is climate literacy. Climate literacy is not just theoretical knowledge; it is also the ability
to take action and take precautions on the subject (Berbeco and Caffrey, 2012). Climate literacy is an
awareness that increases individuals' sensitivity to nature and supports them to use the information they
have more effectively (Ar1 and Arslan, 2021). Therefore, it is expected that an individual who is climate
literate will have the ability to propose solutions to climate-related problems, take precautions against
situations that threaten climate continuity, transfer the knowledge and experience he has to others and
raise their awareness. In order for today's children to become environmentally and climate literate
individuals of tomorrow, the education required must first be provided in the family and then continued in
schools from preschool to higher education. There are studies indicating that if children do not develop
respect for nature and environmental protection behaviors at an early age, there is a risk that this will
never happen in the future (Tilbury, 1994; Wilson, 1993, 1994). This education should be provided in a
planned and programmed manner, primarily by preschool, classroom and science teachers, and all branch
teachers (Ultay and Cilingir, 2021). In order for individuals to be given effective education on climate and
the environment, their deficiencies in these areas must first be determined. Therefore, determining the
climate and environmental literacy skill levels of teacher candidates who will provide these skills to

future generations will be the first step to be taken in this regard. In line with this goal, this study aimed to
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determine the environmental and climate literacy levels of preschool and primary school teacher

candidates and compare them.

Method

This research is descriptive and was conducted using the survey model. The research was conducted with
first-year teacher candidates studying in preschool and primary school education programs at the Faculty
of Education of a state university located in the Eastern Black Sea Region. Of the 99 teacher candidates
who took part in the study, 44 were in primary school education and 55 were in preschool education. The
“Environmental Literacy Scale for Adults” prepared by Atabek-Yigit et al. (2014) and the “Climate
Literacy Scale for Adults” developed by Ozgelik (2023) were used in the data collection process of this
research. The Environmental Literacy Scale consists of 20 items and is a 5-point Likert type. The Climate
Literacy Scale consists of 19 items and is also a 5-point Likert type. The IBM SPSS Statistics 23 package
program was used to analyze and the data obtained as a result of the measurements made in accordance
with the research model. In order to determine whether the environmental literacy level and climate
literacy levels differed according to the field of study, an Independent Samples t-Test was conducted and

the results were then interpreted.

Findings

While the mean score of preschool teacher candidates on the Environmental Literacy Scale was 75.40, the
mean score of primary school education teacher candidates was calculated as 75.34. The lowest score that
can be obtained from the Environmental Literacy Scale is 20, and the highest score is 100. The mean
score of preschool teacher candidates on the Climate Literacy Scale was 72.23, while the mean score of
primary school education teacher candidates was calculated as 73.22. The lowest score that can be
obtained from the Climate Literacy Scale is 19, and the highest score is 95. It was determined that the
environmental and climate literacy levels of teacher candidates did not differ according to the department
(p > .05).

Discussion, Conclusion and Suggestions

In this study, the environmental and climate literacy levels of preschool and primary school teacher
candidates were determined through scales and a comparison was made between departments. The
analyses revealed no significant difference was found between the departments regarding the
environmental literacy levels of both groups. Similar findings are reported in the literature. Furthermore,
it was found that teacher candidates' environmental literacy knowledge levels were strong and
comparable across all branches. Teacher candidates in this study were found to be highly climate literate
based on the results of the climate literacy scale, and this scenario did not alter depending on their branch.
Given the findings of this investigation, recommendations for additional research can be made. The
environmental and climate literacy levels of primary school and preschool teacher candidates can be re-

evaluated in the coming years. Thus, the effects of environmental education courses in teacher training
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programs on literacy status can be discussed. Future research could adopt a different approach, collecting
data through interviews with participants who scored both low and high on the environmental and climate
literacy scales.



