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Abstract

The purpose of this research is to reveal the opinions of first grade teachers who have taken the “Tiirkiye Century
Education Model” curriculum seminars and are working in a city center in Central Anatolia, regarding the new
curriculum. A case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. The sample of the
research was created with criterion sampling, one of the purposeful sampling methods. The research was
conducted with 20 classroom teachers who have taken the “Tiirkiye Century Education Model” seminars and
who have accepted to work voluntarily, working in a city center in the Central Anatolia Region. A semi-structured
interview form consisting of seven questions prepared by the researchers in line with expert opinions was used
as a data collection tool. The data were analyzed using descriptive analysis. Teacher interviews were conducted
by telephone. According to the research results, it was reached that the new curriculum did not meet the
expectations of the teachers, the virtue-value-action (value education) framework emphasized in the curriculum
was important and appropriate, and the issues such as the letter order used in the reading and writing process
and the change in spelling were not appropriate. According to the results of the research, suggestions were made
for the program, such as the new education model is a program that needs time and its effects will become
apparent over time.
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“Tiirkiye Yiizy1ll Maarif Modeli” Hakkinda ilkokul 1. Sinif Ogretmen Goriigleri

Oz

Bu arastirmanin amaci, “Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli” 6gretim programlar1 seminerlerini alan, i¢ Anadolu’
da bir il merkezinde gorev yapan 1. sinif 6gretmenlerinin yeni 6gretim programina dair goriislerini ortaya
koymaktir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi kullanilmistir. Arastirmanin
drneklemi amach érnekleme ydéntemlerinden dl¢iit drnekleme ile olusturulmustur. Arastirma i¢ Anadolu
Bolgesi'nde bir ilimiz merkezinde gorev yapan, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” seminerlerini alan gonilli
olarak calismay1 kabul eden 20 sinif 6gretmeni ile yuriitiilmistiir. Arastirmacilarin uzman gorisleri
dogrultusunda hazirlamis oldugu yedi sorudan olusan yari yapilandirilmis goériisme formu veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Veriler, betimsel analiz ile analiz edilmistir. Ogretmen goériismeleri telefon ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, yeni 6gretim programinin 6gretmenlerin beklentilerini
karsilamadigl, O0gretim programinda vurgulanan erdem-deger-eylem (degerler egitimi) cergevesinin
o6nemli ve yerinde oldugu, okuma yazma stirecinde uygulamada kullanilan harf siralamalari, yazilis seklinin
degismesi gibi konularin uygun olmadigi gibi ifadelere ulasilmistir. Arastirmada ¢ikan sonuglara gore, yeni
maarif modelinin uygulama siirecinde daha fazla zamana ihtiya¢ duyulacak bir program oldugu, etkilerinin
stire¢ icinde belli olacagi gibi programa yonelik dénerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Birinci sinif, Sinif 6gretmeni goriisleri, Turkiye ytzyili maarif modeli

Giris
Glntimiizde degisen ve hizla gelisen bilim ve teknolojideki ilerlemeler, bu alanlarda istihdam edilecek
bireylerin tam donaniml yetistirilmesini gerektirmektedir. Bu ilerlemeler egitim sistemlerinin ve
O0gretim programlarinin kendini yenileme ve bununla beraber zamanin ihtiyacin1 karsilayacak
bireyler yetistirme sorumlulugunu da beraberinde getirmistir. Devletler bu sorumlulugu yeni
Ogretim programlar ile Ustlenmisler, bireylere verilecek egitimi okullarda 6gretim programlar:
aracilifiyla ytiriitmiislerdir. Bu sebeple 68retim programlari, sadece okullar icin degil; ayni zamanda
biitiin toplumun saglikl bir sekilde bireylerin yetismesi islevini yerine getirebilmesi i¢in hayati bir
6nem tasimaktadir (Ornstein & Hunkins, 2004, s.1). Mevcut sistemi ayakta tutan bireylerin, akilc1 ve
ozguivenli yetismesi, egitim sistemi icerisinde saglam bir 6gretim programinin ise kosulmasi ile
miimkiin olmaktadir. Ciinkii egitim 6gretim stirecinde 6grencilere kazandirilacak becerilerin ve
sorumluluklarin, aktarilacak degerler ve goriislerin temelini 6gretim programlari olusturmaktadir.
Ogretim programlar1 beraberinde devletlerin egitim politikalarini egitim kurumlarina aktarma sekli
olarak da ifade edilebilir. Bu nedenle 6gretim programlarinin dikkatle incelenmesi ele alinmasi,
egitim ogretim faaliyetlerinin kalite ve niteligi acisindan olduk¢a onemlidir (Memis & Kalyoncu,
2024). Nitelikli bir 6gretim programinin hazirlanmasi, nitelikli bir egitim-6gretimin yapilmasi i¢in
anahtar role sahiptir. Bu nedenle mevcut uygulamadaki 6gretim programini etkileyen degisimler goz
oniine alinarak ihtiyaca gore yeni programlar hazirlama gerekgceleri ortaya cikmaktadir (Iseri &
Bastug, 2016). Egitimde meydana gelen “degisim ve yenilenme” kavramlarinin temelini ve islerligini
ogretim programlari olusturmaktadir. Ogretim programi, Demirel’e (2009) gore; bireye okulda veya
okul disinda kazandirilmasi planlanan tiim etkinlikleri icerir. Kiigiikahmet (2009) ise; “6gretim
programi icin, genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve
uygulamaya agirlik taniyan bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari dogrultusunda ve planh
bir bicimde kazandirilmasina yénelik program” ifadesini kullanmistir. Ogretim programi; hedefler,
icerik, 6grenme Ogretme siireci ve degerlendirme bilesenlerinden olusmaktadir. Kazanimlara
ulasilabilmesi icin gerekli olan konu, egitim ortamlari, kullanilan yontem ve teknikler, ders aragclari,
O6lcme degerlendirme siireci gibi tiim unsurlar i¢ine alan, 6grenme 6gretme siireci de dahil olmak
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lizere tiim etkinlikleri ifade etmekte olup sistemin ayrilmaz ve 6énemli bir parcasidir (Ozbay, 2014,
s.15).

Giinlik yasamdaki degisime ayak uyduracak miifredat programlar1 ¢ok yonlii olmali ayni
zamanda giliniin ihtiyaglarina cevap verebilmelidir. Bu 6zellikleri karsilamayan 6gretim programlari
zamanla islevini yitirecek ve yenilenmeye ihtiya¢ duyacaktir (Alak & Nalgaci, 2012). Ogretim
programlarinin yenilenmesinde en 6nemli odak hi¢ siiphesiz, 6grencilerin degisen ve gelisen
glinimiiz sartlarina uygun yetismesi, bunun icin etkili olan bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
olmaktadir. Tiirk egitim sisteminde bircok 6gretim programi tarihsel siire¢ icerisinde degistirilmis
veya giincellenmistir. Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli, bu baglamda bakildiginda Tiirkiye'nin egitim
sistemine yeni bir bakis acis1 kazandirmay1 hedefleyen kapsamli bir egitim reformu girisimidir
(Arslankara & Arslankara, 2024). “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” olarak tanitilan, yeni 6gretim
programinda 6grenci profili taniminda ifade edilen 6zelliklere sahip nesiller yetistirmek sistem
acisindan temel ilkeleri barindirir. Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB), United Nations International
Children’s Emergency Fund (UNICEF) destegi ile yiriitmis oldugu uzun siireli bir gayret ve
calismanin sonucunda egitimi giincelleme projesi olarak ifade edilen prototipi ortaya ¢ikmis olan bu
modelin 2024-2025 egitim 6gretim yilinda pilot uygulamasina gecilecegi belirtilmistir. Egitim
siirecinin tiim bilesenlerini kapsayan bu projenin ana ylriitiiciisi “K72 Beceriler (ercevesi”
olusturmaktadir. MEB’in 2023 yilinda yayinladigi ve modelin ilk versiyonu sayilabilecek ‘K712
Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli” kitabina bakildiginda, ana yfiriitiiciniin programdaki
belirleyici gérevi ve merkezdeki konumu farkedilmektedir. Modele, mevcut egitim felsefesi de dahil
tiim boyutlar1 déniistiirmesi gorevi yiiklenmistir. {lgili kitapta bu yiikleme su sekilde ifade edilmistir:
“Projenin uzun vadedeki ciktilari tilkemizin egitim felsefesinin ve tiim egitim alanlarinin 21. Yiizyil
becerilerinin tamamina uyumunu kolaylastirmasi bakimindan da énem arz etmektedir.” Buradaki
ifade, K12 beceriler setini belirtir (MEB, 2023, s. 14). Oldukca genis bir bir ¢ercevede olan Maarif
Modeli, 6gretim programlari, 6gretim ortamlari, 6gretim materyalleri, ders ve yardimci kaynaklar,
6lcme-degerlendirme ile 6gretmenlerin gelisimini kapsayacak, biitlinciil ve kapsamli bir ¢ergevede
olusturulmustur (Akpinar & Koksalan, 2024). Bu dogrultuda Tirkiye Yiizyih1 Maarif Modelj,
medeniyetimizin iizerine insa edildigi temel kavramlar olan akiiselim, kalbiselim ve zevkiselim
nesiller yetistirmek i¢cin madde-mana, akil-duygu, nefis-vicdan, insan-toplum ve zaman-mekan
dengesini gozetmektedir (MEB, 2024a). Ozellikle 6gretim programinin perspektifindeki kiiltiirel ve
milli durus, “Insan-1 KAmili” yetistirmeye giden bir konumdadir. Toplum diisiincesinin millilesmesi
anlamindaki bu ifade ayni1 zamanda her tiirlii ekonomik, bilimsel ve teknolojik gelismenin motoru
olan fikir diinyamizin milli ve yerli olmasi anlamina gelmektedir. Ayrica bilim ve teknoloji iiretiminde
kaynaklar1 daha bilingli kullanarak etkin vatandaslar yetistirme (Cevik Kansu & Oksiiz, 2014) ve fikir
diinyasinin gelisimi i¢in yeni bir yol anlamina gelmektedir (Akpinar vd., 2024). Yeni programda
ozellikle bireyin manen ve saglam bir ahlak yapisi lizerine oturtulmus bir kisilige sahip sekilde
yetistirilmesi amag edinilmektedir.

Ogretim programlar1 giiniin gereksinimlerine cevap veremedigi veya olumlu sonuglar
alinmadigl durumlarda zaman iginde yirturlikten kaldirilmistir. Bu siire¢ yeni ekleme ve
glincellemelerle tarih boyunca degisime muhta¢ olmustur. Bu degisimin en 6nemli basamagi olan
ilkokul kademesine bakildiginda Cumhuriyet tarihi itibari ile ilkokul/ilkdgretim diizeyinde sirasiyla
1924,1926,1936,1948,1968,1997,2005 ve 2017 yilinda taslak olarak gelistirilen ve sonraki yillarda
glncellenip uygulamaya konulan 2018-2019 o6gretim programlarinda degisim ve yenilenme
goriilmektedir (ilhan Beyaztas vd., 2013). Yukarida da ifade edildigi gibi, “Tiirkiye Yiizyih Maarif
Modeli” olarak egitim camiasina sunulan, uzun zamandir iizerinde ¢alisilan 1000'den fazla 6gretmen,
akademisyen ve katki saglayanlarla beraber, 260 akademisyen 700'n ilizerinde de 6gretmenin
sturekli faal olarak katildifi modelin beceriler cercevesi pekcok calistay ve toplanti sonrasinda
tamamlanmistir (MEB, 2024b). Ogrencinin aktif olarak én planda oldugu égretim programlari, 2009,
2013, 2015 ve 2018 yillarinda kismi degisiklikler yapilarak giiniimiize kadar gelmis, 2024 yiliyla
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beraber tamamen yeni bir vizyon ile sunulmustur. Ulkemizde program gelistirme calismalarinin yillar
bazinda da stirekliligi oldugu goriilmektedir (Aygiin, 2021). Bu siireklilik 6gretim programlarinda
hep daha iyiyi yakalama, caga ayak uydurabilme temelinde ilerlemistir.

Bilinen odur ki, 6gretmenler yeni 68retim programlarinin bizzat uygulayicisi konumundadir.
Egitim ve 6gretime olumlu katki saglama noktasinda etkin bir role sahiptir. Bu yilizden programlarin
uygulayicilar1 olan 6gretmenler tarafindan ne kadar 6ziimsendigini 6grenmek, uygulanabilirligini
gormek 6nem arz etmektedir (Biimen vd., 2014). Ogretmenler 6gretim programlarinin uygulayicilari
olarak sahada c¢alistiklarindan dolayi, program hakkinda olumlu ve olumsuz yanlarin neler
olabilecegini rahatlikla 6nceden fark edebilirler. Programa iliskin eksikliklere yonelik ¢6ziim yollar:
onerecek olan en énemli paydaslardan biri yine 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin inanglar ve fikirleri
goz oOniine alinarak olusturulan programlarin basarisiz olmadig1 goriilmektedir (Handal &
Herrington, 2003). Buradan hareketle; arastirmada, 6gretmenlerin yeni 6gretim programi hakkinda
goruslerini alarak mevcut uygulayici otorite olan 6gretmenlerden programa dair devam edilmesi
gereken uygulamalar veya goriilen eksiklikleri tespit etmek amaclanmistir. Ogretim programlari
yeniden revize edildiginde ya da yeni bir program uygulandiginda 6gretmenlerin diisiinceleri,
programin yol haritasin1 belirlemede 6nciil olacaktir. Alinan goriisler ve ortaya c¢ikan sonuglar,
6gretim programlarini daha uygulanabilir, islevsel ve egitimde belirlenen hedefe uygun sekilde yol
almasina hizmet edecektir.

Yontem

Arastirmada, “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” olarak sunulan yeni 6gretim programiyla ilgili 2024-
2025 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulamaya baslanacak olan, ilkokul birinci sinif kademesi
birinci sinif 6gretmenlerinin mifredata iliskin goriislerini belirlemek amaciyla nitel arastirma
yaklasimlardan durum c¢aligmasi kullamilmigtir. Ogretmenlerin yeni 6gretim programini
degerlendirebilmeleri icin 6gretmenlerden 6gretim yili basladiktan sonraki goriisleri alinmistir.
Gelismeleri stirec icerisinde takip eden ve uygulayan sinif 6gretmenleri ile nedensel baglantilarin
oldugu varsayilan olaylar1 agiklamak ve kesfetmek amaciyla durum c¢alismasi tercih edilmistir
(Chmiliar, 2010; Creswell, 2007; Flyvbjerg, 2006; Merriam, 2013; Yin, 1984). Bu durum gelecek
calismalarda nelere odaklanilmasi gerektigini ortaya koyar (Davey, 1991).

Katilimcilar

Arastirma, I¢ Anadolu’da bir ilde, merkez ilcede gorev yapan, Milli Egitim Miidiirliiklerince
diizenlenen yeni 6gretim programi seminerlerine katilan bu y1l birinci sinifi okutan 20 sinif 6gretmeni
ile gerceklestirilmistir. Orneklem olusturulurken, amach 6rnekleme yéntemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmigtir. Olgiit 6érnekleme yonteminin temelini, daha 6nceden belirlenen bir dizi 6lgiitii
karsilayan tiim durumlarin arastirilmasi olusturmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu arastirmada
yer alan smif 6gretmenleri “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli” seminerini alan, il merkezinde gorev
yapan, bu sene yeni miifredatla birinci simifi okutacak ve okutmakta olan, goniillii olan simf
ogretmenlerinin olmas1 élgiit olarak uygun gorilmiistiir. Ogretmenler 01’den 020’ye kadar
kodlanarak belirtilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan hazirlanan acik uclu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriismede kullanilan sorular ilk olarak “Tiirkiye
Yiizy1lh Maarif Modeli” seminerinden sonra, bizzat kendisinin bu semineri aldig1 doktora 6grencisinin
gorisleri ve gerekli literatiir incelemesi sonucunda, arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Daha
sonra hazirlanan goriisme sorular1 bir 6lgme degerlendirme uzmani ve amacina uygunlugunun
degerlendirilmesi icin iki 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Alinan goriisler dogrultusunda
formda bazi diizeltmeler yapilmistir. Goriisme formunun giivenirliginin artirilmasi bakimindan son
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asamada bir sinif 6gretmeniyle deneme goriismesi yapilmis ve bu goériismeden sonra gerekli
diizenleme yapilarak yapilandirilmis goriisme sorularina son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama stirecinde, her bir 6gretmenle yaklasik 10 dakikalik telefon goriismeleri yapilmistir.
Telefon goriismelerinin tercih sebebi, seminerlerden sonra 6gretmenlere arastirmaci tarafindan
yoneltilen sorulara yeterli cevap alinamamasi ve 6gretmenlerin siniflarinda, yeni 6gretim programini
uygulamaya basladiktan sonra programla ilgili sorular1 cevaplamak istemeleridir. Bu sebeple, yeni
O0gretim programinin uygulamaya baslanmasindan sonra goériismeler yapilmistir. Gorliismeler
esnasinda 68retmenlerin goriislerini rahat bir sekilde ve net olarak ifade edebilmeleri detayli bilgi
alabilmek icin sondalar (ek sorular) kullamlmistir. Ogretmenlerden gerekli izinler alinarak goniilli
olan 6gretmenlerle yapilan her bir goriisme kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda elde edilen verilerin analizi icin betimsel analiz
kullanilmistir. Elde edilen veriler tablolara aktarilarak yorumlanmistir. Betimsel analizle verilerin
dogrudan alintilarla ifade edilmesi saglanmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde
edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir
nitel veri analiz tiriidir. Bu analiz tiriinde temel amac elde edilmis olan bulgularin okuyucuya
6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Yildirim & Simsek, 2018). Goriismelerden elde
edilen ses kaydi yaziya cevrilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu geviriler, arastirmacilar
tarafindan tekrar okunarak betimsel analiz yapabilmek i¢in, temalar ilizerinden kodlar ve benzer
kodlardan kategoriler olusturulmustur. Elde edilen bu kod ve kategorilere, arastirmacilarin birlikte
kontrol etmesi sonucunda son halleri verilmistir. Ayrica ilgili 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer
verilmistir.

Guvenirligi arttirmak adina arastirmacilar tarafindan kodlanan veriler birbirinden bagimsiz ve
dikkatlice kodlanarak kodlayicilar arasi giivenirlige bakilmistir (Yildinnm & Simsek, 2018). Bu
asamada elde edilen sonuglarin Miles Huberman'in giivenirlik hesaplama formiiliinden
yararlanilarak 0.85 oldugu bulunmustur. Bu sonug giivenirlik acisindan uygundur. Uzerinde uzlasma
saglanamayan veriler arastirmacilar arasinda tekrar goriisiilerek karara baglanmistir. Dis giivenirlik
gostergesi olarak zaman icerisinde tekrar kodlamalar gozden gecirilerek gerekli diizenlemeler
yapilmistir (Kirk & Miller, 1986). Dogrudan alintilarla (LeCompte & Goetz, 1982), yanlilig1 azaltarak,
tablolagtirma ve sayisallastirmalarla (Yildirim & Simsek, 2018) i¢ glivenirlik arttirilmaya ¢alisilmistir.

Etik Beyan

Yapilan bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri;
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Ondokuz Mayis Universitesi
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 20.11.2024

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 10
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Bulgular

Bu boliimde sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edilerek ortaya
cikan kodlar sonucu olusan kategoriler asagidaki basliklar altinda incelenmistir. Bu tablolarda yer
alan frekans (f) degerleri ilgili kodun tekrarlanma sikligini ifade etmektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Yeni Ogretim Programi Hakkindaki Beklentilerini Kargilama Diizeyi

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda, “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” yeni 6gretim
programina yonelik 6gretmenlerin beklentilerini karsilama diizeyini gosteren veriler analiz edilerek
elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Sinif dgretmenlerinin yeni 6gretim programi ile ilgili beklentilerini karsilama diizeyi
Kod Frekans
Yeni 6gretim programini beklentilerimi karsilamadi 11
Yeni 6gretim programi beklentilerimi kargsiladi 5
Kismen karsiladi ama uyguluyoruz 4

Tablo 1'den elde edilen verilere gére, simf 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi (05, 06, 07, 08,
09, 013, 015, 016, 018, 019, 03) yeni 6gretim programinin beklentilerini karsilamadig1 yoniinde
goris bildirmislerdir.

013, goriislerini su sekilde ifade etmistir. “ Karsiladigini diisiinmiiyorum. Daha dogrusu sdyle.
Degisen bazi seylerin, evet olumlu olan seyler de var ama yiizdeye vurursam ben beklentimde %707
olmadi gibi gortintiyor.”

019’ un ifadesi ise “Ben sunu sdyleyeyim. Zaten seminerden hichir sey anlamadim. Ben ziimre
baskani olunca bu Maarif modeline ders calistim ayrica calistim. Simdi karsiladr mi dersen hayir.”
beklentilerini karsilamadigini belirtmistir.

Sinif 6gretmenleri (01, 02, 04, 011, 020) yeni 6gretim programinin beklentilerini karsiladigini
belirtmistir.

O0171’in ifadesi... “Hocam genel olarak iyi ya. Ben hani begendim. Sey olarak da zaten bdyle hani
hece hece oldugu zaman iyi olmuyordu. Peki hani béyle daha hosuma gitti. Sanki béyle daha iyi
kavriyorlar gibi geldi..” beklentilerini karsiladigini belirtmistir.

Simif 6gretmenleri (010, 012, 014, 017) ise, yeni 6gretim programinin beklentilerini kismen
karsiladigini belirterek devaminda bazi gerekgeler belirtmislerdir.

012'nin ifadesi ile “Yani bence beklentimizi cok karsilamadi ama icerigine girdikce de farkl
seyler, goriiniis de var ama bilmiyorum uygulamada uygulayabilirsek aslinda giizel program.”

O17'nin ifadesi ise “Karsiladi sayilir da simdi oradaki seyler yani. Konular biraz daha iyi
oncekine goére Bir de hani seyler iste toplumda bir bozulma olmus. Hani bir adalet duygusu daha bir
sey gibi. Konulara 6nem verilmis. Eger onlar tam uygulanirsa, toplumu gériiyorsun, dejenere olmus,
bozulmus, trafik vs. Haberlerde de éyle bir bozulma var. Insallah onu diizeltilebiliriz...” seklinde ifade
etmistir.

Yeni Ogretim Programyla ilgili Olarak En Gok Vurgulanan Konu /Yapilan Degisim

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda yeni 6gretim programinda en ¢ok vurgulanan
konu ve degisim ile ilgili ifade edilen veriler analiz edilerek Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
Yeni 6gretim programinda en cok vurgulanan konu/degisim
Kod Frekans

Degerler egitimi 6n planda olmasi

Beceri temelli egitim

Harflerin yazilis yoniindeki degisim
Zenginlestirme/Farklilastirma

Ust diizey diisiinme becerilerine agirlik verilmesi
Erdem-Deger-Eylem iliskisi (Erdemli insan)
Konularin sadelestirilmis olmasi
Biitiinlestirilmis egitim, cok yonlii gelisim
Hissetirerek Ogretim

Ders kitaplari

PP NNDWWWWWL

Tablo 2’den elde edilen verilere gore, simif égretmenleri (03, 04, 05, 07, 08, 010, 011, 012,
013,014, 017,019, 020) “Yeni 6gretim programinda en ¢cok vurgulanan konu, géze ¢arpan degisim
nedir?” Sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde en fazla degerler egitiminin 6n planda oldugunu
belirtmislerdir.

O11’inifadesiile “Hocam cok asir1 bir sey degil. Hani béyle ben hani daha cok boyle milli manevi
degerlere onem verilmesi toplumumuz biliyorsunuz bozuluyor artik yavas yavas. Hani daha cok
onlara o6nem verilmesi hosuma gidiyor. Onlarin dogrultusunda bir sey olmasi, bu degerlerle birlikte
derslerimizi, iceriklerini birlikte islememiz iyi bir sey as/inda...” seklinde goriis bildirmistir.

O4 ise; “ Degerler. Basinda ézellikle Tiirkce dil okuma yazmada Hani her noktada hangi konulara
bahsedilecegi, hangi degerlere vurgu yapilacag: altini cizilmis. Ve ilkokul yazma kitaplarinda her
harfin sonunda, her sesin sonunda hocam, boyama var. Iste actyorum, paylasmakla ilgili. Iste ne
bileyim, arkadasinla en cok neyini paylasirsin, neyini iste.. oyun olarak yaptiginiz, arkadasinia
paylastigin bir seyi ciz seklinde mesela bir gérsel vermisti. Yani hem cocuklara boyama seklinde hem
ogretmeni anlatabilecegi sekilde degerlerin listiine fazlaca vurgu yapilmis. Cok giizel...”ifade etmistir.

Beceri temelli egitim ise, degerler egitiminin hemen arkasindan en ¢ok goze carpan degisim
olmustur.

02, beceri temelli egitimin vurgulanmasim soyle ifade etmistir. “Ozellikle hayat bilgisi
derslerine falan oyunlara etkinliklere cok yer vermisler. O sekilde kavratilmasi istedikleri o gayet
giizel. Evet, evet hocam o ¢okga vurgulandi zaten. Beceri temelli egitim.”

01, harflerin yazim yonii, siralama ve yerlerinin degisimi su sekilde ifade etmistir. “..Mesela
onceden iste el yazisi falan vardi bir dénem. Sonrasinda kaldirildi. Mesela cocugun seri yazmasi
amaglanmisti. Bu sefer de ben farkl olarak sadece yazma yontemlerini farkli buldum. Arti mesela bazi
harflerin yerlerinin degistirilmesi, mesela N harfi gibi bunu basa koymak bence giizeld].

Clinkii hani bunu zaten zamanla oturacagi icin ben olumlu buldum yani...

05, zenginlestirme farkhlastirma ile ilgili olarak séyle demistir. “ Vurguladiklari konular... Daha
cok zenginlestirmeye cok 6zen gostermisler. Zenginlestirme, sadelestirme. Bunlar giizeldir. Bunlari
begendim ben. Herkese cocugun seviyesine inip cikalabilir. Bunu begenmistim Bir de kitaplarda bazi
konularin cikarailmasi iyi olmus anlamakta zorlaniyorlardl. Onun disinda degerler egitime cok onem
verilmis. Evet, evet. Eba da giizel. Eba da cok etkinlikler var bunlar1 begendim.”

016, iist diizey diisiinme becerilerine yoénelik olarak; “Konu olarak hocam benim anladigim
biraz énce de dedim ya mesela bilissel gelisim basamaklarin tst diizeylerini cocuklara vermeye
yonelik olarak anladim daha cok boyle.”ifadelerini kullanmistir.
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Yeni Ogretim Programinin Zayif Yonii/Desteklenmesi Gereken Konular

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda, “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” yeni 6gretim
programina yonelik olarak programin zayif yoni, daha fazla {izerinde durulmasi gereken konu ile
ilgili olarak veriler analiz edilerek elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Yeni 6gretim programinin zayif yénii/calisilmasi gereken konular
Kod Frekans
Fikrim yok
Harflerin verilis, sekil ve siralamasinin uygun olmamasi
Siire¢ odakli degerlendirmenin fazla kullanilmasi
Ek materyal olmamasi/isleyis hakkinda kaynak olmamasi
Zor konularin miifredattan ¢ikarilmasi, konu anlatimi az olmasi
Seminerlerin hazirliksiz son anda verilmesi
Matematik konulari, 6gretimi az olmasi
llerleyen siirecte yapilacak sinavlarin beceri temelli olmamasi
Kimlik kavrami ifadesinin kullanimi
Aile egitimine yer verilmemesi

S
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Tablo 3’ten elde edilen verilere gore, sinif 6gretmenleri yeni 6gretim programinin zayif yoni,
lizerinde ¢aligilmasi gereken konu ile ilgili olarak en ¢ok “fikrim yok” ifadesi ile (01, 09, 011, 017)
ilkokuma yazma siirecinde harflerin verilis sekli ve siralamasinin uygun olmamasini (05, 06, 014,
020) belirtmislerdir. Buradan hareketle;

09’un ifadesi ile; “Gecelim hocam hic sikinti yok.” ifadesini kullanarak fikrinin olmadigini
soylemistir.

06, harflerin verilis, sekil ve siralamasinin uygun olmamasiny; “ Uygulama asamasinda bence
harflerin verilisi yani el hareketlerini yaniis buldum. Mesela A harfi ilk A'y1 verdigimiz icin cocuklar
cok zorlandi Ben yine kendi usuliimce verdim. Daha kolay uyguladikilarini gérdiim.” ifadelerini
kullanmistur.

Siire¢ odakli degerlendirmenin fazlaca kullanmilmasini ise; 07, “As/nda uygulama ya daha cok
devam ettikce cikacaktir zayif yonii. Ama siire¢c degerlendirme ve her cocugun kendi hizinda
ogrenmesi biraz zor.”ifadelerini kullanmistir.

05 ise, calisiimasi gereken zayif yon ile ilgili olarak “Bence degerlendirme siireci fazla. Eksik
degil de. Fazla abartilmis buluyorum ben bu konuyu. Etkinlik sonu degerlendirme dgrenciyi ve
oOgretmeni fazla yorar, zaman alir.” seklinde belirtmistir.

012, ilkokuldan sonra 6grencilerin ortaokulda girecekleri sinavlar ile ilgili olarak “Ya sdyle
hocam, mesela bu uluslararasi sinaviar. Beceri 6n plana ¢ikariyorlar, evet cok giizel ama bence séyle
bir acik var, programin sonucunu da diisiinmek gerekir, cocuklari ileriki yillarda sinava tabi tutmak
bana gore en biiytik aciklik. Yoksa program evet cok giizel ama ucunda yine bir sinav oluyor. Programi
tamamen bence yok sayiyor.” ifadelerini kullanmistir.

Yeni Ogretim Programinin Uygulanabilirligi/Sinif i¢inde Kargilagilan Sorunlar

Sinif 68retmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda, “Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli” yeni 6gretim
programina yonelik olarak uygulanabilirligi ve sinif icinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Sorusuna
verilen cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.

Yeni 6gretim programinin uygulanabilirligi nedir?
Kod Frekans
Uygulanabilir 13
Zamana ihtiyac¢ var 7

Ogretmenlerin cogu (01, 05,08,09,010,011,012,014,015,016,017,018,019) yeni 6gretim
programin uygulanabilir oldugunu ifade etmislerdir. Buna ragmen hem kendi uygulama stireclerinde
karsilastiklar1 hem de ilerleyen zamanda karsilasilabilecekleri sorunlari ifade ederek katkilarini
Tablo 4a’da belirtmislerdir.

Tablo 4.a.

Yeni 6gretim programinda sinif icinde karsilasilan sorunlar
Kod Frekans
Harflerin yazilis yonlerinin degistirilmesi
Anaokulu ile gelen bilgilerin uyusmamasi
Sorun yok
Ciimlelerin olmamasi/biiyiik harf, resim kullanilmamasi
Kalabalik siniflarda uygulama zorlugu
Davranis problemleri
EBA’nin istenildigi sekilde aktif olmamasi
Yavas ilerleyen program/okuma-yazmaya gecis icin stire sinirlamasi yapilmasi
Birlestirilmis sinif /kdy okulunda uygulama zor
Harflerin sezdirilmesi, hecelerin daha zor olmasi
Kazanim (6grenme ciktisi) vb./68retmenler az bilgilendirilmesi

O
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Tablo 4 ve 4.2’ da elde edilen verilere gore, sinif 6gretmenleri yeni 6gretim programinin
uygulanabilirligi ve sinif icinde karsilasilan sorunlar ile ilgili olarak, 6gretmenlerin ¢ogunlugu
programi uygulanabilir bulmus yine biiyiik cogunlugu (04, 05 ,06, 07, 08, 09, 010, 015, 020)
harflerin yazilis yonlerinin degistirilmesi olarak ifade etmislerdir. Ornek ifadeler su sekildedir:

011, “Hocam genel olarak dedim ben bir sorunla falan karsilasmadim yani. Bilmiyorum hani iyi
de giizel de gidiyor. Cok stikiir” ifadelerini kullanmistir.

Siif i¢inde karsilasilan sorunlar olarak en fazla ifade edilen harflerin yazilis yonlerinin
degismesini, 09'un ifadesi ile, “ Uygulamaya yatkin ama cocuklar mesela harflerin yazilis yoniiyle ilgili
soyliiyorum. Bunlar ¢cok bos kaliyor...” seklinde belirtmistir.

010 ise, “Vallahi sinif icerisinde dedigim gibi harflerin yazilisi. Mesela A harfini verirken ben
sikinti yasadim. Ters bir D yapiyoruz biz artik. Normalde A yapmiyoruz. C yaptiktan sonra yanina bir
cizgi cekiyorlar. O C'ler bildiginiz D oluyor yani. Ters bir D yapiyoruz. Ters bir biiyiik D yaplyoruz. Biz
gercekten o konuda bir sikinti yasiyoruz...” seklinde dile getirmistir.

Ogrencilerin anaokulundan getirdikleri bilgilerle uyusmamasim ise, 08 soyle ifade etmistir.
“Koy okullarina maalesef teknoloji yeterli olmadigi icin yine kendi cabalarimizla normal programa
uygun hareket etmeye calisiyoruz. Birinci sinif acisindan da hocam ¢ocuklar ilk defa egitim 6gretimle
karsilasiyor. Ana sinifina gittikleri bir durum yok. Belki gecen sene ana sinifina gidenler icin zor
olmustur. O cocuklar sirayla ogrenmislerdi eski harf grubuna gore.

Cocuk zaten ilk verdigim harfi aliyor ama sekil degisiklikleri, mesela A harfini cocuk. Cocuk onu
yapmiyor.”ifadelerini kullanmstir.
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Yeni Ogretim Program Ile flgili Olarak Anlatilan “Farkhilastirma” Asamasi Hakkindaki Goériigler

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda, “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” yeni 6gretim
programina yonelik olarak “farklilastirma” asamasi hakkinda gortsleri analiz edilerek elde edilen
bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Yeni 6gretim programi ile ilgili olarak “farklilastirma” asamasi hakkindaki gériisler
Kod Frekans
Ogretmenler zaten uyguluyordu/uyguluyorum 18
Yorum yok 1
Uygulayamiyorum 1

Ogretmenler “farklilastirma” asamasinin yeni bir asama olmadig1 iizerinde durmuslardir.
Bununla birlikte Tablo 5a’da 6gretmenlerin “farklilastirma” asamasina iliskin goriislerine dair
aciklamalara yer verilmistir.

Tablo 5.a.

Yeni 6gretim programi ile ilgili olarak “farklilastirma” asamasi hakkindaki belirtilen diger gériisler
Kod Frekans
Farklilagtirma uygulamasi giizel/olumlu 10
Kalabalik siniflarda (her seviye 6grenci) uygulamak zor 9
Miifredatta ekstra degisim yok 2
EBA biraz daha gelistirilebilir 1

Tablo 5 ve Tablo 5.a’dan elde edilen verilere gore, 6gretmenler yeni 6gretim programinda yer
alan “farklilagtirma” siirecini, biiyiik cogunlugu(01, 02, 04, 05, 06, 07, 08,09, 010, 011, 012, 013,
014, 015, 016, 017, 018, 020) uyguladiklarim ifade etmistir. 07’nin ifadesi ile, “Evet aslinda biz
bunlari sinifta uyguluyoruz. Ama kalabalik siniflarda gercekten zor nasil uygulanacak. Her dgrenci
i¢cin...”seklinde belirtmistir.

Farklilastirma asamasinin uygulanmasi ile ilgili olarak 6gretmenlerin ¢cogunlugu uygulamay1
olumlu bulmus, devaminda biiyiik cogunlugu (02, 03, 06, 08, 09, 010, 012, 015, 020) uygulmanin
zor oldugunu ifade etmislerdir.

03 su ifadeleri kullanmistir. “Hocam uygulamada biz bunu yapamiyoruz. Yani kisilik siniflar
igerisinde ne sadelestirme ne de diger tiirlii. Mesela ben de suan 4 tane dgrenci okuma yazma biliyor.
Ashnda ben onlarla ayr1 bir planlama icinde gitmem gerekiyor ama sinif kalabalik. Onlar o arada
kayniyorlar. Onlar bizi bekliyor su an. Yazma kismindaki eksikleri tamamlamaya calisiyorum...”

012 ise, “Evet hizli dgrenenler icin zenginlestirme, yavas dgren denilenler icin destekleme
yapildl dediler ama yani bu noktada da yine biitiin yiik 6gretmende. (iinkii burada da bence sdyle bir
sikinti var. Mesela benim sinifimda da su an hizli 6grenen, orta hizda 6grenen ve yavas égrenenler
var. Kalabalik oldugu icin bu noktada da boyle cok zorlaniyoruz...” Hani onlar icin ayri calisma, onlar
icin ayri calisma.32 kisi ayni anda hani 15'er 15°er idare etmek...” ifadelerini kullanmistir.

Yeni Ogretim Programinda Belirtilen Olgme Degerlendirme Siiregleri ile Ilgili Gériigler /
Degerlendirmeler

Sinif 68retmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda, “Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli” yeni 6gretim
programina yonelik olarak programda ifade edilen 6l¢gme degerlendirme siireci (6l¢me kanitlari)
hakkinda elde edilen veriler analiz edilerek bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Yeni 6gretim programinda belirtilen 6lcme degerlendirme siirecleri ile ilgili goriisler
Kod Frekans
Olumlu buluyorum/gitizel 15
Degisim yok 2
Olumsuz buluyorum/yapamiyorum 2
Her 6gretmene 6zgii olmal 1

Ogretmenler genel olarak 6lgme ve degerlendirme siirecini giizel bulduklarini belirtmislerdir.
Tablo 6a’da 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme stirecine iliskin agiklamalarine yer verilmistir.

Tablo 6.a.

Yeni 6gretim programinda belirtilen 6lcme degerlendirme siiregleri ile ilgili degerlendirme
Kod Frekans
Eksiklikleri ne/nerede tespit edilmesi 13
Gerekli degil /fazladan is ytiki 2
Ortaokulda sinav var, doniit sart 2
Degisim yok 2

Tablo 6 ve Tablo 6.a’da elde edilen verilere gore, yeni 6l¢me degerlendirme siiregleriyle ilgili
ogretmenlerin ¢ogunlugu (01, 02, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 016, 017, 018, 019, 020)
ogretim programini olumlu bulmakta, 6nemli bir kismu da (01, 02, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 016,
017, 018, 019, 020) eksikliklerin tespit edilmesi anlaminda agiklama ve degerlendirme
yapmaktadirlar.

019, su ifadeleri kullanmuistir. “Aslinda bizim hepimizin yaptigi sey. Siirekli bir ajandam olur
benim. Cocuk harfini yazabiliyor mu? Ezbere yazabiliyor mu? Ali'yi yazabiliyor mu? Okuyabiliyor mu?
Bunlar her asamada bizden isteniyor su anda. Biitiin ses ve harflerde. Olmasi gereken sey siirec
degerlendirme. Aynen kesinlikle giizel. Giizel bir durum. Olarak istenmesi dogru degil. Evrak lizerinde
de. Ama sen benden cikti istiyorsun. Ama olmasi gereken sey...”

05 ise,” ... Ama bu siire¢ cevabi cok gereksiz biliyorum. Zaten bir cocugun yapip yapmadigini
derste biliyorum. Yani ben o cocugun Aly1 yapabildigini, A'yi1 yapabildigini, birlestirebildigini,
birlestiremedigini yazdigini yazmadigini zaten biliyorum. Yani Aly1 yazamadiginizi Ay
yazamadiginizi...” seklinde is yiikii olarak ifade ettigini sdylemistir.

Sinif Ogretmenlerinin Yeni Ogretim Programina Yénelik Onerileri

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda, “Tiirkiye Yiizyi1lh Maarif Modeli” yeni 6gretim
programina yonelik olarak eklemek istedikleri gortisler/oneriler ile ilgili olarak elde edilen veriler
analiz edilerek bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.

Sinif 6gretmenlerinin yeni 6gretim programina yonelik eklemek istenen gériisler/ éneriler
Kod Frekans
Kaynak, yardime kitap, kilavuz kitabin artirilmasi/yetersiz 10
Uygulamaya yonelik yonergenin verilmemesi
Degisen bir sey yok

Yazma yonlerinin degismesi

Eklemek istedegim bir sey yok

Ciimle ve metinler eklenebilir

Okul temelli planlama/Medeniyetler kurucusu kavrami giizel

=W wwwul
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EBA yeterli degil

Ogrencinin hizli 6grenebilecegi bir sistem/etkili okuma
Her kesimden daha ¢ok goriis alinmaliydi

Matematik ders anlatimi zayif

=

Tablo 7’den elde edilen verilere gore, sinif 6gretmenlerinin yeni 6gretim programina iliskin en
cok eklemek istedikleri gériis yada oéneri (03, 05, 06, 07, 09, 010, 015, 017, 018, 020) kaynak
kitaplarin, etkinliklerin yetersiz olmasi bunlarin artirilmasi yoniindeki goriisleri olmustur. Bununla
ilgili olarak;

018 ise, “Kazanimlar azaltiimis bu gayet giizel. Ama onun yerine kaynaklar cogaltilabilir.
Bunun yerine dersler nasil, hangi dersler denilir ona? Gorsel sanat, miizik, sarki, etkinlik...O dersler
icin materyaller gelistirilebilir. Cilinkii her sehrin, her sinifin biitcesi buna uygun degil yani...”seklinde
ifade etmistir.

010 ise, “Ben cok fazla bilgim de teorik kismiyla yoktu acikcasi. Mesela eksiklik bence bu.
Biraz daha bdyle net sade, anlasilir. Mesela ilkokul icin ayri, ortaokul icin ayri, lise icin ayri
Daha bilgilendirici, teorik metinler kaynaklar verilebilir bizlere...” seklinde ifadelerde bulunmustur.

Ikinci sirada en fazla eklenmek istenen goriis olarak (03, 04, 07, 010, 020) yeni 6gretim
programinin uygulamaya yonelik yonergelerinin verilmemesi dile getirilmistir. Buradan hareketle;

03 bu konu ile ilgili olarak, “Felsefi olarak her seyi verdiler bize. Yapmak istedikleriyle ilgili de
bize uygulama. Yani sekillerini versinler. Basamak basamak yapalim. Atiyorum 5 tane, 6 tane etkinligi
versinler. 2 tanesini sinifimda uygulayim. Hani bunu biitiin hani ne diyoruz? Esit standartlarda egitim
diyoruz ya. Hani bu 5-6 tanesinden ben alayim, kullanayim. Ama bana béyle bir, bir de ogretmen
kalavuzu kitabi... cok sey eksik hocam ya.” seklinde ifadelerde bulunmustur.

Sonug ve Tartisma

Sinif 6gretmenleri yeni Ogretim programinin beklentilerini karsilamadigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin az bir kismi “kismen” cevabim vermistir. Uygulama siirecinin yeni basladig1 ve
O0gretmenlerin bu agidan kendilerini silire¢ icerisinde de gelistirecegi diistinilebilir. Simf
Ogretmenlerinin ifadelerinden yola ¢gikarak belirtilen 6nemli bir diger sonug, 6gretim programindaki
vurgulanan konu/degisim ile ilgili olarak ozellikle degerler egitiminin 6ne planda olmasi ve
vurgulanmasi sonucudur. Bu sonug, Cayci'nin (2018) yaptigi calismada belirttigi degerler ve degerler
Ogretiminin programda yer almasi boyutu anlaminda parellik gostermektedir. Hayat Bilgisi dersi
2017 oOgretim programinin bazi beceri ve degerleri kazandirma agisindan yetersiz oldugu
gorulmiistir. Bu anlamda, beceri ve degerlerin 6gretim programina yerlestirilmesi noktasinda
arastirma benzerlik gostermektedir. Ayni sekilde, Gocer ve Kaya (2023) yaptiklar1 ¢alismada,
degerler egitimi baglaminda ilkokul 6gretim programlarinin incelenmesi adli calismada ¢ikan sonugla
benzerlik gostermektedir. En fazla degerler noktasinda ilkokulda duruldugu ve saygi, sorumluluk,
duyarlilik degerlerinin daha fazla islendigi, buradan hareketle “Maarif Model”inde yer alan erdem-
deger-eylem cergevesinin ana unsurlarini olusturan saygi-sorumluluk-adalet degerlerinin yeni
O0gretim programinda yer aldigi goriilmektedir. Avcl ve Bozkurt (2022) yaptiklar1 ¢alismada
O0gretmenlerin egitim programlarinda degerler egitimi anlaminda yeteri kadar yer verilmedigi,
ogretime oncelik verildigi, deger egitimini teori ile sinirhh kalmayarak uygulamalara (Cevik Kansu,
2023) yer verilmesi gerektigi goriisiine sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu noktada, degerlerin
kisinin eylemleri araciligiyla somut hale getirilerek gozlenebilir veriler sunmasi agisindan 6nemli
oldugu vurgulanabilir. Ogretmenlerin bu noktada beklentileriyle uyusan bir sonug, arastirmada yer
almaktadir. Avcl ve Bozkurt'un (2022) ¢alismasi, arastirma sonucunu desteklemektedir. Yildirim ve
Caliskan (2024) yaptiklar1 ¢alismada, Maarif Modeli'nin 21. yiizy1l insan profili agisindan erdem-
deger-eylem modelinin programa bir yenilik getirdigini, degerlerin ilk defa bir model ¢alismas1 olarak
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Maarif Modeli’nde yerini aldigini belirterek bunun uygun oldugunu ileri siirmiistiir. Bu ifadeler
arastirma sonucuyla parelellik gostermektedir.

Cikan sonuglardan bir digeri de iist diizey diisiinme becerilerine, yeni 6gretim programinda
uygulama basamaklari i¢cinde daha cok yer verilmesidir. Yapilan diger calismalar programlarin
genellikle alt bilissel diizey kazanimlar icerdigini ortaya konmaktadir. Benzer sekilde literatiirde,
matematik alaninda (Aktan, 2019; Kuzu vd., 2019), Tiirkce alaninda (Cerci, 2018), sosyal bilgiler
alaninda (Burak & Giiltekin, 2019) ve fen bilimleri alaninda (Yolcu, 2019) yapilan ¢alismalarda ¢ikan
sonuclarda, 6gretim programlarinin kazanimlarinin daha c¢ok alt bilissel diizeye yonelik oldugu
sonucu gorilmektedir. Calismanin sonucu, bu calismalarla benzerlik gostermemekte, tam aksine
istenilen tiist diizey bilisssel becerilerin daha fazla 68retim programinda yer alip uygulanmasini
icermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢ogu yeni 6gretim programu ile ilgili olarak calisilmasi gereken zayif
yon/desteklenmesi gereken konular ile ilgili olarak harflerin verilis, yazilis ve siralamasinin
degismesi sonucunu ifade etmislerdir. Bu sonug, Izci ve Kaya’nin (2018) yaptig1 calisma ile benzerlik
tasimaktadir. Ogretmenler ilkokuma yazma egitiminde éngoériilen harf siralamasini farkh sebeplerle
yanlis bulduklarini belirtmislerdir. Ayni sekilde 6gretmenlerde harflerin yazilis, verilis siralamasini
dogru bulmamislardir. Yurdakal'in (2024) yaptig1 c¢alismada sunulan Maarif Modeli'ne yonelik
“Tirkce dersi 6gretim programi icin 6zellikle harf siralamalarina dikkat edilmeli ve tekrar gézden
gecirilmeli” dnerisi calismada ¢ikan sonug ile uyusmaktadir.

Yeni Ogretim programinin uygulanabilir olup olmadigi ile ilgili olarak ¢ikan sonuglara
bakildiginda, sinif 6gretmenlerinin yaridan fazlasi 6gretim programini uygulanabilir bulmustur. Bir
kismi zamana ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir. Simif 6gretmenlerinin bu siirecte sinifta
karsilastiklar: sorun/sorunlar ile ilgili olarak, en ¢ok harflerin yazilis, verilis siralamasinin degismesi,
ilk sirada yer almustir. Ogrencilerin zorlandiklarini séylemeleri, anasinifindan getirilen bilgiler ile
uyusmamasi gibi sonuglar diger siralarda yer almaktadir. Bununla beraber, siniflarin kalabalik olmasi
ve uygulama zorlugu olarak c¢ikan sonug, Aygiin’iin (2021) ilkokul programlarinin tematik analizini
yaptig1 calismada ortaya ¢ikan Tiirkce programindaki sorunlara yonelik olarak, siniflarin kalabalik
olmasinin benzer oldugu goérilmiistir.

Sinif 6gretmenleri “farklilastirma” asamasi ile ilgili degerlendirmelerinde, bu siireci sinif icinde
uzun siiredir kullandiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica sinif 6gretmenleri, seviye gruplarina gore
ogrencilerle farkli uygulamalar yaptiklarini ve sinif disi ek etkinlikler verdiklerini belirtmislerdir. Bu
durum 6gretmenlerin yeni program oncesinde de “farklilastirilmis egitim” cergevesinde yaptiklari
uygulamalarin varligini ve olumlu sonu¢ aldiklar1 ortaya koymustur. Ogretmenlerin 6grenci
seviyesine uygun olarak yaptiklari bireysel ya da grup calismalari agisindan Beler (2010), Demir
(2013) ve Karadag'in (2010) calismalari ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Fakat, kalabalik ve sinif
seviyesi farkli 6grencilerin oldugu gruplarda uygulamanin zor oldugu c¢ikan bir diger sonug olmustur.
Calismada elde edilen bu sonug, Ko¢ ve Giirgiir'iin (2021) yaptiklar1 g¢alismada, belirttikleri
miifredatin yogunlugu, sinif mevcutlarinin kalabalikligi, fiziksel kosullardaki yetersizlikleri ve
ogretmen yeterlilikleri (Cam Tosun & Cevik, 2011) sonucu ile uyusmaktadir. Ayrica aragtirma sonucu
Bicak ve Alver’in (2018) ¢alismasinda 6gretmenlerin klasik 6l¢cme degerlendirme siireglerine bagh
kaldig1 fakat degerlendirme siireglerindeki degisimi olumlu buldugu sonucuyla benzerlik
tasimaktadir. Ayn1 zamanda yeni Ogretim programinda uygulamada kullanilacak etkinliklerin
eksikligi “farklilastirma” asamasinda da ifade edilerek, Memis ve Kalyoncu'nun (2024) yaptiklari
calisma sonucunda etkinliklerin Orneklerine yer verilmemesi, hazirlanisa yonelik yonerge
bulunmamasi sonuglariyla parelellik gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme siirecleri ile ilgili olarak (6l¢me kanitlar1) olumlu
bakis agisi, Anil ve Acar’in (2009) arastirmalarinda stire¢ odakli degerlendirmeye iliskin ortaya
koyduklari tanimlama ile ortiismektedir. Ayn1 ¢alismada, yine benzer olarak tamamlayici 6lgme
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araclarinin kullanimi ag¢isindan siniflarin kalabalik olma durumunun bir olumsuzluk oldugu yoniinde
benzerlik tasidiglr sdylenebilir. Siire¢c odakli degerlendirme, 6gretme Ogrenme siireclerine yeni
yaklasimlarin derslerle entegrasyonu sonucunda agiga ¢ikan verimliligin Ol¢lilmesi ve
degerlendirilmesi agisindan ¢ok énemlidir.

Sinif 6gretmenlerinin yeni 6gretim programi ile ilgili olarak, “eklemek istedikleri goriis ve
oneriler” ile ilgili, kaynak veya kilavuz kitap vb. yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu acidan kaynaklarin
cesitlendirilmesi ve artirilmasinin gerekli oldugu goriisiinii bildirmislerdir. Ayrica, sinif 6gretmenleri
yeni Ogretim programinin nasil uygulanacagina yonelik bilgilendirmenin yeterli olmadigini
belirtmislerdir. Bunun icin 6neri olarak 6gretmenler bilgilendirici bir yonerge veya kilavuz kitap
verilmesinin uygun olacagini ifade etmislerdir. Uygun ve Akgiil'iin (2024) yapmis oldugu arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmenleri, ders saati sayisinin yetersizligi, programin 6grenci seviyesine uygun
olmamasi, miifredatin yogun olmasi, ders kitaplarinin yeterli olmamasi, programin pilot uygulama
yapilmadan aniden uygulanmasi gibi cikan sonuglarla benzerlik tasidigi soylenebilir. Van De Walle,
Karp ve Bay-Williams'in (2012) ¢alismalarinda da etkinlik 6rneklerinin uygulayicilara kazanimlarin
nasil verilmesi konusunda rehberlik yaptigini ifade etmektedir. Bu yoniiyle ders kitaplarindaki
etkinliklerin uygulamaya yonelik o6rneklerinin kilavuz kitap olarak verilmesi sonucu
desteklenmektedir. Ulcay’in (2024) calismasindaki, altyapi ve kaynak eksikligi, 6gretmenlerin direnci
ve degerlendirme siireclerindeki belirsizlikler, modelin etkin bir sekilde uygulanmasini zorlastiran
onemli faktorler olarak ifade edilerek bu calisma sonucunu desteklemektedir. Calisma sonucu
diistiniildiiginde, Orbeyi ve Giiven’'in (2008), ders kitaplarinin kalitesinin barindirmasi gereken bir
ozellik olarak belirtildigi goriilmektedir. Ciftci ve arkadaslar1 (2013), Ciftci ve Tatar (2015), Kurt ve
Yildirim'in (2010) yaptiklar1 arastirmalarda benzer sonuglar yer almaktadir.

Oneriler

Arastirma kapsaminda “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” 68retim programi hakkinda 1. sinif 6gretmen
gorisleri dogrultusunda su Onerilere yer verilebilir:

Arastirma sonucunda sinif 6gretmenleri goriislerinden yola ¢ikarak, yeni 6gretim programinin
uzun vadede degerlendirilebilecegi arastirmalarin yapilmasi, etkilerinin gozlemlenmesi agisindan
daha olumlu olacagi s6ylenebilir.

Ogretim programlarinin en énemli yiiriitiiciisii olan, 6gretmenlere yonelik yeni 6gretim
programi ile ilgili olarak daha ¢ok hizmeti¢i seminer verilebilir. Degisime yo6nelik olarak
Ogretmenlerden daha ¢ok goris alinabilir.

Arastirma kapsaminda bu sene icerinde uygulamaya konulan 1. simif 6gretim programi
disindaki, 5. ve 9. siniflar1 okutacak 6gretmenler ile farkli branslarla karsilatirilmal olarak benzer
calismalar yapilabilir.

Arastirmada ¢alisilan, yeni 6gretim programi icerisinde gegen yeni uygulama siiregleri ile ilgili
olarak; beceriler cercevesi, biitiinciil egitim yaklasimi vb. alt basliklardan sadece biri veya birkaci
secilerek arastirmalarda konu olarak ¢alisilabilir.
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Extend Abstract
Introduction

The rational and self-confident growth of individuals who keep the current system alive is possible
by implementing a solid curriculum within the education system. In education, curriculums are at the
basis of the elements called “change and renewal”. It includes all the activities planned to be gained
by the individual in school or outside of school (Demirel, 2009). Objectives, gains or learning
outcomes are included here. The most important focus in the renewal of curriculums is undoubtedly
the growth of students in accordance with the changing and developing conditions of today and the
acquisition of the knowledge and skills that are effective for this purpose. There have been many
curriculum changes in the Turkish education system. Finally, the new curriculum, introduced as the
“Tiirkiye Century Education Model”, includes basic principles in terms of the system to raise
generations with the characteristics included in the student profile definition. In this context, the
Turkish Century Education Model observes the balance of matter-spirit, reason-emotion, soul-
conscience, human-society and time-space in order to raise generations with common sense, common
heart and taste, which are the basic concepts on which our civilization is built (MEB, 2024a). The new
curriculum is summarized with these expressions. In particular, the aim is to have a personality that
is not only material but also spiritually and based on a solid moral structure. Many curriculums have
been abolished over time because they could not meet the needs of the day or because positive results
were not obtained, or they have continued to change and innovate throughout history with new
additions and updates. Based on this, the new curriculum named “Tiirkiye Century Education Model”
has taken its place in the Turkish education system with its final form.

Method

The purpose of this research is to reveal the opinions of first grade teachers working in a central
district of a province in Central Anatolia who received the “Tiirkiye Century Education Model”
curriculum seminars, regarding the new curriculum. The sample of the research was formed with
criterion sampling from purposeful sampling methods and was conducted with 20 classroom
teachers who accepted to work voluntarily. The semi-structured interview form prepared by the
researchers in line with expert opinions was used as a data collection tool. In order to determine the
opinions of classroom teachers regarding the curriculum, a case study from qualitative research
approaches was used, and the interview technique was used to collect data. In order for teachers to
evaluate the new curriculum, their opinions were obtained after the beginning of the academic year.
The aim was for teachers to evaluate the new curriculum after the seminars and to express their first
impressions of the application. The obtained data were analyzed with descriptive analysis. The
statements of classroom teachers were included in the analysis of the data. Teacher interviews were
conducted by phone. The research results revealed that the curriculum did not meet the expectations
of classroom teachers, the virtue-value-action (values education) framework emphasized in the
curriculum was important and appropriate, and issues such as changing the order of letters and
spelling were not appropriate.

Findings and Result

According to the data obtained from the research, the new curriculum did not meet the expectations
of more than half of the classroom teachers who participated in the research. Again, the classroom
teachers in the current sample group in the research stated that the most emphasized issue was the
priority of values education. The classroom teachers stated that the second emphasized issue in the
new curriculum was the emphasis on skill-based education. The majority of the classroom teachers
did not express an opinion on the weak aspect of the new curriculum, while some stated that the
changes made especially regarding the writing, ordering and presentation of letters should be
emphasized. A part of the sample group saw the excessive emphasis on process-oriented evaluation
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as a weak aspect in the new curriculum. The vast majority of the classroom teachers found the new
curriculum applicable. Regarding the problem/problems encountered; the vast majority stated that
the writing direction and presentation of letters changed. The second problem they saw was the
inconsistency between the new letter order of the students and the information they brought from
kindergarten. The majority of the class teachers stated that they implemented and applied the
“differentiation” process specified in the new curriculum in their classes. Another view that class
teachers added regarding the “differentiation” stage was that it would be difficult to implement in
crowded classes. Again, class teachers found this process, which is included in the curriculum,
positive regarding the measurement and evaluation process. Another view was that they saw it as an
appropriate application for determining the deficiencies of the student in the process. Finally, the data
obtained was; class teachers were asked about the subject or subjects they wanted to add about the
new curriculum, and more than half of the class teachers stated that they should enrich the source
books, supplementary books and materials. Some of the class teachers stated that they should be
given instructions regarding the in-class lesson practices for the new curriculum and that these
should be supported with resources. The following suggestions were made regarding the research.
Suggestions regarding the curriculum were expressed such as; it is a program that needs to be
monitored over time and process, the effects of the program will become apparent over time, the
opinions of teachers who are the implementers of the program should be sought more, the current
study was conducted with first-grade teachers, and therefore, work can be conducted with teachers
at other levels whose programs have changed, and finally, the effects of the new concepts in the
curriculum on students can be examined.
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