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Abstract

The aim of this study is to examine the levels of responsibility for learning of secondary school students.
The decisional sampling method was used in the selection of the sample group of the study conducted
in a general survey model, and analysed using the data of 374 out of 401 students who were granted
permission to participate and participated. Within the scope of the study, the data of five, six, seven and
eighth grade students were used. The population is limited to students studied in secondary schools in
Erzincan in 2023-24 academic year. The Responsibility for Learning Scale (RLS) and information form
were used as data collection tools. The internal coefficient of consistency of the one-dimensional scale
calculated for the current study is .94. It was found that the students had a high level of responsibility
for learning when evaluated in general. The proportion of students with very low and low levels of
responsibility for learning was very low (4.5%). It was observed that the students' responsibility for
learning differed significantly according to their gender and grade level as well as their parental
educational level. The average score of responsibility for learning of female students was higher than
male students and the average score of responsibility for learning decreased as the grade level increased
were found. The students whose mother or father graduated from higher education institution had a
higher average score of responsibility for learning was determined. It was observed that students' levels
of responsibility for learning were a positively significant predictor of average scores in Turkish,
mathematics, science and English courses and previous term report card grades. When evaluated in
terms of students participating in the study, it could be stated that the increase in responsibility for
learning contributed to the increase in Turkish, mathematics, science and English courses and previous
term report card grades.
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Oz

Yapilan bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin incelenmesi
amaglanmistir. Genel tarama modelinde yiriitiilen ¢alismanin 6rneklem grubunun se¢iminde kararsal
omekleme yontemi kullamilmis, katilma izni alinan ve katilan 401 Ogrenciden 374’lniin verileri
kullanilarak analizler yapilmigtir. Caligma kapsaminda bes, alti, yedi ve sekizinci siif grencilerinin
verileri kullanilmustir. Arastirma evreni 2023-24 6gretim yilinda, Erzincan il merkezindeki ortaokullara
kayitht olan dgrencilerle smirlidir. Veri toplama araci olarak Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk Olgegi
(OYSO) ve bilgi formu kullanilmistir. Tek boyutlu olan dlgegin mevcut uygulama igin hesaplanan ig
tutarlilik katsayisi .94’tiir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin yiiksek diizeyde 6grenme
sorumluluguna sahip oldugu bulunmustur. Cok diisiik ve diisiik diizeyde 6grenme sorumluluguna sahip
olan dgrencilerin orani ¢ok diisiiktiir (% 4.5). Ogrencilerin cinsiyet ve simf diizeyinin yan1 sira ebeveyn
6grenim durumuna gore de 6grenme sorumluluklarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk puan ortalamalarimin erkek 6grencilerin ortalamasindan
yliksek oldugu, sinif diizeyi yiikseldikce 6grenmeye yonelik sorumluluk puan ortalamalarinin azaldigi
goriilmiistiir. Anne veya babasi yiiksekdgretim kurumu mezunu olan dgrencilerin 6grenmeye yonelik
sorumluluk puan ortalamalarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dgrenmeye yonelik
sorumluluk diizeylerinin Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri ve Ingilizce dersi puan ortalamalari ile dnceki
dénem karne notunun pozitif yonlii anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur. Calismaya katilan
ogrenciler agisindan degerlendirildiginde, 6grenmeye yonelik sorumlulugun artmasinin Tirkge,
matematik, fen bilimleri ve Ingilizce dersi ile 6nceki dénem karne notunun yiikselmesine katki yaptig
sOylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Sorumluluk, 6grenme sorumlulugu, ortaokul 6grencileri, sorumluluk diizeyi
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Giris

Ogrenme, bireyin dogumu ile baslay1p yasaminin sonuna kadar devam eden, bireyin her
yonden gelismesine katkida bulunan ve yasamini kolaylastiran bir siirectir. Kavramsal
tanimlara bakildiginda 6grenme ile ilgili ¢ok fazla tanimla karsilasmaktayiz. Bunlardan Aydin
(2011) Ogrenmeyi, bireyin Onceki yasadigi olaylar neticesinde edindigi tecriibeler ve
davraniglarinda meydana gelen kalic1 izli degisiklikler olarak tanimlamistir. Knowles (1984)
ise 0grenmeyi bireyin yalnizca bilgi edinme siireci degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi yasaminda
anlamli bi¢imde kullanma, kendi gelisiminden sorumlu olma ve toplumsal yasama bilingli
katkida bulunma siireci olarak ifade etmistir. Ogrenmenin, bireyin bilissel gelisimini
destekleyen dinamik bir siire¢ oldugu asikar olmakla birlikte bu siirecin etkinliginin, bireyin
kendi 6grenme siirecini yonetme ve yonlendirme konusundaki sorumlulugunu tistlenmesiyle
dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenme ile iligkili olan, 6grenme
sorumlulugu kavrami 6nem kazanmaktadir. Sorumluluk kavrami genel olarak bireyin yapmasi
gereken gorevleri yerine getirmesi ya da getirmediginde de sonuglarini kabullenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Hediye Er, 2021; Kolan, 2020). Sorumluluk olgusunun kapsami, yagamin
her ani ile ilgili olmas1 sebebiyle ¢ok genistir. Bu kapsamda vatandaglik (siyasal) sorumlulugu,
toplumsal sorumluluk, 6ze doniik (kisisel) sorumluluk, dogaya kars1 (¢evresel) sorumluluk ve
dini sorumluluk gibi farkli sorumluluk tiirlerinden bahsedilmektedir (Yesil, 2021). Bunlardan
biri de egitim siireglerine yonelik 6grenme sorumlulugudur.

Ogrencilerin i¢sel basar1 faktdrii olarak kabul edilen (Tran & Vu, 2016) dgrenme
sorumlulugu, Dewey'in (1900) 20. Yiizyilin baslarinda O6grencilerin 6grenmeleri igin
sorumluluk almalar1 gerektigi vurgusuyla dikkat ¢eken bir kavram haline gelmistir. Ogrenme
sorumlulugu, 6grencilerin 6grenmek i¢in istlerine diisenleri yerine getirmeleri, belirledikleri
hedeflere ulagsmak icin gerekenleri yapmalar1 ve hangi konularda eksikleri oldugunun farkina
vardiklarinda bu eksiklikleri tamamlamak i¢in ¢abalamalari olarak tanimlanmaktadir (Yakar &
Saracaloglu, 2017). Gorildiigi gibi bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {liretme siire¢lerinde
ogrenme sorumlulugunun, belirleyici bir rol oynadigi kaginilmazdir. Cagdas egitim baglaminda
bakildiginda, 6grencilerin bilginin pasif alicisi olmalarindan ziyade 6grenme sorumlulugunu
alip, kendi 6grenme yontem ve stillerini fark ederek 6grenme stireclerini kesfetmeleri oldukga
onemlidir. Coffman (2010) 6grencilerin derslere onceden nasil hazirlanmalar1 gerektigini
bilmeleri, grup c¢alismalarinda sorumluluk almalar1 ve 6grenme siireglerini analiz ederek
gozden gecirmelerinin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmistir. Carpenter & Pease (2013) ise
ogrencilerin, yasam boyu fayda saglayacak derin anlayis ve beceriler kazanmak i¢in grenme
sorumlulugunu daha fazla iistlenmeleri gerektigini vurgulamislardir. Bacon (1993) ise 6grenme
sorumlulugunu alan 6grencilerin, 6grenmeye yonelik engelleri ortadan kaldirip basarili olmak
icin her seyi yaptiklarini belirtmistir.

Alan yazina bakildiginda 6grenme sorumlulugunun okul motivasyonu (Ozbulat 2020),
ogrencilerin yardim isteme egilimleri ve sinif iklimi (Unalan, 2023), okula baghlik diizeyleri
(Artytirek, 2023 s. 87), yaratict problem ¢ozme becerileri (Ates, 2020 s. 46) ve calisma
sorumlulugu (Senkal, 2020, s. 88) degiskenleri ile aralarinda anlamli iliskiler oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu ve benzeri ¢alismalarda cinsiyet, sinif diizeyi, ikamet yerleri
ve okul tiirii gibi degiskenlerle 6grenme sorumlulugu arasinda anlamli iligkilerin oldugu
belirlenmistir (Kuloglu, 2022; Yesil, 2013; Demirelli, 2022, s. 55). Bu ¢alismalar 6grencilerin
egitim ve Ogretim hayatinda 6grenme sorumlulugunun 6nemli bir yere sahip oldugunu
gostermektedir. Tiirkiye’de onceki 6gretim programlarda oldugu gibi, 2024 yili maarif modeli
ogretim programlarinda da sorumluk kavrami &zelikle vurgulanmaktadir. Ornegin insan
Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi dersi 6gretim programi: (MEBb, 2024), ortaokul Tiirkce
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dersi 6gretim programi (MEBc, 2024) ve Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda (MEBd,
2024) degerler ve egilimler basliklar altinda sorumluluk kavrami sik¢a vurgulanmaktadir. Yani
sorumluluk bilincinin bireylere kazandirilmasinin, lilkenin egitim amaglar1 arasinda oldugu
goriilmektedir.

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilarinin, okul ortamina uyumlarinin
ve bireysel gelisimlerinin 6nemli bir belirleyicisi olan 6grenme sorumlulugu, egitimin niteligini
artirma yolunda temel bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin
ogrenme siireglerine ne derece sahip ¢iktiklari, 6grenme siirecinde aktif rol alip almadiklari,
odev ve ders sorumluluklarini ne dl¢lide yerine getirdikleri gibi unsurlar arastirmanin odak
noktalarini olusturmaktadir. Bu ¢alisma, elde edecegi bulgularla 6ncelikle ortaokul diizeyinde
uygulanan 6gretim programlarinin islevselliginin degerlendirilmesine katki saglayacaktir.
Ogrencilerin sorumluluk diizeyleri ile dgretim programlar1 arasinda kurulan iliski sayesinde,
mevcut programlarin 6grenciye sorumluluk kazandirma agisindan ne derece etkili oldugu
ortaya konabilecektir. Ayni zamanda, bu arastirmanin sonuglarinin &grenciler, ebeveynler,
ogretmenler ve okul yoneticileri igin rehber niteliginde olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle
ebeveynlerin ¢ocuklarmin 6grenmeye yonelik tutumlarmi daha iyi anlayarak destekleyici
yaklagimlar gelistirmeleri, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini bu dogrultuda planlamalart ve
yoneticilerin okul iklimini 6grencilerin sorumluluk gelisimini destekleyecek sekilde
yapilandirmalar1 agisindan Onemli veriler sunmasi beklenmektedir. Her ne kadar benzer
nitelikte arastirmalar literatiirde yer alsa da bu ¢alisma farkli bir 6rneklem grubunda ve 6zgiin
bir baglamda gergeklestirilecegi i¢in, elde edilecek sonuglarin mevceut literatiire yeni bir bakis
acis1 kazandiracagi ve dnceki caligmalarla kiyaslama imkani sunarak bilimsel bilgi birikimine
katkida bulunacag éngoriilmektedir. Ozellikle grencinin ortaokul kademesine gegis siirecinde
hangi diizeyde bir sorumluluk bilinciyle bu kademeye bagladigi, bu siirecte s6z konusu bilincin
nasil bir degisim gosterdigi ve egitim sisteminin bu degisimde nasil bir rol oynadigi gibi
sorularin yanitlanmasi, arastirmanin onemini artirmaktadir. Bu sayede, egitim sisteminin
ogrenci tizerindeki etkisi daha somut bi¢gimde gozlemlenebilecek ve gelistirici stratejiler
belirlenebilecektir.

1. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri nedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri cinsiyet ve sinif
diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ebeveyn 6grenim
durumuna gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul o6grencilerinin  6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Ingilizce dersi birinci donem ortalamalari ile birinci
donem karne notlarini yordama diizeyi nedir?

Yontem
Arastirmanin modeli

Arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden genel tarama modeli olarak tasarlanmistir.
Tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile evrenin timii veya ondan secilen bir grup lizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Bailey, 1982). Tarama modellerinde evreni temsil yetenegine sahip belli bir
orneklem grubu tizerinde calisilir ve sonuglar evrene genellenir (Kose, 2017). Tarama modeli,
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bir olay ya da duruma iligskin katilimcilarin gorts, ilgi ve tutum gibi 6zelliklerinin ortaya
cikarildigi ¢alismalardir (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012).

Evren ve orneklem

Arastirma 2023-24 6gretim yilinda, Erzincan il merkezinde bulunan ortaokul 6grencileri
ile smrhdir. Orneklem segiminde kararsal (amagl) ornekleme metodu kullaniimistir.
Arastirmacilarin yargisina gore érneklem se¢iminin yapildigi kararsal 6rnekleme yonteminde
secilen elemanlar, arastirma problemine cevap alinabilecegine inanilan bireylerdir (Altunisik,
Coskun, Bayraktaroglu & Yildirim, 2005). Bu kapsamda, basar1 (Lise Giris Smavi-LGS
sonuclar1) ve sosyal cevre bakimindan farkli oldugu degerlendirilen bes ortaokuldaki
ogrencilerden veri toplanmistir. Onceki y1l LGS sinavinda yiiksek, orta ve diisik puan
ortalamasina sahip olan okullarin se¢ilmesine dikkat edilmistir. Bes ortaokulda ¢aligmaya
katilma izini alman ve katilan 401 6grenciden veri toplanmis, ancak eksik ve hatal1 doldurulan
27 form degerlendirme dis1 tutulmustur. Bdylece 374 Ogrencinin cevabi analiz ve
degerlendirmeye alinmistir. Ogrencilerin cinsiyet ve sinif diizeylerine gore dagilimi Tablo 1°de

verilmistir.
Tablo 1. Katihmcilarin Cinsiyet ve Sinif Diizeyine Gore Dagilimi
Degisken Grup Frekans Yiizde
Cinsivet Kiz 187 50,0
y Erkek 187 50,0
5. Simf 85 22,7
. 6. Sinif 107 28,6
Sumif Diizeyi 7. Simf 96 25,7
8. Smif 86 23,0
Toplam 374 100,0

Katilimceilarin 187’si kiz, 187’si ise erkek dgrencilerden olugmaktadir. Besinci siniftan
85, altincr siniftan 107, yedinci siniftan 96 ve sekizinci siniftan 86 olmak tizere toplam 374
ogrenciden toplanan veriler analize tabi tutulmustur. Milli Egitim Bakanligi istatistiklerine gore
(MEBa, 2024), 2023-24 ogretim yilinda Erzincan ili genelinde 11953 ortaokul Ogrencisi
bulunmakta olup, bunlarin 11120’si il ve ilge merkezlerindeki okullara kayithidir. Il merkezinde
bulunan 6grenci sayis1 dikkate alindiginda, degerlendirmeye alinan cevap sayisinin temsil
kabiliyetine (a= 0,05 icin) sahip oldugu sdylenebilir (Yazicioglu & Erdogan, 2004, s. 50).

Veri toplama araclan

Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ile Ogrenmeye Y6nelik Sorumluluk Olgegi
(OYSO) kullanilmustir. Kisisel bilgi formunda &grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, ebeveyn
O0grenim durumu ve basari notlarina iliskin sorulara yer verilmistir.

Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Olgegi (OYSO), ortaokul dgrencilerinin dgrenmeye
yonelik diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir (Yakar & Saracaloglu, 2017). Tek
boyutlu olan, ters puanlanan madde bulunmayan ve Likert tipi derecelendirilen 6lgekte 35
madde bulunmaktadir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 175, en diisiik puan ise 35’tir.
Olgekten alian puanlarin degerlendirilebilmesi igin diizey araliklar1 gelistirilmistir. Gelistirilen
diizey araliklar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. OYSO’niin Kullanimina iliskin Puanlar*
Cok diisiik diizey Diisiik diizey Orta diizey Yiiksek diizey Cok yiiksek diizey

35.00-62.99 63.00-90.99 91.00-118.99 119.00-146.99 147.00-175.00
*Yakar ve Saracaloglu, 2017
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Tablo 2’de goriildiigii gibi 6lgegin gelistirilme silirecinde hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi
.94, iki hafta ara ile yapilan test-yeniden test korelasyon katsayis1 .78 bulunmustur (Yakar &
Saracaloglu, 2017). Mevcut uygulamada da hesaplanan i¢ tutarlilik katsayis1 .935’tir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen 6grencilerin demografik
bilgilerini igeren betimleyici istatistikler belirlenmistir. Normallik varsayimu ile ilgili olarak
standardize edilmis basiklik ve carpiklik katsayilari incelenmis, incelenen katsayilarin kritik
degerlerin altinda oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan Merkezi Limit Teoremi (MLT), verilerin
normal dagilima uygun olmasa bile, 30 ya da daha fazla sayida gozleme sahip olunmasi
durumunda parametrik testlerin kullanilabilecegini ifade etmektedir (Kul, 2014). OYSO ile
toplanan verilerin cinsiyet, simif diizeyi ve ebeveyn 6grenim durumu degiskenleri i¢in Tek
Yonlii ANOVA Testi ile analizler yapilmigtir. Ogrenme sorumlulugunun Tiirkge, Matematik,
Fen Bilimleri, Ingilizce dersi basar1 puanlar ile karne notunu yordamasina iliskin basit dogrusal
regresyon analizi yapilmistir.

Bulgular
Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine iliskin bulgular

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine iliskin betimleyici
istatistikler Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin OYSO Puanlarina iliskin Betimleyici Istatistikler

En En _
Degisken N kigik  biiyiik X Ss
Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk Diizeyi 374 50,00 173,00 132,20 22,61

Tablo 3’te goriildiigii gibi OYSO’den alinan en kiiciik puan 50.00, en biiyiik puan ise
173.00°tiir. Ogrencilerin ortalama puani 132.20°dir. Bu bulgulara gére, elde edilen sonuglar
genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin yiiksek diizeyde 6grenme sorumluluguna sahip
oldugu soylenebilir.

Ortaokul dgrencilerinin OYSO puanlarinin puan araliklarina gore frekans ve yiizdelik
dagilimlar1 Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin OYSO Puanlarimin Puan Arahklarina Gore Frekans ve
Yiizdeleri

Puan araliklar Frekans %
Cok diisiik diizey (35.00-62.99) 2 5
Diisiik diizey (63.00-90.99) 15 4,0
Orta diizey (91.00-118.99) 79 21,1
Yiiksek diizey (119.00-146.99) 163 43,6
Cok yiiksek diizey (147.00-

175.00) 115 30,7
Toplam 374 100,0

Tablo 4’ te goriildiigii gibi OYSO puani ¢ok diisiik diizeyde olanlarin oran1 % 0,5 (2
ogrenci), diisiik diizeyde olanlarin oran1 %4,0 (15 6grenci), orta diizeyde olanlarin oran1 % 21,1
(79 ogrenci), yiiksek diizeyde olanlarin oran1 % 43,6 (163 6grenci) ve ¢ok yiiksek diizeyde
olanlarin oran1 % 30,7 (115 6grenci) bulunmustur.

Ortaokul ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin cinsiyet ve simif
diizeyine gore anlamh farkhilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular
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Ogrencilerin cinsiyet ve simf diizeyine gore grenmeye yonelik sorumluluk puanlarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5. Ogrencilerin cinsiyet ve simf diizeyine gore sorumluluk puanlarimin aritmetik
ortalama ve standart sapmalar

Cinsiyet Siif N X Ss
Kiz 5,00 37 143,23 20,69
6,00 62 137,16 19,32
7,00 48 133,27 21,06
8,00 40 133,08 19,33
Toplam 187 136,50 20,25
Erkek 5,00 48 140,67 21,25
6,00 45 129,33 23,82
7,00 48 123,79 21,87
8,00 46 117,48 23,57
Toplam 187 127,90 24,03
Toplam 5,00 85 141,81 20,93
6,00 107 133,87 21,57
7,00 96 128,53 21,88
8,00 86 124,73 22,95
Toplam 374 132,20 22,61

Tablo 5°te goriildiigii gibi hem kizlarda hem de erkeklerde en yiiksek 6grenme
sorumlulugu puani 5. Siniflarda, en diisiik 6grenme sorumlulugu puani ise 8. Siniflarda
gbzlenmistir.

Ogrencilerin cinsiyet ve simif diizeyine gore dgrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine
iligkin faktoriyel ANOVA testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6. Ogrencilerin cinsiyet ve simf diizeyine gore 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine
iliskin faktoriyel ANOVA testi sonuglari

Tip I Ortalama Kismi
Kaynak Kareler toplami Sd Kare F p n?
Diizeltilmis 23342,124° 7 3334,589 7296 000" 122
model
Kesisim 6411281,180 1 6411281,180  14028,522  ,000” 975
Cinsiyet 7231,239 1 7231,239 15,823 ,000™ 041
Simif 13505,038 3 4501,679 9,850  ,000™ 075
Cinsiyet * 1818,729 3 606,243 1,327 265 011
Smf
Hata 167268,433 366 457,018
Toplam 6727266,000 374
Diizeltilmis 190610,556 373
toplam
aR? =122 (Diizeltilmis R? = ,106) “p < .01

Tukey: 5> 7, 8; 6 > 8; Kiz > Erkek

Tablo 6’da goriildiigii gibi cinsiyet (F= 15,823, p <.01) ve sinif diizeyine (F= 9,850, p
<.01) gore gruplarin puan ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu, cinsiyet-siif diizeyi
ortak etkisinin (F= 1,327, p > .05) anlaml1 olmadig1 tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin puan
ortalamalar1 (136,50) erkek ogrencilerin puan ortalamasindan (127,90), besinci sinif
ogrencilerinin puan ortalamasi (141,81) yedi (128,53) ve sekizinci (124,73) sinif, altinct sinif
ogrencilerinin (133,87) puan ortalamasi sekizinci sinif 6grencilerinin puan ortalamalarindan
anlamli Ol¢iide yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizler 6grenmeye yonelik
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sorumluluk diizeyinde sinif (n“= ,075) degiskeninin cinsiyet (n2= ,041) degiskeninden daha
etkili oldugu, her iki degiskenin 6grenmeye yonelik sorumluluk puanindaki degiskenligin %
10,6’s1n1 (diizeltilmis R? = ,106) agikladig1 bulunmustur.

Ortaokul ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin ebeveyn 6grenim
durumuna gore anlamh bir farkhihik gosterip gostermedigine iliskin bulgular

Ogrencilerin anne 6grenim durumuna gére OSYO puan ortalamalari Tablo 7’de
verilmistir.
Tablo 7. Ortaokul 6@rencilerinin anne 6grenim durumuna gore 6grenmeye yonelik sorumluluk
diizeylerine iligkin betimleyici istatistikler

Anne Ogrenim Durumu N X Ss

[lkokul veya daha az (I) 85 129,15 21,51
Ortaokul (IT) 84 133,85 19,85
Ortadgretim (I1I) 115 129,36 23,92
Yiiksekogretim (IV) 84 137,89 23,72
Toplam 368 132,28 22,64

Tablo 7°de goriildiigii gibi annesi ilkokul mezunu olan veya diplomasiz olan 85
Ogrencinin ortalamasi 129,15, ortaokul mezunu olan 84 6grencinin ortalamasi 133,85, lise veya
dengi okul mezunu olan 115 dgrencinin ortalamas1 129,36 ve yiiksekdgretim kurumu mezunu
olan 84 6grencinin ortalamasi 137,89 bulunmustur.

Ogrencilerin anne 6grenim durumuna gére dgrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine
iliskin tek yonliit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir
Tablo 8. Ortaokul 6@rencilerinin anne 6grenim durumuna gore 6grenmeye yonelik sorumluluk
diizeylerine iligkin tek yonlii ANOVA testi sonuglari

Kareler Kareler
Farkin kaynag Toplami Sd Ortalamast F p Tukey
Gruplar arasi 4666,191 3 1555,397 3,086 ,027" IV>111l
Grup i¢i 183478,418 364 504,062
Toplam 188144,609 367

'p<.05

Tablo 8’de goriildiigii gibi analiz sonucglari anne 6grenim durumuna gore dgrencilerin
ogrenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F (3-
364)=3,086, p <.05). Tukey analizi, anlaml farkin annesi yiiksekogretim kurumu mezunu olan
ogrencilerle annesi ortadgretim kurumu mezunu olan Ogrenciler arasinda oldugunu
gostermistir.

Ogrencilerin baba 6grenim durumuna gére dgrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine
iliskin betimleyici istatistikler Tablo 9°da gdsterilmistir.
Tablo 9. Ortaokul égrencilerinin baba 6grenim durumuna gore 6grenmeye yonelik sorumluluk
diizeylerine iligkin betimleyici istatistikler

Baba Ogrenim Durumu N x Ss

[lkokul veya daha az (1) 36 125,36 23,93
Ortaokul (IT) 49 130,27 21,03
Ortadgretim (I1T) 149 129,33 22,65
Yiiksekogretim (IV) 132 137,72 22,17
Toplam 366 132,09 22,74

Tablo 9°da goriildiigii gibi babasi ilkokul mezunu veya diplomasiz olan 36 6grencinin
ortalamasi 125,36, ortaokul mezunu olan 49 6grencinin ortalamasi 130,27, ortadgretim mezunu
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olan 149 6grencinin ortalamasi 129,33, yiiksekdgretim kurumu mezunu olan 132 §grencinin
ortalamasi 137,72 bulunmustur.

Ogrencilerin baba 6grenim durumuna gére dgrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine
iliskin tek yonlii ANOVA testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
Tablo 10. Ortaokul oOgrencilerinin baba 6grenim durumuna gore oOgrenmeye yonelik
sorumluluk diizeylerine iliskin tek yonliit ANOVA testi sonuclari

Kareler Kareler
Farkin kaynagi Toplami Sd Ortalamast F p Tukey
Gruplar arasi 7112,653 3 2370,884 4,726 ,003™ IV>Ivelll
Grup i¢i 181593,371 362 501,639
Toplam 188706,025 365

**p < ,01

Tablo 10’da goriildiigii gibi Tek yonli ANOVA testi sonuglarina gore, baba 6grenim
durumuna gore Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin anlamli 6lgiide
farklilastigl tespit edilmistir (F(3-362)= 4,726, p < .01). Tukey testi sonuclari babasi
yiiksekogretim kurumu mezunu olan 6grencilerin puan ortalamasinin babasi ortadgretim ve
ilkokul mezunu olanlarla diplomasiz olanlardan anlamli 6l¢iide yiiksek oldugunu gostermistir.

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri Tiirkce, Matematik,
Fen Bilimleri, Ingilizce dersi birinci donem ortalamalari ile birinci donem karne notlarini
yordama durumuna iliskin bulgular

Ogrencilerin Tiirkge, matematik, fen bilimleri ve Ingilizce dersi karne not ortalamalari
ile 6grenmeye yonelik sorumluluk puan ortalamalar1 arasindaki korelasyon katsayilar1 Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11. Regresyon analizine dahil edilen degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari

Degisken Tiirkce Matematik Fen Bilimleri Ingilizce
Matematik ,672"

Fen Bilimleri 6517 7417

Ingilizce ,569" ,638™ ,580™

Sorumluluk 271 ,362™ ,238™ 297"
*p <,01

Tablo 11°de goriildiigii gibi tiim degiskenler arasindaki iligskinin pozitif yonlii ve anlamli
oldugu goriilmektedir. Ogrenmeye yénelik sorumluluk puani ile en yiiksek korelasyonun
Matematik dersi karne notu arasinda (r=.362, p <.01) oldugu bulunmustur. Daha sonra sirastyla
Ingilizce (= ,297, p < .01), Tiirkge (1= ,271) ve fen bilimleri (r= ,238, p < .01) dersi karne
notlar1 arasindaki iliskilerin de pozitif yonlii ve anlaml1 oldugu tespit edilmistir.

Adimsal regresyon analizine dahil edilen bagimli ve bagimsiz degiskenlere ait aritmetik
ortalama ve standart sapmalar Tablo 12’de gdsterilmistir
Tablo 12. Regresyon analizi yapilan degiskenlerle ilgili betimleyici istatistikler

Degisken N X Ss

Sorumluluk 343 132,56 22,88
Matematik 343 74,18 21,94
Ingilizce 343 79,73 19,74
Tiirkce 343 84,76 12,83
Fen Bilimleri 343 78,47 17,87

Karne not ortalamasi 343 84,35 11,62
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Tablo 12°de goriildiigii gibi en yliksek karne not ortalamasiin Tiirk¢e dersine (84,76),
en diisiik karne not ortalamasinin ise Matematik dersine (74,18) ait oldugu goriilmektedir.
Analize dahil edilen 343 6grencinin sorumluluk puan ortalamasi 132,56’dir. Ders ortalamalar ile karne
not ortalamalar yiizliikk sisteme gore hesaplanmigtir. En diisiik ortalama matematik dersine (74,18), en
yliksek ortalama ise Tiirkge dersine (84,76) aittir.

Ogrenme sorumlulugunun Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri ve Ingilizce dersi ile nceki
donem karne notunu yordamasina iliskin basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 13’te
verilmistir.

Tablo 13. Ogrenme sorumlulugunun Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, ingilizce dersi basar
puanlari ile karne notunu yordamasina iliskin basit dogrusal regresyon analizlerinin sonug¢lari

Standardize Standardize
edilmemis edilmis
B S.hata Beta t Sig. R? F DW
(Sabit) 271 28,136,p 1,639
Tiirkee 64367 3.869 16,638,000 =001
OS 153,029 271 5304 000
(Sabit) 362 52811, p 1,487
Matematik 27,709 6,448 4297 000 2001
OS 349 048 362 7,267 000
Fen (Sabit) 53 66 5,466 90822 000 3% il’gglo’p 1,682
Bilimleri ¢ 187 041 238 4589 000
(Sabit) 297 33,613,p 1,450
ingilizoe 45,446 5993 7583 ,000 ool
0s 259 045 297 5,798 ,000
Karne (Sabit) 3129 3476 18177 000 0% igggf’p 1,632
Notu OS 160,026 311 6,174 000

Tiirkge = 64,367 + (0,153 x Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Puani)
Matematik = 27,709 + (0,349 x Ogrenmeye Yénelik Sorumluluk Puanr)
Fen Bilimleri = 53,686 + (0,187 x Ogrenmeye Yo6nelik Sorumluluk Puani)
Ingilizce = 45,446 + (0,259 x Ogrenmeye Y&nelik Sorumluluk Puani)
Karne notu = 63,189 + (0,160 x Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Puani)

Tablo 13’te goriildiigii gibi tek yonlii ANOVA testi sonuglart Analiz sonuglari, kurulan
regresyon modellerinin genel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (p < .001). Ogrenmeye
yonelik sorumlulugun Tiirkce (B=,271, t= 16,638, p < .01), matematik (= ,362, t= 7,267, p <
.01), fen bilimleri (B=,238, t= 4,589, p < .01), Ingilizce (B=,297, t= 7,583, p <.01) ve karne
not ortalamasinin (f=,311, t= 18,177, p < .01) pozitif yonlii anlaml1 yordayicilari oldugu tespit
edilmistir. Ogrenmeye yonelik sorumluluk mevcut degiskenler i¢inde en fazla matematik dersi
puanlarin1 yordarken, en az fen bilimleri notunu yordamaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerine iliskin sonug tartisma
ve oneriler

Ogrencilerinin puanlari puan araliklarma gére degerlendirildiginde, Snemli bir kismimin
yiksek ve ¢ok yiiksek diizeyde 6grenme sorumluluguna sahip oldugu sodylenebilir. Ancak
ogrencilerin yaklasik olarak dortte birinin 6grenme sorumluluk diizeyi orta, diisiik veya ¢ok
diisiik diizeydedir. Ogrencilerin 6grenme sorumluluk diizeylerinin en yiiksek diizeye
cikarilmasi kuskusuz istenen bir durumdur. Ancak bu durum sadece okul ile ailenin {istesinden
gelebilecegi bir problem olarak goriilmemelidir. Sorumluluk olgusunun ¢ok fazla degiskene
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bagl oldugu, okulun yani sira aile ve sosyo-kiiltiirel cevrenin de sorumluluk olgusunda etkili
oldugu ifade edilmektedir (Yesil, 2021). Ancak yine de 6grencinin sosyallesmesinden birinci
derecede sorumlu olan okul ve ailenin, 6grencinin 6grenme sorumlulugunun daha yiiksek bir
diizeye c¢ikarilmasinda onemli oldugu soOylenebilir. Diger taraftan, calisma grubundaki
ogrencilerin yaklagik dortte iiglinlin 6grenme sorumluluk diizeylerinin yiiksek ve ¢ok yiiksek
diizeyde olmast olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii O6grenmeleri i¢in kisisel
sorumluluk iistlenen 6grencilerin, bagka birisinin kontrol etmesine gerek kalmaksizin
gorevlerini yerine getirme olasilig1 yiiksektir (Helker & Wosnitza, 2016). Farkli arastirmalar
incelendiginde; Giille (2021) ortaokul 6grencilerinin 6grenme sorumluluklarinin orta diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Kuloglu (2022) ise ortaokul Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik
sorumluluklarmnin yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Ogrenme sorumlulugunun akademik
basart ile iligkili olabilecek bazi degiskenlerle baglantili oldugu da ifade edilmektedir (Cevat &
Akkas, 2019; Yesil, 2021).

Ortaokul ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin cinsiyet ve simif
diizeyine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigine iliskin sonu¢ tartisma ve oneriler

Kiz 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyi erkek 6grencilerin 6§renmeye
yonelik sorumluluk diizeyinden daha yiiksektir. Bu bulgu benzer bazi arastirma bulgulan ile
benzerlik gostermektedir (Goziiyukari, 2019; Giirsoy, Giirsoy, Zekioglu & Camliyer, 2020;
Ozbulat, 2020; Kuloglu, 2022). Cinsiyete gore dgrenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin olmasi istenen bir durum olarak degerlendirilmemektedir. Bu
farklilik 6grenme sorumluluklarinin yerine getirilmesi siirecinde 6gretmen ve ebeveynlerin igini
zorlastirabilir. Insanin bulundugu her mekan ve her ortam ile ilgili olmasi1 sebebiyle sorumluluk
olgusunu etkileyen ¢ok sayida faktoriin oldugu ifade edilmektedir (Yesil, 2021). Erkek ve kiz
ogrencilerin ayn1 mekan ve ortamlarda bulunmalarinin yani sira, farkli mekan ve ortamlarda da
bulunduklar1 bir gergektir. Ayrica bu farkliligin olusmasinda, ergenlik doneminde bulunan
ogrencilerin cinsiyete dayali gelisim farkliliklarin da etkili olabilecegi diisiintilmektedir. Ancak
yine de bu farkliligin sebeplerinin aragtirilmasi ayri bir ¢alisma konusu yapilabilir.

Smif diizeyi yiikseldikge 6grenmeye yonelik sorumluluk puan ortalamalarinin diistiigii
goriilmiistiir. Besinci simif O6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk puani yedi ve
sekizinci sinif, altinci sinif 6grencilerinin sorumluluk puani da sekizinci sinif 68rencilerinin
ogrenmeye yonelik sorumluluk puanlarindan ytiksektir. Besinci sinifla birlikte 6grenciler yeni
bir Ogretim kademesine baglamakta olup, simif G6gretmenliginin esas oldugu Ogretim
kademesinden brans 6gretmenliginin esas oldugu bir 6gretim kademesine gecis yapmaktadir.
Ortaokul son sinif 6grencileri ise yeni bir 6gretim kademesine gecis Oncesinde, lise girig
smavinin olusturabilecegi potansiyel baskilari daha etkili bir sekilde hissedebilmektedir.
Yapilan bir calismada (Ozdas, 2019), merkezi smav sistemi ve sinav sistemindeki
degisikliklerin 6grencileri psikolojik a¢idan olumsuz etkiledigi, motivasyonlarinin diisiirdiigi,
derse ilgiyi azalttig1 ve sosyallesmeyi olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Diger bir ¢calismada
(Giingor, 2021), lise giris sinavina hazirlik siirecinin ¢ocuklarin ruh halinde degismelere yol
actig1 ve sosyallesmelerini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica bireyler yas itibaryla,
alt1 ve yedinci siniftan itibaren erinlik ve ergenlik doneminin ortaya ¢ikardig fiziksel, bedensel
ve ruhsal birtakim degisikliklerin siklikla yasandigi bir doneme de giris yapmaktadirlar
(Bacanli, 2024; Selguk, 2018). Simif diizeyinin ylikselmesine paralel olarak 6grenme
sorumluluk diizeyinin azalmasinda Ogrencinin yas ve gelisim Ozelliklerinin yani sira,
sosyallesme ortamlar1 ve smav baskisinin da etkisi olabilir. Ancak yine de bu hususlarin
arastirilmasi ayr1 bir ¢alisma konusu yapilabilir.
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Ilgili literatiirde benzer bazi bulgularin oldugu gériilmektedir. Yapilan bir ¢alismada
ortaokul besinci sinif dgrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin alti, yedi ve
sekizinci sinif Ogrencilerinin sorumluluk diizeyinden anlamli 6l¢iide yiiksek bulunmustur
(Kuloglu, 2022). Diger bir ¢alismada besinci sinif 6grencilerinin alti, yedi ve sekizinci sinif
ogrencilerine gore daha yiiksek dgrenme sorumluluguna sahip oldugu tespit edilmistir (Ozbulat,
2020). Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini 6grenmeye yonelik sorumluluklar: ile
ilgili olarak yapilan bir ¢alismada (Goziiyukari, 2019), bes ve altinci sinif 6grencilerinin yedinci
smif 6grencilerine gore sosyal bilgiler dersini 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin daha
yuksek oldugu belirlenmistir.

Ortaokul ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin ebeveyn 6grenim
durumuna gore anlamh bir farkhihik gosterip gostermedigine iliskin sonu¢ tartisma ve
oneriler

Ebeveyn 6grenim durumu 6grencilerin 6grenme sorumluluk diizeyini etkilemektedir.
Annesi yiiksekogretim kurumu mezunu olan dgrenciler, annesi ortadgretim kurumu mezunu
olan ogrencilerden daha fazla 6grenme sorumluluk diizeyine sahiptir. Annesi yiiksekdgretim
kurumu mezunu olan 6grencilerin 6grenme sorumluluk puan ortalamasi diger gruplardan
yuksek olmakla birlikte aradaki fark anlamli degildir. Babasi yliksekégretim kurumu mezunu
olan 6grencilerin 6grenme sorumluluk diizeyi babasi ilkokul mezunu veya diplomasiz olanlarla
babasi ortadgretim kurumu mezunu olan dgrencilerin 6grenme sorumluluk diizeyinden daha
yiiksektir. Yapilan bir ¢aligmada anne ve baba egitim durumuna gore dgrencilerin 6grenme
sorumluluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (Kuloglu, 2022). Aile
sorumluluk egitiminde énemli olan kurumlardan birisidir (Er & Ozen, 2019; Aktan & Sahin,
2018; Ozdemir, 2019). Aile ortami birey iizerinde ¢ok yénlii ve kalic1 izler birakabilmekte,
sorumluluk biling ve duyarliliginin olusmasinda da ilk ve en O6nemli kurum olarak
goriilmektedir (Yesil, 2021). Bu calismada, ebeveynlerin yiiksekogretim diizeyinde egitim
gérmesinin 6grencinin 6grenme sorumlulugunu yiikseltmede olumlu bir etkisinin oldugu
anlasilmaktadir. Ancak ebeveynin ortaggretim diizeyinde egitim gérmesi, ilkogretim veya daha
diisiik diizeyde egitim gormesine gore Ogrencinin dgrenme sorumlulugunu artirma veya
azaltmada etkili olmadig1 sylenebilir.

Ortaokul &grencileri ile ilgili olarak yapilan bir calismada (Sontur, Bilgili & Ogiit,
2021), ebeveyn akademik basar1 deste§i ile 6grenme sorumlulugu arasinda pozitif yonlii,
ebeveyn akademik bagar1 baskist ile negatif yonlii anlamli iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri Tiirk¢ce, Matematik,
Fen Bilimleri, Ingilizce dersi birinci donem ortalamalari ile birinci donem karne notlarimi
yordama durumuna iliskin sonuc tartisma ve oneriler

Ortaokul 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk puanlari ile Tiirkge, matematik,
fen bilimleri, Ingilizce dersi basar1 puanlar1 ve karne not ortalamasi arasinda pozitif yonlii
iligkiler vardir. Ogrenmeye yonelik sorumluluk Tiirkce, matematik, fen bilimleri ve Ingilizce
dersi puanlari ile karne not ortalamasinin pozitif yonlii anlamli yordayicisidir. Ogrenme
sorumlulugunun yiikselmesine paralel olarak 6grencilerin bu derslerdeki basari notlar1 ve karne
not ortalamasinda artis goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme sorumluluklar arttiginda karne
notu ile Tiirkge, matematik, fen bilimleri ve ingilizce dersindeki basarilar1 da artirmaktadir.
Ogrenme sorumlulugunun égrencilerin okul basarisin1 dogrudan etkiledigi ifade edilmektedir
(Yesil, 2021). Mevcut calismadan elde edilen bulgular, bu ifadeyi destekler niteliktedir.
Bulgular, 6grencinin akademik diizeyi ile 6grenme sorumlulugu arasinda pozitif yonli anlaml
iligkilerin oldugunu ifade eden caligmalarin bulgularin1 da destekler niteliktedir (Dereceli,
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2019). Ortaokul dgrencileri ile ilgili olarak yapilan diger bir calismada (Ozbulat, 2020),
ogrenme sorumlulugu yiiksek olan 6grencilerin karne not ortalamasinin 6grenme sorumlulugu
diistik olan 6grencilerin karne not ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuglara dayali olarak asagidaki 6nerilere yer verilebilir:

e Erkek ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini artirmaya yonelik
ozel destekleyici programlar gelistirilebilir. Cinsiyete dayali sorumluluk diizeyi farkliliklarini
azaltmak amaciyla, 6zellikle erkek 6grencilere yonelik sorumluluk bilinci, 6z diizenleme ve
gorev takibi gibi becerileri gelistirmeye odaklanan egitim etkinlikleri diizenlenebilir.

e Ogretmenler, simif ici etkinliklerde kiz ve erkek ogrencilerin &grenme
yaklagimlarindaki farkliliklar1 gozeterek tiim ogrencilerin sorumluluk alma diizeylerini
dengelemeyi hedefleyen stratejiler kullanabilir.

e Egitim programlarinda 6grenme sorumlulugu gelisimini destekleyici etkinliklere yer
verilebilir.

e Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu gelistirmek amaciyla rehberlik ve danismanlik
hizmetleri giiclendirilebilir.

e Ailelerin 6grencilerin 6grenme sorumlulugu iizerindeki rolii g6z oniine alinarak, veli
is birligi artirilabilir. Ayrica, ailelerin egitim diizeyine baghh 6grenme sorumlulugu
farkliliklarin1 azaltmaya yonelik destek programlari gelistirilebilir.

e Ogrenme sorumlulugu ile akademik basari arasindaki iliskiyi daha derinlemesine
irdeleyen aragtirmalarin yan1 sira 6grenme sorumlulugu gelisiminde rol oynayan aile faktorleri
konusunu ele alan nitel arastirmalar yapilabilir.

e Kiz ogrencilerin neden daha yiiksek sorumluluk diizeyine sahip olduklari, erkek
ogrencilerin ne tiir engellerle karsilastiklar1 gibi konular 6grenci goriislerine dayali nitel veriyle
desteklenerek derinlemesine incelenebilir.
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