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Ozgiirlestirici Bir Ogrenme Siireci:
Gorsel-isitsel Denemenin Medya Egitimine Katkisi

Tiilay GELIK?
Burak DELIER?

0Z: Gorsel isitsel denemeler, film ve medya calismalari alaninda siirec odakli yeni bir diisiinme ve tiretme
bigimi 6nerir. Sanat ve aragtirmayi birlestiren, kesif ve yaraticiligi tesvik eden gorsel-isitsel denemeler, yeni
medya teknolojileri ¢aginda iletisim ve tasarim egitiminin dnemli bir pargasi olma potansiyeline sahiptir. Bu
baglamda gorsel-isitsel deneme kullaniminin 6rnek uygulamalarla ortaya konmasi gerekli goriilmektedir. Bu
arastirmanin amaci gorsel-isitsel denemelerin degerlendirme yontemi olarak kullaniminin 6grenme siirecine
etkisini Sakarya Universitesi, Gorsel iletisim Tasarimi Boliimii, Yeni Medya Sanati dersi odaginda
incelemektir. Arastirma, nitel arastirma perspektifinden hareketle bir durum ¢alismasi olarak tasarlanmistir.
Amagh 6rnekleme yontemiyle belirlenen dokuz gonillii 6grenciyle ders dénemi basinda bireysel goriisme
ve ders dénemi sonunda odak grup goriismesi yapilmistir. Gorisme yontemine ek olarak galismada gozlem
ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama yontemleri de kullaniimistir. Toplanan veriler, galismanin sorunu
ve alt sorunlar dikkate alinarak betimsel olarak analiz edilmis, G¢ ana kategori altinda yorumlanmistir.
Bulgular, sureg iginde 6grencilerin medyay kavrama bigimlerinin degistigini; sanatsal ve elestirel yeni bir
bakis agisi kazanma, 6zgiirlesme ve daha yaratici olma yolunda gelisme gosterdiklerini ortaya koymustur.
Gorsel-isitsel denemelerin degerlendirme yontemi olarak kullanimi problem kesfetmeye imkan vermis;
donustlrici bir 6grenme surecini tetiklemistir.

Anahtar Kelimeler: Gérsel-isitsel Deneme, Yeni Medya Sanati, Dederlendirme Yéntemi, Medya
Egitimi.
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Extended Abstract: Audiovisual essays propose a new process-oriented way of thinking and producing in
film and media studies. By questioning, researching, and suggesting possibilities through visual and sound
elements, the essays encourage discovery and creativity by emphasizing the process of practice. With these
characteristics, essays have become an essential part of media education in the age of digital technologies.
In this context, many studies have examined the contribution of audiovisual essays to film and media
education. These studies have revealed that using audio-visual essays as an assessment method positively
affects the learning process regarding interest in the lesson, practical skills, criticality, and creativity. Among
studies, evaluations focusing on the research process and practice rather than the final product are
noteworthy. Based on the learning process data, this study aims to examine the effect of audiovisual essays
as an assessment method on the learning process in the focus of Sakarya University, Department of Visual
Communication Design, New Media Art course. In line with the aim of the research, the course is inspired
by Bernard Stiegler's concept of ‘organology’, derived from Jacques Derrida's concept of ‘grammatology’.
According to these concepts, today's media technologies and tools constitute the environment of a new
grammar that we need to learn. The primary learning process of the course is based on practice, i.e., the
production of audiovisual essays with found images/materials. Students are given audiovisual essay
assignments with different content at different levels at various times throughout the semester. Students
are informed that a finished, ‘clean’ ‘artifact’ or ‘work’ is not the primary goal. Still, the important thing is
to experience the search, research, reflection, trial and error process that progresses with feedback loops.
In the final assignment, the main criterion is not the submitted assignment's technical success or the
argument's value but the regular and persistent participation in the process.

This research, set out with a qualitative research perspective, is designed as a case study. The
case study is the fourteen week New Media Art class, an elective course at Sakarya University, Faculty of
Art, Design and Architecture, Department of Visual Communication Design. The purposive sampling method
was used in the study. Data were collected through individual interviews, focus group interviews,
observation, and document analysis. Data diversity was ensured by using different data collection methods.
Individual interviews were conducted with nine volunteer students at the beginning of the semester, and a
focus group interview was conducted at the end of the semester. Semi-structured questions were asked
using the interview form approach. The descriptive analysis method was used to analyze the data.
Categories and subcategories describing the learning process were determined by considering the problem
and sub-problems of the study.

As a result, it is observed that at the end of the course process, the majority of the students
started to see the image as a means of expression, gained a new artistic and critical perspective and
developed towards becoming more creative. The process changed the students' way of understanding the
media. Becoming aware of the image as a material and realizing the capacities of materials and montage
techniques by separating and combining audiovisual material helped them to discover an artistic and critical
perspective. This discovery enabled them to perceive the media as ‘mediums’ and to experience a
conceptual leap in how these mediums function. Audiovisual essays create a challenging but pleasurable
experience that gives pleasure and satisfaction and makes students feel successful and satisfied. The
increasing difficulty of the assignments spread over the whole semester, the presentation of the
assignments in a way that allowed for peer review throughout the semester, and the positioning of the
instructor during feedback in a way that encouraged the student's discovery process expanded the students'
field of thought and action. Experimenting, making mistakes, and trying again in a different way became
the students' primary mode of action in the assignment process. Experimenting in the process, adding and
reconfiguring existing materials, developed their problem exploration skills, increased their awareness that
coincidences and encounters are part of the creative process, and raised their self-confidence. The findings
reveal that audiovisual essays pave the way for a transformative learning process. It was observed that the
students groped their way and entered into a process of emancipation and subjectivation, albeit with less
intensity.
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Presenting and discussing the effects of audiovisual essays on the learning process with examples
is essential for developing media education practices in Communication and Design Departments in Turkey
and worldwide. Only one study on using audiovisual essays in education at the undergraduate level was
found in Turkey (Celik, 2024). Since the interview method was not included in this study focusing on film
education, the effect of the process on students could not be revealed in all aspects. This research, designed
as a case study centered on the New Media Art course at Sakarya University, Faculty of Art, Design and
Architecture, Department of Visual Communication Design, has a pioneering quality. The research, which
uses individual and focus group interviews as the primary data collection method, reveals the effects of
audiovisual essays in the New Media Art course in detail. In this respect, it is thought that the research will
make an essential contribution to the studies conducted in the field. The study is limited to Sakarya
University, Faculty of Art, Design and Architecture, Department of Visual Communication Design, New
Media Art course. Audiovisual essays can acquire different functions related to course content and
outcomes. In this context, it is essential to conduct new research to diversify audiovisual essays' use in the
learning processes.

Key Words: Audiovisual Essay, New Media Art, Assessment Method, Media Education.

GIRIS

Bu arastirmanin amaci gorsel-isitsel denemelerin Yeni Medya Sanati dersinde
degerlendirme yontemi olarak kullaniminin 6grenme sirecine etkisini incelemektir.
Gorsel isitsel deneme gorinti ve seslerin serbestce iliskilendirilmesiyle ortaya ¢ikan
literatirde henliz uzlasilmis bir tanimlamasi bulunmayan bir ifade bicimidir. Gorsel
isitsel denemede film, video veya bilgisayar mecralarinin sundugu bitin olanaklar
(hareketli veya sabit gorseller arka arkaya, yan yana, Ust Uste, paralel montaj, ritim
eslestirme-karsitlastirma, sesin gorintiiden bagimsizlasmasi ya da dis ses kullanimi,
ekran bolunmesi/eszamanlilik, yavaslatma, hizlandirma, tekrar, durdurma,
yakinlagtirma, goriintu Uzerine yazi, grafik, resim ekleme, renk efektleri, maskeleme,
filtreleme teknik ve yontemleri gibi) serbestce kullanilir. Gorsel isitsel deneme bir
arastirmay! veya bilgiyi aktarabilecegi, belirli bir argimani s6z kullanmadan
iletebilecegi gibi sadece dislinme sirecini gosterebilir, bu siireci ima edebilir ya da
sanatsal kullanimlarinda salt estetik bir etki Gizerinden dislinceyi kiskirtabilir.

Hareketli gorintinin kesfinden beri Joseph Cornell, Jean-Luc Godard, Agnés
Varda, Chris Marker, Ken Jacobs ve Harun Farocki gibi film yapimcilari ve sanatgilar
gorinti ve seslerin birlestirildigi farkli formatlarda birgok is Gretmistir (Lopez & Martin,
2014). Bu anlamda yeni olmayan gorsel-isitsel denemenin akademideki tartismalarin
merkezine tasinmis olmasinin nedeni, glnimizde denemelerin yayginlasmis,
siradanlasmis ve yaziya benzer sekilde dogal bir 68renme ve ifade araci haline gelmis
olmasidir (Keathley, 2011; 2014; Yafiez, 2014; Lopez & Martin, 2014; D'Cruz, 2020;
Smarandache, 2021; Gills, Grant & O’Leary, 2024a, 2024b). Bu sure¢ dijital
teknolojilerin gelismesiyle her tirli ses ve gorinti verisine kolayca ulasilabilmesi,
bircok fakh medya platformunda kullanicilarin rahatca goriinti ve ses kurgusu
yapmasi, akademik ve entelektlel olarak video denemeleriyle buyliyen, hevesli
tiketiciler olan Z kusaginin kendi igeriklerini Gretiyor olmasiyla hizlanmistir (Nguyen,
2022; Dancus & A’Leary, 2024, s.2). Gorsel-isitsel denemelerin makale olarak
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degerlendirildigi Sightlines Journal, Screenworks, Journal of Embodied Research,
Intransition, Frames Cinema Journal, Necsus gibi hakemli dergilerin sayisinin her gecen
gln artmasi, Mittell'in (2024) medya elestirisi olarak video denemelerden olusan
izlenebilir bir videografik kitap yayinlamasi akademik alanda yasanan donisiimiin
kanitlari olarak okunabilir.? Turkiye'nin ilk -ve tek- akademik gorsel isitsel dergisi olan
Cinemedia’nin da 2023 yilinda yayin hayatina baslamis olmasi bu baglamda dikkat
cekicidir.

Goriuntil ve ses unsurlariyla gergeklestirilen bir sorgulama, arastirma ve deney
olarak gorsel isitsel deneme, sanat ve arastirmayi birlestiren yaratici siirece isaret eder
(Lopez & Martin, 2014; Grant, 2016; D’cruz, 2020). Grant’a (2020, s. 359-372) gore
arastirilan formlara duyusal ve duygusal diizeyde dahil olarak gerceklestirilen kesif
sayesinde gorsel-isitsel denemeler 6zgln bir bilgi Gretebilir. Yazar bu sireci maddi
disiinme olarak tanimlar (Grant, 2014, s.57). Godard’in bir fikrin kurgu slrecinde
olustuguna iliskin dislincesine atif yapan Lopez ve Martin (2014) de bu yaklasimi
destekler. Onlara gore de gorint, ses, grafik tasarim gibi cesitli unsurlarla sonsuz
anlamlandirma olanaklari kesfedilebilir. Cok yonlilik ve iligkisellik bu yaratici stirecin
temel nitelikleridir (Grant, 2013; Yanez, 2014). Binetto (2024, s. 57-68) denemenin
fiziksel etkilesim ve analitik duslinceyi slirekli degisen yollarla bir araya getirdigini
soyler. Farkli malzeme ve yontemlerle kisisel, teorik, tarihsel ve deneysel olanin
karismasi ve kesismesine izin veren denemelerin, akademide 6zgiirlestirici bir rol
edinebilecegini iddia eder. Gorsel-isitsel denemeyi “media stylo” kavramiyla ifade
eden Faden (2016) ise gorintl, ses ve metin gibi farkli retorik modlarin bir araya
getirilmesinin, bicim Uzerine dislinmeye imkan verdigini ve bu nedenle elestirel
pozisyonu giiclendirdigini vurgular. Faden’e gére tez-kanit-sonug izlegindeki geleneksel
“argumantative” denemeden farkh olarak siirece odaklanan, arastiran, olasiliklar
oneren kesfedici ve deneysel bir nitelige sahip olan gorsel-isitsel denemeler,
ogrencilerin medya teknolojisinin potansiyelini kullanabilecekleri icatlar yapmalarina
imkan verir.

Gorsel-isitsel medyanin yayginlasmasi, ekran teknolojilerinin hakim oldugu
klltirel ortam ve yeni medya araglarinin tGretim olanaklari gorsel-isitsel denemelerin
pedagojik alana dahil edilmesini gerekli kilmistir (D’Cruz 2020; Eriksson & Sgrensen,
2012; VanKooten & Berkley, 2016).* Bu baglamda sure¢ odakli yeni bir disiinme ve

3Turkiye’de Prof. Dr. Hillya Onal tarafindan yiiriitiilen Bilimsel ve Sanatsal Video Makalelerin igerik ve indeks
Kriterlerinin Olusturulmasi bagshkli Tiibitak projesi kapsaminda 2023 yilinda gergeklesen sempozyumda yeni
Sgrenme siiregleri ve Gorsel-isitsel Deneme /Makale gibi yeni akademik ifade bigimlerinin tartisiimaya baslamis
olmasi, gorsel-isitsel deneme alaninin artan 6nemini ortaya koymaktadir (Bkz. https://cinearji.com).

4Egitimin gelecegi icin yeni bir vizyon ortaya koymayi amaglayan Kalantzis ve Cope’a (2008, s. 9-232) gore, kisisel ve
toplumsal hayatimizi déniistiiren yeni medya, 6grenme araclarinin degismesini gerekli kilar. internet ve yeni
medyayi, 6§renmenin yeni araci olarak tanimlayan yazarlar, gogulculugu kabul etmeyi ve buna dahil olmayi tesvik
eden bir egitim modeli 6nerirler. Bu yeni ¢agda 6grencilerin seyircilikten aktorlige, rontgencilikten faillige, anlatinin
okuyucusu olmaktan kullanicisi olmaya gegmek istedigini vurgularlar. Bu baglamda goérsel-isitsel denemelerin,
egitimin yeni vizyonunun temel dinamiklerinden biri oldugu soylenebilir.
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tretme bicimi Oneren gorsel-isitsel denemelerin 6grenme slirecine etkilerinin
orneklerle ortaya konmasi ve etraflica tartisiimasi, diinyada oldugu gibi Turkiye’de de
iletisim ve Tasarim fakiiltelerindeki medya egitimi uygulamalarin gelistirilmesi
acisindan énemli goriilmektedir. Bu baglamda Sakarya Universitesi Gorsel iletisim
Tasarimi Bélimu se¢meli ders havuzunda yer alan ve gorsel-isitsel deneme 6devleri
lizerinden isleyen Yeni Medya Sanati dersi bir firsat sunmaktadir. Ders 2019'dan bu
yana gorsel-isitsel denemeyi bir 6grenme ve degerlendirme yontemi olarak
kullanmaktadir. Gérsel iletisim Tasarimi egitimindeki genel egilime karsilik ders
kullanilan araglari odagina alan, sonug odakli degil sire¢ odakli bir yontemi izler. Bu,
o6grenme sirecinin ve igeriginin dersin giktilari ile dlglilemeyecegi; ciktilarin sadece
sirecin izi olduklari anlamina gelir. Buna Kkarsilik, gorsel-isitsel denemelerin
degerlendirme yontemi olarak kullanilmaya baslamasindan bu yana 6grencilerden
edinilen enformel geri-donislerle modifiye edilmesine ragmen dersin siiregleri,
ogrenciler Gzerindeki etkisi, 6grencilerin deneyimleri derinlemesine arastirlmamistir.
Bu slrecin icerigini ortaya koymak, gorsel-isitsel denemelerin egitime ve 6grenmeye
katkisini anlayabilmek, yOontemin basarisini olgmek ve gelistirmek icin elzem
goziikmektedir.

Gorsel-isitsel denemelerin film ve medya egitiminde degerlendirme yontemi
olarak kullanimina iliskin Tlrkiye’de yapilmis yalnizca bir ¢alismaya rastlanmistir (Celik,
2024). Film egitimine odaklanan bu ¢alismada goriisme yontemine yer verilmedigi i¢in
slrecin 6grenciler Gizerindeki etkisi tim yonleriyle ortaya konamamistir. Bu baglamda
Yeni Medya Sanati dersi odaginda bir durum galismasi olarak tasarlanan bu arastirma,
oncli bir nitelige sahiptir. Bireysel gorlisme ve odak grup gortsmelerini temel veri
toplama yontemi olarak kullanan arastirma Yeni Medya Sanati dersinde gorsel-isitsel
deneme kullaniminin 6grenme siirecine etkilerini 6grencilerin deneyimleri lizerinden
detayli olarak ortaya koymayir amaclamaktadir. Bu yoniyle arastirmanin alanda
yapilacak ¢alismalara 6nemli bir katki saglayacagi dustinilmektedir.

Calismada alan yazininda siklikla karsimiza ¢ikan video deneme ve videografik
elestiri terimleri yerine gorsel-isitsel deneme ifadesinin kullaniimasi tercih edilmistir.
Bu tanimlama video deneme, videografik elestiri, hareketli gériinti calismalari, gorsel
deneme gibi film ve medya alanina odaklanan galismalari; deneme film gibi ilk elden
Uretimi iceren 6znel yaklasimlari (Grant, 2013; Keathley, 2011; McWhirter 2015; Lopez
& Martin, 2014, Smarandache, 2021); “polimedial” deneme gibi farkl disiplinlerin
cesitli bicimleri igeren ¢ok modlu uygulamalarini;®> dijital okuryazarlik, ¢oklu
okuryazarhk, ¢cok modlu okuryazarlik, cok modlu iletisim gibi pedagojik yontemleri
(Hughes & Tolley, 2010; Visosevic & Myers, 2017; Ragupathi, 2012) kapsayan bir alana
isaret etmektedir.

SSekar, gorsel-isitsel deneme, video deneme ve videografik elestiriyi kapsayacak bir kavram olarak “polimedial”
denemeyi onerir (Sekar, 2024).
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1. Gorsel-isitsel Denemenin Ogrenmeye Etkisine iliskin Calismalar

Gorsel isitsel denemelerin film ve medya alaninda 6grenme siirecine etkisini inceleyen
calismalar, gorsel-isitsel denemeyi bir degerlendirme ydntemi olarak ele alir. Bu
calismalarda derslerde yapilan 6rnek uygulamalarin detayl olarak ortaya kondugu
gorilmektedir (Celik, 2022; Redmond & Tai, 2020; Keathley, 2014; Lopez & Phillips,
2019; Visosevic & Myers, 2017; Sendra, 2020; Ragupathi, 2012). Calismalar goérsel-
isitsel denemenin derse ilgi, Uretim becerileri, elestirellik, yaraticilik agisindan
0grenme sirecine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagir. Tim galismalar gorsel-isitsel
deneme yapma siirecini final Griniyle bir bitin olarak ele alsa da Sendra (2020) ve
D’Cruz (2020) calismalarinda sonug¢ odakli degil sire¢ odakh bir degerlendirme
yaptiklarinin altini 6zellikle gizerler. Mistry ve Sakota da (2017, s. 113-114) “Filmmaking
as research: Pedagogy and practice” baslkl yazida siirece vurgu yaparlar. Filmi,
arastirmanin kendisi icin bir arag olarak gérdiklerini belirtirler. Arastirma siireci ve bilgi
Uretim bicimi olarak uygulamanin kendisi son triin olarak filme odaklanmaktan daha
o6nemlidir. Keathley ve Mittell (2019), videografik elestiri atélyelerine iliskin
makalelerinde yaparak 6grenmenin, yeni araglara, yontemlere ve kesiflere agik
olmanin ve 6nce yapip sonra dislinmenin yaraticilik ve elestirellik agisindan énemini
ortaya koyarlar.® Son Urliine odaklanmak yerine medya Urinlerinden elde edilen
gorintl ve ses malzemesiyle oynayan ve bunlarin bilesenlerinin yaratabilecegi etkileri
kesfeden 0Ogrenciler, malzemenin poetik glicinin farkina varmaya, fikirlerini
malzemeden hareketle ortaya cikarabilmeye yaklasmistir. Bu slireg, bilgi Gretimi
acisindan da glicli denemelerin ortaya konmasinin yolunu acar.

Deneme araciligiyla arastirma siirecinin 6n plana gikarilmasi, sadece film ve
medya egitiminde degil diger disiplinlerin 6grenme sireclerine iliskin yapilan
arastirmalarda da ortaya konur (VanKooten & Berkley, 2016; Walters, Hallas, Phelps,
& lked, 2015; Hughes & Tolley, 2010; Lee & Cipelletti, 2024, Dancus & A’Leary, 2025).
Walters vd. (2015) Spor Sosyolojisi dersinde video denemeyi degerlendirme yontemi
olarak kullanarak bir durum galismasi yaparlar. Arastirma sonucunda sonug odakli
6grenme ve 6gretme ortamlarinin 6grenciler tarafindan verimsiz bulundugunu tespit
ederler. Bununla birlikte video yapma siirecinin 6grenciyi aktif hale getirdigi, disinme
alani aghigl, problem ¢ézme ve kesfetme firsati yarattigi icin derse ilgiyi ve teoriyle
etkilesimi artirdig), elestirel diisinmeyi ve yaraticiligl tesvik ettigi sonucuna ulasirlar.
Lee ve Cipelletti (2024), kuresel ¢evre krizi konusunu ele alan derslerinde mimarlk
ogrencilerine gesitli gorsel-isitsel deneme alistirmalari ve bir final videosu yaptirirlar.
Sonug olarak agik ve kesfetmeye imkan veren bir yontem olarak gorsel-isitsel deneme
yapma sirecinin 6grencilerin kendi konumlarini bulmalarina izin verdigini tespit
ederler. Yazarlar gevre bilimleri gibi uzman olmadiklari bir konuda mimarlk

6 Keathley ve Mittell (2019), atélye boyunca bicimsel parametreleri temel alan beg adet farkl video 6devi istemistir.
Her tiirll icerige agik olan, bu anlamda igerigi ve entelektiiel katiimi ikinci plana alan bigimsel parametreler kegif
surecini tetiklemistir. Akran 6grenmesi ve uygulayicinin geri planda kalmasi da bu stireci desteklemistir.
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ogrencileriyle ¢alisirken sireci deney, kesif ve oyun duygusuyla yirittiklerini dile
getirirler.

VanKooten ve Berkley (2016, s. 153-161), Iingilizce bdlimiinde yiritilen
Writing dersinde video kompozisyonu degerlendirme yontemi olarak kullanirlar ve
sirece yayilan gelisimsel (formative) degerlendirme modelinin 6nemi (izerinde
dururlar. Son Uriine odaklanmak yerine degerlendirmeyi, 6grencinin kendi yaptigi
slire¢ ve sonug analizi lzerinden gerceklestirirler. Bu yontem meta bilissel bir
farkindalik saglarken 6grenciyi ¢ok yonli bir aliskanhklar dizisiyle, probleme farkli
yaklasma vyollariyla donatmayi amaglar. Bu baglamda yazarlar Wardle’a referansla
"genisletici 6grenmeye'ye (expansive learning)’ imkan veren problem kesfetmenin
"daginik"(messy) ve dngoriilemez bir slire¢ oldugunu dile getirirler. Problem kesfetme,
ogrenciler “bir sorunla karsilastiklarinda ... deneyerek, sorgulayarak, retorik
dusinerek, taklit ederek, sinirlari zorlayarak, alisiimadik teknikleri deneyerek, yeni
araclar kullanarak, rahatsiz hissederek ve basarili olarak degerlendirilebilecek veya
degerlendirilemeyecek bir (irlin olusturarak olasi bir ¢6ziime dogru cabaladiklarinda
ortaya c¢ikar” (VanKooten & Berkley, 2016, s. 153). Yazarlara gére bu siregte dersin
ylrattclsinin roli 6nemlidir. Geri bildirimlerin hazir regeteler sunmamasi 6grencinin
arastirma sirecini tesvik etmesi gerekir (VanKooten & Berkley, 2016, s. 157).

Ogrencinin dgrenme siirecinde kaos, karisiklik ve bunalma asamalarindan
gecmesi epistemik diizeyde 6grenmeye imkan verir (Ison & Stowell, 2000, s.3 akt.
Sterling, 2011 s.25). Bu 6grenme dizeyinin, paradigma degisimini amagladigini ve
dondstiriict bir etki yarattgini vurgulayan Sterling (2011, s.25), 6grenci igin zor,
rahatsizlik verici ve travmatik olan boyle bir deneyimi tasarlamanin kolay olmadiginin
da altini gizer. Gorsel-isitsel denemeleri degerlendirme yoéntemi olarak inceleyen
calismalarin 6grenme sirecine iliskin ortaya koydugu yukaridaki veriler 1siginda
Uglincii sinif secmeli dersi olan Yeni Medya Sanati dersinin degerlendirme siireci
yeniden diizenlenmistir.

2. Yeni Medya Sanati Dersinin igerigi ve Degerlendirme Yontemi

Yeni Medya Sanati dersinin 6grencinin aktif olarak i¢cinde yer alacagi elestirel ve yaratici
bir 6grenme siirecini icermesi planlanmistir. Ders kapsaminda medyanin sadece
iletisim araclari degil en genel anlamiyla insanin diinyay! kendine uyarlamakta ve
yeniden Uretmekte kullandigi arag/ortam/medyum/protezler olduguna vurgu
yapilarak medya ortamlarinin daha bilingli, farkinda ve duslnilerek kavranmasi
hedeflenir. Dersin teorik igerigi ve yonelimi blyik 6lglide Bernard Stiegler’in Jacques
Derrida’nin “grammatology” (dilbilgisibilim) kavramindan gikarak Urettigi “organology”

(organbilim) kavramindan ilham alarak kurgulanmistir (Stiegler & Petit, 2013, s. 419-

’Genigletici 5grenme, bilginin tiirler ve medyalar arasinda transferine ve yeniden konumlandirilmasina imkan veren
bir 6grenmedir (Wardle’dan aktaran VanKooten & Berkley, 2016, s. 152).
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420; Stiegler 2016; 2018, s. 154-172). Bu kavramlar uyarinca glinimiz medya teknoloji
ve araglari 6grenmemiz gereken yeni bir dilbilgisinin ortamini olustururlar. Ders,
glinimiz medya politikalarini (ana akimdan sosyal medyaya her bilginin, Grinin,
haberin sunulma bicimi ve platformlarin kullanicilara sunduklari araglarin
yapabilirliklerinin kurgulanmasi politik segimlerin Grlinidir) ve vaatlerini agiklar,
bunlarin karsisina tam da o medyanin igerik ve araglarini kullanarak kendi sézlni
soyleyen, ayaklarini bilingli ve elestirel bir konuma basan bir 6znelesme strecini ¢ikarir.
Ogrenme bu dznelesme siireci icinde gerceklesecektir.

Ders 1+2 (teori ve uygulama) olarak kurgulanmistir. Ogrencilerin isterlerse
yonlenebilecegi literatir, eserler, filmler, sanatgi ve duslnir isimleri 6grencilerle
paylasiimistir. Dénem teorik anlatimla baslar ve dénem sonuna dogru giderek artan
bicimde uygulamalar lzerine tartismalar ile sonlanir. Her teorik anlatimdan sonra
ogrencilerden sonraki derste ele alinmak tzere igerik ile ilgili G¢ soru gondermeleri
istenir. Bu hem teorik kismin 6grenim basarisini eszamanli bir bicimde 6lgmek hem de
teorik 6grenimi pekistirmek amaci glitmektedir. Bununla beraber dersin basat
O6grenme suireci uygulama Uzerine yani buluntu gériintii/malzeme ile olusturacaklar
gorsel-isitsel deneme Uretimi tGzerine kurulmustur. Donem boyunca 6grencilere kolaj,
montaj ve kurgu yontemleri, 20. ylzyil basindaki sinema veya belgesel sinemadan
glinimuz sanatina video-deneme ile iligskilendirebilecegimiz bircok 6rnek gosterilmis
ve agiklanmistir. Bunun yaninda Kiibizm ve Dada sanat akimlarinin kolaj mantigini
karsilastiran, "algoritmik sanat" bashgi ile Fransiz deneysel edebiyat akimi Oulipo
(Ouvroir de Literature Potentielle) ele alan, kavramsal sanat ve video 6rnekleri iceren
dersler yapilmistir. Bu gcok-disiplinli ilerleyisteki amag kolaj ve montaj pratiklerinin ve
mantiginin video alani disindaki uygulamalar vasitasi ile derinlemesine kavranmasi ve
bu kavrayisin 6grencilerin yaraticiligina destek olmasidir.

Dénem boyunca 6grencilere bitmis, “temiz” bir “eser”in, bir “i”in ana amag
olmadigi 6nemli olanin geri-bildirimlerle ilerleyen arama, arastirma, disinme ve
deneme-yanilma sirecini deneyimlemek oldugu belirtilir. Final degerlendirmesinde
teslim edilen 6devin teknik basarisi ya da argiimanin degerinden c¢ok silirece diizenli ve
israrli bir sekilde katilmak ana kriterdir. Genelde 6grenciler temiz ve bitmis 6devler
teslim etmeye alisik olduklarindan amacin bu olmadigi asil olanin siire¢ oldugu
ogrencilere dénem boyunca ilan edilir. Son Grinin teknik basarisi, 6zglnligu, yeniligi,
argiimanin ilgingligi, degeri ve bu ikisinin (form ve igerik) iliskisinin basarisi ikincildir;
fakat elbette degerlendirmeye dahildir. Ogrencilere, geri bildirim siirecini dizenli
sirdiirmeyen ama montaj teknigi kullanarak belirli bir arglimani ortaya koyan ve
bunun farkinda olan 6grencinin de son Griini basarili olmayan fakat sireci israrla
strdirmis 6grencinin de yiksek not alacagl beyan edilir. Boylelikle 6grenciler yeni,
6zgln, ilging bir fikir bulmak ya da harika bir sonug ¢ikarma baskisindan kurtularak
rahat ve 6zglr bir bicimde elestirel bir mesafe olusturmaya ve bu mesafeden gorsel ve
isitsel malzeme ile deneylere girismeye tesvik edilir. Boyle bir 6grenme siireci
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0grencinin, gincel diinya kosullarinda yeni medya olanaklariyla form ve igerik olarak
degisen-donlisen sanat Uretim bigimlerini kavrarken yeni teknoloji ve medyumlari
yaratici bicimde kullanarak projeler Gretmesine imkan verir. Bu yolla edinilen birikim,
elestirel, yaratici, dinamik dustinmeyi tesvik edecegi gibi 6grencinin kendi farkini
taniyabilecegi ve bunu 6zglivenle ifade edebilecegi araglari saglar.

3. Arastirmanin Yontemi

Nitel arastirma perspektifiyle yola c¢ikan bu arastirma, 06grencilerin hazir
bulunusluklarini g6z 6éniinde bulunduran; Yildinm ve Simsek’in (2011, s. 54-77)
vurguladigi gibi nasil ve neden sorularinin yanitlarini ararken olgulari derinlemesine
inceleme amaci tasiyan bir durum c¢alismasi olarak tasarlanmistir. Durum
calismalarinda “durumailiskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, stregler, vb.) biitincul
bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendiklerine odaklanilir” (Yildirnm & Simsek, 2011, s. 77). Bu perspektiften yola
cikarak arastirmanin ana sorusu soyle formile edilebilir: Degerlendirme yontemi
olarak gorsel-isitsel deneme kullanimi Yeni Medya Sanati dersinde 6grenme sirecini
nasil etkiler? Arastirmanin alt sorulari soyle siralanabilir: Degerlendirme yontemi
olarak gorsel-isitsel deneme kullanimi 6grenme giktilarina ulasiimasina nasil katki
verir? Gorsel-isitsel uygulama becerilerine nasil katki verir? Yeni teknoloji ve
medyumlarin kullanim bigimini nasil etkiler? Medyanin kavranmasina nasil katki verir?
Derse olan ilgiyi nasil etkiler? Ogrencilerin ifade etme becerilerini nasil etkiler?
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil etkiler? Ogrencilerin yaraticihgina
nasil etki eder? Calisilan durumda Yeni Medya Sanati dersini alan 6grenciler analiz
birimini olusturmaktadir. Calismada amagh 6rnekleme yéntemi kullanilmigtir. Gorsel-
isitsel deneme yapma deneyimini 2022-23 yilinda Film Sanati dersinde edinmis olma
Olgltuni karsilayan 6grencilerinin timi 6rnekleme dahil edilmistir.

3.1. Etik Kurul izni

Makalenin arastirmasi, Sakarya Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun
14.03.2024 tarihli E-61923333-050.99-347507 sayili karari geregince Etik Kurul Onayi
almistir.

3.2. Veri Toplama Yontemi

Veriler; bireysel gorlisme, odak grup goriismesi, gbzlem, dokiiman incelmesi yoluyla
toplanmistir. Farkl veri toplama yontemlerinin kullaniimasi sayesinde veri gesitliligi
saglanmistir. Boylelikle Yildinm ve Simsek’in (2011, s. 286) dile getirdigi gibi
arastirmanin veri tabani zenginlestirilerek “daha genis bir bakis acisiyla sonuglara
ulasilmis(tir)”. On dort hafta boyunca 6grenciler dersi veren 6gretim lyesi (uygulayici-
arastirmaci) ve arastirmaci tarafindan izlenmistir. Sinif igcindeki ortama ve etkilesime
iliskin arastirma notlari tutulmustur. Gértismeler, dersi veren 6gretim Uyesi tarafindan
degil arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Gonalli olan dokuz 6grenci ile ders
doénemi basinda bireysel goriisme yapilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme sorulari ile
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ogrencilerin Yeni Medya Sanati ve gorsel isitsel deneme ile ilgili bilgi, ilgi ve yetkinlik
diizeyi 6lgilmeye calisiimistir. Ders donemi sonunda gonilli olan dokuz 6grenci ile
odak grup goriismesi vyapilmistir. Ogrencilere dersin igerigine, islenisine,
degerlendirme yontemine ve gorsel-isitsel deneme yapma siirecine iliskin gériisme
formu yaklasimi ile yari yapilandiriimis sorular yoneltilmistir (Yildinnm & Simsek, 2011,
s. 123). Goruisme yontemi, 6grencilerin duygu ve dislincelerini ortaya koymaya imkan
verdiginden 6grencilerin deneyim sirecini kavrayabilmek icin en uygun ydontem olarak
gorilmustir.  Ozelikle odak grup gériismeleri bireylerin birbirleriyle etkilesimini de
icerdigi icin kisilerin kendilerini daha 6zgiir ifade edebilmesine olanak verebilir. Bu
etkilesim yanitlarin kapsam ve derinligini etkileyerek yilksek nitelikli veri elde
edilebilmesinin 6nlnd acar (Yildirrm & Simsek, 2011, s.152-153). Bununla birlikte
gozlem ve gorisme ile elde edilen verilere destek olmasi ve bu verileri saglama imkani
verebilmesi icin dokuman incelemesi yonteminden de yararlaniimistir. Bu dogrultuda
o6dev olarak hazirlanan gorsel-isitsel denemeler, final 6devine iliskin 6grencilerin
actklama metni, yoklama listeleri, transkriptlerden olusan diger dokiimanlar da veri
toplama araglari olmustur.

3.3. Veri Analiz Yontemi

Veriler analiz edilirken betimsel analiz yénteminden yararlaniimistir (Yildirnm & Simsek,
2011, s. 224-227). Cesitli kaynaklarindan elde edilen veriler agik bir bicimde
betimlenmis ve birlikte yorumlamistir. Bu sliregte arastirmaci ve uygulayici-aragtirmaci
birlikte calismistir. Calismanin sorunu ve alt sorunlar dikkate alinarak 6grenme siirecini
betimleyen kategoriler ve alt kategoriler belirlenmistir. Bunlar soyle siralanabilir: “Cok
Felsefik” Anlatim ve Video Ornekleri, “iskence ve Haz”: Odev Siireci (Konu ve Malzeme
Bulma, Geri Bildirimler ve Uygulayicinin Tutumu), Yeni Bakis: Sanatsal ve Elestirel
Perspektifin Kesfi ve "Medya" Anlayisinin Degisimi.

3.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Veri gesitliligi sayesinde ¢ok yonlii bir degerlendirme yapiimis olmasi, durumun on dort
hafta gibi uzun bir siire boyunca calisilmasi, sonuglara nasil ulasildiginin agik secik
ortaya konmasi, arastirmanin iki kisi tarafindan ylratilmesi yorumlarin ve ortaya
konan sonucun gegerlik ve glvenirligine katki vermistir. Sonuglar aracili§iyla genelleme
yapmak yerine, gorsel-isitsel deneme kullaniminin 6grenme siirecine katkisina dair
tespitlerde bulunulmustur.

4, Bulgular ve Yorum

Arastirma siirecinde &grencilerle iki kez gériisme yapilmistir. ilki ders dénemi basinda
ogrencilerin dersle ilgili bilgi, ilgi ve yetkinlik dizeyini 6lgmek icin yapilan bireysel
gorismedir. Digeri ise final notlar agiklandiktan sonra yapilan 6grenme sirecini
degerlendirmeye yonelik odak grup gériismesidir.
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4.1. Ggrencilerin Bilgi, ilgi ve Yetkinlik Diizeyi

Ogrencilerin bilgi, ilgi ve yetkinlik diizeyine iliskin olarak yapilan bireysel gériismeler
¢ogu o6grencinin profesyonel kurgu (edit)® programlarini kullanabildiklerini ortaya
koymustur. iki 6grenci daha 6nce ders disinda gérsel-isitsel deneme yapmistir. Bunlar
disindaki 6grencilerin gorsel-isitsel deneme mefhumunu ¢ok ylizeysel ve sadece teknik
acidan tanidiklari, denemenin disiinsel, elestirel, entelektiiel boyutlarina temas
edemedikleri anlasiimistir. Bu iki 6grencinin dersi bilingli olarak sectigi, Film Sanat
dersi disinda da gorsel-isitsel deneme yaptgi ve gorsel-isitsel denemeyi "yaraticilig
acan", "sonsuz bir Ozgurluk alani" gibi daha soyut ve anlamli kavramlarla
tanimlayabildikleri gorilmistir. Ogrencilerin bilgi, ilgi ve yetkinlik diizeyine iliskin
durumlari Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin bilgi, ilgi ve yetkinlik diizeyi

Hazirbulunugluk durumu Ogrenciler Toplam

.. I K1, K2, K3, K4,
Daha 6nce Medya ile ilgili ders alma 9
K5, K6, K7, K8, K9

K1, K2, K3, K4,
Profesyonel kurgu programi kullanma 8
K6, K7, K8, K9

Sosyal medya igerigi liretme (instagram) K1, K4, K6 3
Alternatif filmleri / Sanat filmlerini izleme K5, K7, K9 3
Ders disinda gorsel isitsel deneme yapmis olma K5, K9 2
Dersi bilingli olarak segme K5, K9 2
Medyayi bltiincil olarak tanimlama - 0
Cagdas sanatla ilgili bilgi sahibi olma - 0

Ogrenciler daha 6nce medya alani ile ilgili bircok ders almis olmalarina
ragmen icerikleri hatirlamakta zorluk yasamislardir. Soruldugunda medya ile baglantili
olan daha 6nce aldiklari ve basarili olduklari tim dersleri sayamamiglardir.® Bu durum
medya kavramiyla ilgili zihinlerindeki bir karmasadan veya aldiklari derslerin onlarda
medyaya iliskin bir dlslince yaratmamis olmasindan kaynaklaniyor olabilir. "Medya"
kavramini kavrayislarindaki kisithlik da buna isaret etmektedir: Ogrenciler "medya"yi
bir kavram olarak degil basitce bir mesaji bir yerden bir yere ileten "iletisim araclari"
olarak algilamaktadir. Medya iceriklerine yonelik farkindaliklari bir haberin, gorselin
hakikiligini ayirt edip edememe Uzerinden sekillenmektedir. Bunun yaninda

80grencilerin kurgu kelimesi yerine edit kelimesini, kurgu yapmak ifadesi yerine edit yapmak ve editlemek
ifadelerini tercih ettikleri gérilmustur.

%Ogrencilerin transkriptleri incelendiginde daha énceki dénemlerde iletisim, Tasarim ve Kiltiir, iletisimin Temel
Kavramlari, Gérsel iletisim Tarihi, Dijital Kiltir, Popiiler Kiiltiir ve Tasarim, Film Sanat, Fotograf ve Toplum, Gérsel
Estetik, Film Video Teknikleri, Reklam gibi dersleri aldiklari ve bir 6grenci disinda (K1 Film Sanati) timinin bu
derslerden basaril olduklari géralmustar.
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ogrencilerin sosyal medyada pek aktif olmadiklar tek tik icerik trettikleri ama izleyici
olarak bulunduklari anlasiimistir.

Ogrencilerin cagdas sanata ilgisi yok denecek kadar azdir. iki 6grencinin
"¢agdas sanat" kavramini tanimadiklari, ¢ogu 6grencinin ¢agdas sanat sergilerine hig
gitmemis oldugu, giden iki Ogrencinin de gittikleri sergilerin igeriklerini tam
hatirlayamadiklari gérilmistir. Ana akim disindaki sanat filmlerini ve alternatif filmleri
de takip eden Ug¢ Ogrenci disinda, 6grenciler popiler dizi ve filmlerin yayinlandigi
platformlar takip etmekte ya da bu tarz Uriinleri izlemektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin cogunun yeni medya teknolojilerini anlamak ve Uretimlerine katmak igin
ozel bir caba gostermedikleri sdylenebilir.

Ders siirecinde yapilan gozlemler ise sunlardir: Uygulayicinin dersin teorik
boliminin basarisini canli bir bicimde denetlemek ve yénlendirmek igin uyguladigi
soru oOdevi basta yogun bir katilimla ylrimesine ragmen birka¢ ders sonra
séniimlenmistir. ilk dersin sonunda derse katilan ¢ogu &grenci soru géndermesine
karsilk, ikinci derste katihm dusmustir. Soru goéndermeleri gerektigi halde
(notlanacag belirtilmistir), cogu 6grencinin soru gondermedigi ya da az sayida soru
gonderdigi gozlemlenmistir. Ders sirasinda 6grencilerin not almadiklari, ¢antalarini her
an gidecekmis gibi masanin Uzerine yerlestirerek bazen de montlariyla oturarak -gegici
bir pozisyonda- dersi takip ettikleri gérilmustur. Final 6devi sirecine kadar (13 Mayis
2024) o6grencilerin genelde derste aktif bir rol edinmedigi, soru sormadigl ya da
dgretim elemanin sorularina yanit vermedigi g6zlemlenmistir. Onceki édevler sirasinda
-final surecine kadar- ilgi ve merak azdir. Bu bulgular 6grencilerin genel ilgisizligini
ortaya koymakta, egitim beklentilerine dair bir fikir vermektedir. Onceki
deneyimlerinin etkisiyle derslere sadece yoklama igin gelip gittikleri ve amaclarinin
dersle fazla ilgilenmeden gecip gitmek oldugu anlasilmaktadir. Oysa gorsel-isitsel
denemeyi bir degerlendirme araci olarak kullanan, derse katilimin esas degerlendirme
kriteri oldugu, geri-bildirim dongtleriyle ilerleyen Yeni Medya Sanati dersi 6grencinin
oznel katilimini talep etmektedir. Donem boyunca 6grenciler bunu yavas yavas
anlamis, kimi reddetmis (K3) kimi kabul etmis kimi de bunu bir firsat bilip
degerlendirmistir (K9).

4.2. Ggrenme Siirecinin Degerlendirilmesi

Arastirmada dokuz 6grenci ile iki odak grup goriismesi yapilmistir. Birinci grupta dort
dgrenci, ikinci grupta bes 6grenci yer almistir. ilgi ve bilgi diizeyleri birbirine yakin olan
ogrencilerle odak gruplar olusturulmustur. Odak grup gérismeleri final notlari ilan
edildikten sonra 27 Mayis 2024 tarihinde gergeklestirilmistir. ikinci grupta yer alan
ogrencilerin derse ilgileri, ders ici etkilesimleri ve 6dev yapma motivasyonlari diger
gruptakilere gore daha yiiksektir. Derse dair beklentileri diger gruptakilere gore dersle
daha uyumludur.
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Ogrencilere 6nceden hazirlanan agik uglu sorular sorulmus, bununla birlikte ek sorular
da yoneltilmistir. Ogrencilerin sorulara yanit verirken rahat olmalarini saglamak igin
soru sirasi gerektiginde degistirilmistir. Sorular formule edilirken giinlik konusma dili
ve 6grencilerin siklikla kullandiklari kelimeler tercih edilmistir. Calisma, 6grencilerin ve
arastirmacinin  etkilesim icinde oldugu bir sohbet havasinda sirdirilmistar.
Ogrenciler grup halinde olduklari igin, bireysel gdriismeye nazaran kendilerini daha
rahat ifade etmistir. Bir 6gretim Uyesi karsisinda sorulari yanitliyor olmanin tedirginligi
bireysel gériismede daha fazla hissedilmistir. Sorularin bilgi ve yetkinlik dizeyiyle ilgili
olmasi da bu siiregte etkili olmustur. Bununla birlikte odak grup gériismesinde
ogrencilerin cok daha rahat s6z aldiklari, daha ¢ok giliimsedikleri, espri yaptiklari hem
arastirmaciyla hem kendi aralarinda sohbet ve dertlesme havasi icinde gorismeyi
stirdlirdlikleri gorilmustlr. Zaman zaman 6grencilerden biri konusurken digeri ona
itiraz etmis ve kendi gériislerini dile getirmistir. Ogrencilerin konusan kisinin ifadelerini
baslariyla onayladigi ya da katildiklari gorisu farkli arglimanlarla destekledikleri de
gorialmustir. Akillarina gelmeyen konularin diger kisi konusurken aciga ciktigi fark
edilmistir. Gorisme boyunca cevabi alabilmek ya da kisilerin duygularini ve
diistincelerini derinlemesine kavrayabilmek igin ek sorular sorulmustur. Yanitlar daha
dnce arastirmacilar tarafindan diisiinilmeyen boyutlari aciga cikarmistir. Ogrencilerin
ylz ifadeleri duruslari ve hareketleri gozlemlenmistir.

Gorlismeyi yapan arastirmacinin daha onceki dénemlerde katilimcilarin
dersine girmis bir 6gretim Uyesi olmasi ¢ekince yaratmis olabilir. Bunu asmak igin
arastirmaci gorismenin basinda onlari yargilama, d6lcme ve degerlendirme amaci
tagimadigini, ilerleyen yillardaki dersler igin yol gosterici olmasi agisindan 6grenme
slrecinin rontgenini cekmeye calistigini ifade etmistir. Ders sirasinda mimkin
oldugunca dersi takip eden bir gozlemci olarak konumlanmistir. Zaman zaman derste
anlatilan konuyla ilgili géruslerini dile getirmistir. Denetleyici gibi bir roli olmadigini,
dersi veren 6gretim liyesi konumunda da yer almadigini hissettirmeye calismistir. ikinci
arastirmaci, 6grenciler ve uygulayici arastirmaci arasinda daha nétr bir konum
edinmeye calismistir. Yabanci 6grenciler (K1, K3) Tirkce zayifliklari nedeniyle bir
ogrenci de cekimser yapisi (K7) nedeniyle kendini ifade etmekte ve sohbete katilmakta
zorlanmigtir. Onlari dahil etmek icin 6zellikle onlara yonelerek gorusleri sorulmustur.
Yanitlarini verebilmeleri icin zaman verilmis ve yardim edilmistir. Bazi sorularda sz
almayan 6grencilere dogrudan hitap edilmis ve fikirleri sorulmustur.

4.2.1. “Cok Felsefik” Anlatim ve Video Ornekleri

Dersin degerlendirme sirecine iliskin énemli bir bulgu 6grencilerin derse ilgisinin
zayifligidir. Ogrencilerin derslere diizenli olarak devam etmedikleri ve cogu 6grencinin
derse genelde ge¢ geldigi gozlemlenmistir. Bazi derslerde 6grenciler videolarini
uygulayiclya e-posta yoluyla géndermis ama derse gelmemis olduklari igin videolar
tartisilamamistir. Geri bildirimin gerceklesmemesi dersin ilerleyisini timiyle sekteye
ugratacak kadar kritik 6Gnemdedir. Tum derslere devam eden 6grenci yoktur. Devam

325



zorunlulugu olmasina ragmen on dort hafta iginde en fazla derse devam eden 6grenci
on iki hafta devam etmistir. Ogrencilerin devam durumu Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin devam durumu

Devam edilen hafta sayisi Ogrenciler
12 Hafta K2, K5, K9
11 hafta K4, K7
10 hafta K1, K8
9 Hafta K3, K6

Yeni Medya Sanati dersinde Esphir Shub, Dziga Vertov, Lev Kuleshov, Sergei
Eisenstien gibi tarihsel 6rneklerle beraber Arthur Jafa gibi buluntu malzeme ve arsivler
ile calisan sanatgcilar basta olmak lzere Harun Farocki, Trevor Paglen, Otolith Group
gibi medya Uzerine dlislinen teorisyen-sanatgilar, Akram Zaatari, Zeyno Pekinli, Hasan
Ozgiir Top, Hande Zerkin gibi giinimiiz sanatgilari, Peter Tscherkassky gibi deneysel
sinema alanindan ornekler, akademik gérsel-isitsel deneme ve veri tabani belgesel
orneklerinin yaninda Adli Mimarlik gibi yeni medya dilinin ve ortamlarinin elestirel bilgi
Uretimine etkisini Ornekleyen Uretimler gosterilmisti. Bu sanatgilarin eserleri
derslerde durdurularak, sesi kisilarak (montaj isleyisinin, ses ve mizigin yarathg
manipilasyonun anlasilmasi igin) tekrar tekrar oynatiimis, tartisiimis ve analiz
edilmistir. Uygulayici derslerde videolarin 6nemini, kavramsal alt yapisini, teknik ve
estetik Ozelliklerini agiklamis, videolari yapan sanatgilarin bakis agisina iliskin bilgi
vermis ve ders sonrasi incelemeleri icin gerekli kaynaklari ve web sitesi adreslerini
paylasmistir. Ogrencilerin ¢ogu ornekler ve teoriler arasinda baglanti kurmakta
zorlanmistir (Tablo 3). Dort 6grenci 6rnekleri anlamakta zorlandiklarini dile getirirken
iclerinden biri drneklerin “fazla iyi” oldugunu séylemistir. U¢ 6grenci ise drnek sayisini
yetersiz bulmustur. Bu U¢ 06grencinin yorumu aslinda 6rnekleri anlamakta
zorlanmalariyla baglantilidir. Sadece bir 6grenci (K9) ornekleri anladigini ve faydali
oldugunu dile getirmistir. Bu 6grenci Film Sanati dersiyle karsilastirarak orneklerin
kendisine nasil bir katki yaptigini sdyle ifade etmistir: “Cok daha sanatsal ¢ok farkh bir
bakis acgisi vardi videolarin, o ylzden aslinda bizim bilmedigimiz kendi igimizdeki
potansiyelleri de ortaya ¢ikarmamizi sagladi”. Bu 6grencinin dersi bilingli sekilde secen,
video deneme yapan, kendini gelistirmek i¢cin daha 6nceki donemlerde de ek okumalar
yapmaya devam eden bir 6grenci olmasi derse iliskin 6rneklerin kavranmasi siirecinde
ek ¢alismanin 6nemini gostermektedir.

Tablo 3: Video 6rneklerinin degerlendirilmesi

Ogrencilerin ifadeleri Ogrenciler Toplam
Seviyelerinin Ustlinde gérme, anlayamama, baglant K1, K2, K3, K4 4
kuramama

Orneklerin sayisini yetersiz bulma K7, K4, K2 3
Sanatsal ve tesvik edici bulma K9 1
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Gorlgme sirasinda 6grencilerin ders icinde gosterilen videolari ve sanatgl
isimlerini tam olarak hatirlamakta zorluk ¢ektikleri gorilmistir. Bu durum 6grencilerin
ilgi ve bilgi diizeyiyle aciklanabilir. Ogrencilerin cagdas sanat alani ile ilgili yeteri kadar
bilgi sahibi olmamalari; hem estetik acidan hem elestirel pozisyon acisindan benzer
sanatisleriyle daha 6nce karsilasmamis olmalari; ana beslenme kaynagi olarak popiiler
kaltir Griinlerini tercih etmeleri videolari anlamalarini zorlastirmistir. Bunun yaninda
orneklerin "fazla iyi" olarak adlandirilmasi 6grencilerin 6rnekleri nasil alimladigini
ortaya koyar. Ornekleri, 6rnek degil "model"; final édevinde kopyalayacaklari genel
gecer bir model olarak alimlamak istemislerdir. Bu da 6rneklere, diisinmek, ilham
almak, anlamak icin yaklasmalarini engellemistir.

Bununla birlikte 6grencilerin 6rnekleri anlamak icin ders disinda fazladan bir
¢aba sarf etmedikleri de gériilmektedir (Tablo 4). Bu ¢aba videolarin izlenmesi kadar
sanatgllara ve ise dair daha fazla bilgi edinilmesi, uygulayicinin dénem basinda énerdigi
metinlerin okunmasini da kapsamaktadir. K9, bu gerekliligin fakinda oldugunu, daha
fazla arastirma yapip yapmamanin kendi ellerinde oldugunu kabul eder. Bununla
birlikte 6grencilerin hicbiri donem baginda 6nerilen yazar, makale ve kitaplarla ilgili
herhangi bir arastirma yapmamistir. Yalnizca uygulayicinin ders akisi olarak hazirladigi
ana basliklarin yer aldigi metne ve athgi video linklerine g6z atmislardir. K4 buluntu
gorinti ve film Uzerine biraz arastirma yaptigini belirtmistir.

Tablo 4: Ders digi aragtirma yapilmasi

Ogrencilerin ifadeleri Ogrenciler Toplam
Arastirma yapmama K1, K2, K3, K5, K6, K7, K8, K9 8
Arastirma yapma K4 1
(buluntu gorinta ve film Gzerine)

Yapilan odak grup goérismesinde o6grenciler dersin teorik kisminin zor
oldugunu dile getirmistir (Tablo 5). Bu durum aslinda 6rneklerin kavranma sirecini de
etkilemistir. Medya teorilerinin anlatildigi derslerde "dersten koptuklarini" (K4, K2)
dersi felsefi / "gok felsefik" (K1, K2, K3, K4) bulduklarini ifade etmislerdir. Bu ifadeyi
dersi cok karmasik ve anlasiimasi gli¢ bulduklari icin tercih ettikleri anlagilmaktadir. K3
bir donemde sadece bu ders olsa ancak basarili olabilecegini dile getirerek dersin ¢ok
biylk bir emek gerektirdiginin altini gizmistir. K2 ise bu durumun "aslinda anlasilabilir"
oldugunu ifade ederek farkindaligini ortaya koymustur: "Bu normal Gniversite igin, bize
bagl yani ... 6nceden daha cok kaynaklar bulmamiz lazim.” Ug 6grenci ise teorik
cergeveyi uygun bulmustur.

Tablo 5: Dersin teorik gergevesinin degerlendirilmesi

Ogrencilerin ifadeleri Ogrenciler Toplam
Dersi ¢ok felsefi bulma ve dersten kopma K1, K2, K3, K4 4
Teorik gergeveyi uygun bulma K5, K8, K9 3
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Elde edilen veriler ders ile iliski kurmakta zorlanan 6grencilerin, teorik kismin
anlasilmasi i¢in fazladan bir emek ve zaman harcamalarinin gerekli oldugunu,
kendilerindeki eksikleri, tiniversitenin baska tiirden bir egitim kurumu oldugunu fark
ettiklerini gostermesi acisindan 6nemlidir. Bunu fark etmis ama gerekli eylemleri
gerceklestirememis ya da gergeklestirmemislerdir.

4.2.2. “iskence ve Haz”: Odev Siireci

Odevler giderek artan zorlukta veya gelismislikte gorsel-isitsel malzemelerin belirli
bicimlerde diizenlenmelerinden olusur. Dérdiinci haftadan itibaren basit montaj/edit
ddevleri istenir. ilk 6dev (Dadaci "Mistesna Kadavra" oyununun video mecrasina
uygulanmasi) o6grencilerin belirsizlige alismalarini saglayacak bir adimdir. Ara
odevlerde ise yonerge ilkine gore daha belirgindir; 6devler basit edit uygulamalari (iki
gorintlyu iliskilendirme, ses ve goriintl ayirma-birlestirme, kadrajlama, "duygulanim
editi", cesitli zaman bicimlerinin karsilastirilmasi/eslestirilmesi) icerir. Odev
teslimlerinde 6devler sinifa sunularak geri-bildirimler verilir. Final 6devi ise donem
boyunca (izerine dlisinmeleri gereken, dénemin basindan itibaren malzeme
toplamalari beklenen, yeni medyaya iliskin bir arglimani gérsel ve isitsel olarak ortaya
koymalari gereken bir 6devdir. Finalde ayrica gorsel-isitsel denemelerindeki arglimani,
retim slirecini ve denemenin bigimini aciklayan bir metin istenir. Final 6devi dénemin
ikinci yarisinda 6grencilere teker teker verilen geri-bildirimler stirecinde asama asama
ortaya c¢ikar. Donem sonunda ise 6grenci bir sunum yaparak gorsel-isitsel denemesini
gosterir, argimanini agiklar; bu hocadan alacagi geri-bildirim igin son firsattir. Final de
ayni formatta gerceklesir; 6grenci gérsel-isitsel denemesinin son halini sunar ve aciklar.
Ayni zamanda final 6devi siirecini degerlendirdigi metni dersin yiriticisine teslim
eder. Ogrencilerin final notu sinifta bulunan 6grencilerin ve yiiriiticiniin ortak
karariyla verilir ve sinifta agiklanir.

Odak goérisme boyunca 6grenciler diger 6dev siireglerinden cok final 6devi
odaginda bir degerlendirme yapmislardir. Sinirlari ¢ok daha belirsiz ve gecme notu
acisindan belirleyici bir 6dev olmasinin bu tutumda etkili oldugu soylenebilir.
Ogrenciler ¢ogu zaman dersin WhatsApp gurubundan &devlerle ilgili agiklama
istemiglerdir. Uygulayici 6devlerle ilgili duyurulari ve acgiklamalari bu platform
izerinden de yapmistir. Elbette 6grenciler kilit 5nemdeki bazi derslere gelmediklerinde
odevlerin ayrintili ve kapsamli agiklamalarini kagirmislardir. Fakat final 6devi slirecinde
yasanan karmasa sadece derse katiim eksikligi ile acgiklanamaz. Ogrencilerin timii
surecte ¢ok zorlandiklarini dile getirirken, Tablo 6'da gériildigu gibi stirecin onlar igin
belirsiz ve kaygi verici oldugunu ortaya koyan ifadelerle kendilerini agiklamiglardir.
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Tablo 6: Odev siirecinin degerlendirilmesi

Ogrencilerin ifadeleri Ogrenciler Toplam
Kafa karigikhigi iginde olma K2, K6, K7, K9 4
Belirsizlik hissetme ve stres yasama K2, K6, K8 3
Bilmedigi bir sey yaptigini diisinme K4, K2 2
Odevleri yanlis anlama, tekrar yapma, kararsizlik K3 1
Odevleri dogru yapip yapmadigindan emin olamama K1 1

Ogrencilerden ders siirecini bir ya da birka¢ kelimeyle ifade etmeleri
istendiginde verdikleri yanitlar Tablo 6'daki verileri desteklerken yeni bir bulgunun
daha ortaya konmasini saglamistir. Bu zorlu siireg 6grenciler igin kaygi verici ve belirsiz
oldugu kadar memnuniyet verici ve kazanim saglayicidir. Buradan hareketle Tablo 7'de
o6grencilerin  tanimlamalari  gériisme sirasindaki goézlemler de g6z 6nlinde
bulundurularak siniflandiriimistir. Buna gore olumlu ifadelerin sayisi daha fazladir.

Tablo 7: Ders siirecinin tanimlanmasi

Nitelik Tema ifade Toplam
Olumlu Memnuniyet Tecrlibe, Sanatsal tecriibe, Video deneme 11
ve Kazanim tecribesi (K4), Haz (K5), Haz, Tatmin hissi (K6),

Beyin firtinasi (K7), Yorum ve elestiri, Ne bu0
(K8), Duslince, Haz (K9)

Olumsuz | Belirsizlik ve Genis (K1), Sirt agrisi, iskence, Daginiklik (K5), 7
Kayg! Kaygi (K7), Kaygi (K9), iskence (K6)

K9, diger derslerde hazirladiklari ddevlerin sinirlarinin daha belirli oldugundan
bahsetmistir. K8 da buna katilarak, burada yaraticiliga alan agildigini, zorlayici olsa da
bundan memnun oldugunu dile getirmistir. K8 ve K6'nin stireci degerlendirirken siirekli
ylzlerinde gulimseme ve heyecan oldugu gozlemlenmistir. K6: “Su an ¢ok iyi
hissediyorum ben tatmin olmus hissediyorum kendimi su anda. Bittikten sonra ama...
oncesinde cok degil... biraz basarisiz hissediyordum”. K2 ve K1 de ¢ok zorlandiklarini
soyledikten sonra sonuctan bahsederken ylzlerinde tatminkar bir giilimseme oldugu,
K7 ve K9’un daha sakin ama kendilerinden memnun gorindig, K3'iin daha ¢ekimser
oldugu gozlemlenmistir. K5, K6, K9 stirecin keyifli ve zevkli oldugunu dile getirmislerdir.
Ogrencilerin kazanimlara dair farkindaliklarina isaret eden ifadeler Tablo 8'de
gorulebilir.

10yygulayicinin  geri bildirim siirecinde siklikla kullandigi bu ironik soru, 6grencileri getirdikleri isleri
aciklayabilmeleri icin alan agmayi amaglamaktadir. Soru uygulayici tarafindan hem sorgulayict hem de esprili bir
sekilde sadece ddevi yapana degil, sinifa da sorulur. Soru tekrar ettikge, 6grenciler sorunun cevabinin uygulayicida
da bulunmadigini, onun da orada diislindGgunG anlarlar. Sire¢ beraber analiz etmeye donusur. Soru hem
o6grencinin yaptigi konusunda kendi 6znel sorumlulugu almasina bir ¢agri hem de deneme ve yanilma siirecindeki
tesadif, stirpriz ve belirsizligi canli ve agik tutma amaci giitmektedir. "Ne bu?" gorsel-isitsel malzemenin ve montajin
bizim istek, amag¢ ve niyetlerimiz disinda malzemenin ve ydntemin getirdiklerini olabildigince netlestirmeye
¢alismak igin sorulmus bir sorudur.
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Tablo 8: Kazanimlara dair farkindalik

Ogrencilerin ifadeleri Opr.
Sinirlarin belirsizliginin yaraticiliga alan agmasi, zorlayici ama memnuniyet verici K8
olmasi

Sireg icinde basarisiz ders sonunda tatmin olmus hissettirmesi, gelistirmesi K6
Cok zorlayici olmasinin yaraticihgi gelistirmesi K1
Ozgiir birakilmanin zorlayici olmasi, siire¢ sonunda keyif vermesi ve yaraticiligi K9
gelistirmesi

Derslerin yogun geg¢mesi, zorlukla birlikte keyif vermesi, yaraticilig gelistirmesi K5
Zorlugun zihin agmasi, keyif vermesi, yaratici olmaya itmesi K3
Kafa karigikliginin gelistirici olmasi K7
Cok zorlayici ve gelistirici olmasi K4
Fikir bulmaya zorlamanin yaraticiligi gelistirmesi, genis diisinme K2

Ogrencilerin final 6devine hazirlanirken yasadiklari belirsizligin bir nedeni
daha o6nce belirttigimiz gibi bilgi ve ilgi dlzeyiyle ilgili gorinmektedir. Ara 6devlere
yeteri kadar 6zen gostermemis olmalari ve devamsizlik yapmalari da strecteki
gelisimlerini kesintiye ugratmistir. Bu etkenler ayni zamanda nasil yol alacaklarina dair
bir i¢ gori gelistirmelerini zorlastirmistir. Bununla birlikte belirsizlik ve kaygiya iliskin
ifadelerin gorsel isitsel deneme yapma siireci agisindan degerlendirilmesi 6nemlidir.
Ogrencilerin yasadiklari belirsizligin &nemli bir kismi dersin yaraticilik icin alan agmay!
hedeflemesinden kaynaklanmaktadir. Boyle bir durumda Ogrenci ister istemez
disiince ve eylem alanini biyitmek ve bir modeli izlemektense kendi yolunu bulmak
durumundadir. Bu baglamda Tablo 6 ve 7’de yer alan veriler 6nemli bir bulguyu ortaya
koyar. Ders siireci zorlayici oldugu kadar yaratici bir stirecin bilesenlerine de isaret
etmektedir. Bu nedenle 6grenciler agisindan gelistirici ve tatmin edicidir.

4.2.2.1. Konu ve Malzeme Bulma

Ogrenciler siklikla konu ve malzeme bulma konusunda yasadiklari sikintilardan
bahsetmislerdir (Tablo 9). Dokuz kisiden yedisi konu bulma siirecinde zorlandiklarini
ifade etme geregi duymuslardir. iki 8grenci cekimser kalmistir.

Tablo 9: Konu bulma siirecinde zorlanma diizeyi

Ogrencilerin ifadeleri Ogrenciler Toplam
Cok zorlandim K1, K3, K4, K2 4
Zorlandim K5, K6, K9 3

Uygulayicinin konu segimini Ozgiir birakmasi 6grencileri arastirmaya ve
deneme-yanilma siirecine sevk etmistir. K4 kendini soyle ifade etmistir: “Konu
bulmada falan ¢ok sikinti yasadim. Ne yapacagim ben? Aklima bir sey geliyor, yok o
olmaz..." K3, bir 6devi bitirdikten sonra fikrini begenmeyip tekrar tekrar 6dev yaptigini
dile getirmistir. K1 de teknik olarak kurgu yapmanin zorlayici olmadigini ama fikir
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bulmanin ¢ok zor oldugunu séylemis; uygulayicinin yaptigi isi gordigiinde “neden
boyle yaptiniz?” sorusunu sordugunu ve bu soruya yanit vermekte ¢ok zorlandigini
eklemistir. K2 de benzer bir sorunu dile getirmistir: “Ben de fikir bulmakta c¢ok
zorlandim. Cunkd hoca ¢ok acik birakti fikir konusunda. Her seyi yapabilecegim icin
¢ikamadim... Cok karisti, en son bu fikir nasil aklima geldi bilmiyorum”. Konu bulma
sirecinde ve Ozellikle Ogretim {yesinin "neden boyle yaptiniz?" sorusunun
sorgulayicihgl altinda "ne yapacagim ben?" sorusu 6nemli goziikmektedir. Boyle bir
sorgulama altinda olmanin 6grenciyi yaptigi seyin sorumlulugunu almaya ittigi;
0grenme siirecinde kendilik farkindahgini arttirdigi sdylenebilir.

Malzeme ve konu bulmanin 6tesinde edit bicimini kurgularken 6grencilerin
gorsel-isitsel deneme Uretme slirecinin teori ve dislinme ile iliskisine yaklastiklari
gozlenmektedir. K8 ve K5 asil problemin teknik anlamda edit degil “gbriintuleri
bagdastirma” oldugunu soylemislerdir. K5: “olay agik bir tema bulup bir konu bulup
onu baska seylerle agiklamak” diyerek deneme yapma siirecini 6zetlemis; K9 “arayip
bulmak degil dusinmek ve zaman vermek” diyerek slireci yorumlamistir. K5
onaylayarak “Mesela resim gizmek gibi... Bir seylerin olusmasi gerekiyor biraz kafada.
Olusmadigl zaman c¢ok savruluyor yaparken". K6 malzeme ararken ne aradigini
bilmenin 6nemine dikkat c¢ekerek gorintileri birbirleriyle iliskilendirerek kurgu
yapmaya calisirken ¢ok zorlandigini dile getirmistir: “Edit icin oturacagim zaman ... bir
oraya gidiyorum bir buraya gidiyorum. Kendimi zorla oturtuyorum oraya edit yaparken.
Clnki ¢ok yapamiyorum ¢ok beceremiyorum diye diisiiniiyorum ben acikcasi. Keyif
allyorum ama ben yaparken”. Tablo 10‘da o6dev sirecinde gelisen farkindahgi
kanitlayan 6grenci ifadeleri yer almaktadir.

Tablo 10: Odev siirecine dair farkindalik

Ogrencilerin ifadeleri Ogrenciler

Teknikten 6te gorintileri bagdastirma K8, K5

Arayip bulma degil dislinme ve zaman verme, fikirden gorintlye gitme, | K9
yaraticihga agik olma

Once hayal etme ve bir fikri olusturma, resim gizmek gibi K5
Hangi malzemeyi aradigini bilme, gérintuleri iligkilendirme K6
Fikirden gorintlye gorlintiiden fikre gitme, 6zglnlik, kisisellik K8
Dislinceyi goriintliyle yazma, goriintlyle distinebilme K7

K9 gorsel-isitsel deneme yapma siirecini séyle degerlendirmistir: “Siirecten
keyif aldim, sadece bana goriintii aramak iskence gibi geliyor”. Aklina gelen fikirlerden
yola c¢iktigini sodylerken malzeme arama slirecinden ¢ok diisiinme siirecinden
beslendigini ima ederek: “Buldugum goriintilere gore sekil almak yerine kendi fikrine
gore bir gorintlt bulman daha kolay ve saglkh oluyor gibi”. K8 baslangicta fikirden
gorintt bulmaya calistigini 6dev silirecinde ise gorintiden fikir buldugunu dile
getirerek ikisinin bir arada ilerledigini belirtmistir. K3 siirecin basinda bir sahne bulmak
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icin cok fazla zaman kaybedecegini disiindiglinu dile getirmistir: “Sahne nasil
bulabilirim ¢ok zaman alacak yani bir film bir bucuk saat en azindan. Hepsini mi
izleyecegim bir sahne bulmak icin yani cok zaman kaybedecegim”. K3’(in derse devam
etmemis olmasi dersin gidisatini kavrayamamasina ve ilgi alani olan sinema
cercevesinden gikamamasina sebep olmustur. Gorsel-isitsel deneme ile Film Sanati
dersinde tanistiklari icin o derste beklenen gorsel-isitsel deneme formati belli bir
dizeye kadar 6grencileri etkilemistir. K9 malzeme bulma konusunda bu etkiyi soyle
tanimlamistir: “iki derste de yaratici olmak gerekiyor (bu sirada biri daha evet demistir)
ama Film Sanati'nda biraz daha nereye bakacagimizi tahmin edebiliyoruz, nereye
bakmamiz gerektigini biliyoruz, yonlendirmeye biraz daha acik, daha kolay.” K8 bu
derste gériintileri bagdastirirken zorlanmalarinin nedeni soyle agikhyor: “Ozgiin
oldugu icin, ¢ok kisisel de oldugu icin ¢alismalarimiz, ondan da olabilir”. K9 baska bir
dersi 6rnek vererek: “Bu tarz isler yapmiyoruz. Keske yapabilsek yaraticiliga agik bir
alan olsa ama istenen 6devler ¢cok boyle sey oldugu icin, komutlar var yapiyoruz" diye
belirtmistir. K8 da diger derslerle ilgili benzer bir tespiti dile getirmistir: "Verilen
videoyu aynen yapiyoruz tarz degisiyor fikir degisiyor.”

Daha 6nceki 6dev deneyimlerinden farkli olan bu deneyim ve K7'in dile
getirdigi sekliyle "6zglrlik hali"nin 6grencilerin zorlanmasinin en 6ne ¢ikan nedeni
oldugu sdylenebilir: “ilk baglarken derse bu kadar malzemede 6zgiir birakmasi biraz
kafa karisikligl yaratmistir herkesin ama daha ¢ok gelisme sagladi bence ... gériintiyle
diisiinebilmeye biraz daha yaklastik” diyerek siireci degerlendirmistir. "Ozgirliik hali
ylziinden zorlanma" K7'nin dile getirdigi gibi ¢cogu 6grencinin bu slrecin sonunda
gelistigini hissetmesinin ana nedeni gibi gdziikkmektedir. Ogrenciler dersin "komut"
aldiklari ve kor bir bicimde uyguladiklari diger derslerden farkini algilamis, slregte
farkli farkh deneyimler yasamis, farkli yollardan ¢éziimler Gretmislerdir. Yasadiklari
slreg el yordami ile kendi yollarini bulduklarini, yogunlugu az olsa da bir 6zglirlesme
ve Oznelesme yasadiklarini gostermektedir. Bu, dersin amaglari agisindan bir basar
sayilabilir.

4.2.2.2. Geri Bildirimler ve Uygulayicinin Tutumu

Final 6devi geri bildirimlerle ilerleyen bir siire¢ sonucunda ortaya gikar. Bu nedenle geri
bildirim sirecini anlamak 6nemlidir. Dokuz 6grencinin sekizi geri bildirim sirecinin
onlar icin 6nemli oldugundan bahsetmistir (Tablo 11). Bir 6grenci (K2) dogrudan
olumlu bir etkiden bahsetmeyi tercih etmemistir. K6 ve K9 geri bildirimlerin "ilk dnce
kafa karigikligi yarathgin" fakat bunun sonra olumlu sonuglar dogurdugunu
belirtmistir. K9 sireci séyle anlatmistir: “Kafa karisikligi sonucunda baska olumlu bir
seye yol aclyor. Bazen Burak Hoca da kendi onerdigi seyi begenmiyor orada tekrar
beyin firtinasi olusuyor falan. Aslinda bdyle deneyip yanildikga siirekli daha iyi bir seye
vardigini hissediyor ya insan o ¢ok etkili yani”. K4 uygulayicinin geri bildirim siirecini
degerlendirirken “beyin firtinasi” ifadesini kullanmistir. Geri bildirimlerin ¢ok faydali
oldugunu soylerken “yoksa ben belki de isin icinden cikamayacaktim. Cok karman
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g¢orman bir hale donlsecekti” diye eklemis, uygulayicinin yorumlariyla videoya iliskin
fikirlerinin degistigini sdylemis: “Hocaya begendirmek fikir konusunda ¢ok sey yapiyor
bizi bence degistiriyor” diye belirtmistir.

K5, final 6devi igin galismalari géstermeye ve geri bildirim almaya daha erken
baslamanin daha iyi olacagini séylemistir: “Yeni yeni fikirler... ancak siirekli deneme
yanilmayla gidiyoruz”. Siireg icinde devam eden 6devler, sunumlar ve geri bildirimlerin
faydali oldugunu distinen K8 “tek seferde yapmis olsak inanin asla boyle bir sey
¢ikarmazdim biyuk ihtimalle” demistir. Digerlerinin final édevi slrecine daha erken
baslanmasi gerektigi fikrine katilarak: “Ben bes hafta devamsizlik yaptigim icin bazi
yerleri kacirdim” diye belirtmistir. K6 da geri bildirimlerin olumlu yoni Gzerinde
durmustur: “Geri bildirimlerin final icin bana ¢ok fazla katkisi oldu ¢lUnkl ... neyi
istedigimi ve neyi yapmam gerektigini anladim. Ve onlari ayristirmak benim igin bayagi
bir kolaylasti aslinda.” K7, 6devinde hocanin yorumlariyla degistirdigi bazi kisimlara
deginerek: “Gorinti mesela hocanin dedigi gibi yatay dikey akil edemezdim.
Karsilastirmali. Mesela o iyi oldu bana” demistir. Ayrica uygulayicinin teslim ettikleri
her 6devi degerlendirmesini olumlu bulmustur.

K5, K6, K7, K8 ve K9 dersteki 6grenci sayisinin az olmasinin sireci olumlu
etkiledigini soylemislerdir. Ogrenciler daha kiigiik, hareket edebilir masalarin ve
taburelerin yer aldigi atélye mekaninin uygulayiciyla ve birbirleriyle etkilesimi
artirdigini belirtmislerdir.’! K8 dersi atdlye calismasina benzetmis ve bu nedenle
uygulayicinin da birebir geri bildirim verebildigini dile getirmistir.1? Final 6devine son
haftalara dogru sifirdan basladigini belirten K8, uygulayicinin geri bildirimleri sayesinde
ve orneklerden faydalanarak final 6devini yapabildigini sdylemistir: “Clnku hicbir
sekilde birikim veya sey yoktu o ylizden tamamen onun yénlendirmesiyle aslinda tabii
fikir olarak kisisel yaklasabiliyorum, kisisel fikirlerimi ekliyorum ama gidisat olarak ya
da bdyle montajlama konusunda genelde videolar ve Orneklerden gittim”. Geri
bildirimlerle ilerledigini diisiinen K8 slrecin “rahat” olmasinin uygulayici ile iliskili
oldugunu soylemistir: “Bu kadar salas ve rahat gitmesi bence c¢ok gizel
Yonlendirmeler rahat kasma yok baski yok tek bir nokta yok”. Bu ciimleyi agmasi
istendiginde tek bir temadan ilerlemek zorunda olmamanin ve her hafta konuyu
yeniden sekillendirme imkani olmasinin rahat hissettirdigini sdylemistir. K8 daha
onceki derslerde 6dev deneyimlerinin emir komuta gibi oldugunu dile getirmis ve
eklemistir: “Burak hocanin elestirisi ya da yorumlamasi hani zorlamiyor beni. Ya aslinda
kisisel olarak zorluyorum kendimi bir seyleri agmak i¢in ya da daha az ¢abalayacaksam
daha ¢ok ¢abaliyorum ki zorlama olmamasina ragmen ama Burak Hoca direktifleri net

Teorik dersler ilk ti¢ hafta boyunca doksan kisilik bir amfide yapiimisti. Ogrenciler bu dersligin mesafeyi artirdig
icin derse uygun olmadigini dile getirmistir.

2pkran degerlendirmesi, dgrencilerin siirece aktif katilimina imkan vermistir. Ornegin notlarin yiiriitiici ve
ogrencilerin ortak karariyla verildigi final sunumu sirasinda yuritict K3’Gn hazirladigl projenin zayifliklarini dile
getirirken 6grenciler karsit argiimanlar sunarak K3’tGin notunun yiikseltilmesini saglamistir.
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bir sekilde gidiyor. Hani net geliyor bana”. K1, uygulayicinin 6dev tesliminden énce ve
sonra her zaman yorum yaptigini ve bunlarin faydali oldugu soylemistir: “Benim eksik
oldugumu biliyor. Bir de daha iyi yapabilecegimi biliyor” diye eklemistir. Anlatirken tam
olarak uygulayici ile anlasamadigini (dil sorununun biyik bir etken oldugunu
vurgulayalim) gorsel ile gosterme yoluna gittigini soylemistir (K1 final tesliminden
onceki son sunumu neyi neden yaptigini semboller kullandig bir slayt gosterisi ile
actklamistir).

Tablo 11: Geri bildirim siirecine iliskin goériisler

Goriigler Ogrenciler Toplam
Uygulayicinin yaklasiminin olumlu katkisi K1, K3, K4, K5, 8

K8, K7, K6, K9
Ogrenci sayisinin azhiginin olumlu katkis K5, K6, K7, K8, K9 5

Bu anlatimlar uygulayicinin geri bildirimlerinin niteliginin 6nemi konusunda
fikir vermektedir. Ogrenciler siireci, uygulayiciyla birlikte deney yapiyormus gibi
deneyimlemislerdir. Uygulayicinin yorum yapmasinin ve birebir geri doniis vermesinin
Ogrencilerin siuiregte yasadiklari degisimin 6nemli sebeplerinden biri oldugu
gorilmustir. Uygulayiciile kurulan iletisim onlarin yol almalarinda belirleyici olmustur;
bu her 6grenciicin gegerlidir. Geri bildirim slregleri 6grencileri calismanin igine cekmis,
uygulayicinin ucu agik birakan, "kafa karistiran", kendisinin de net bir ¢6ziime sahip
olmadigina isaret eden bildirimleri, somut bir 6neri sunsa da bu 6nerileri "kendisinin
de begenmemesi" onlari daha fazla inisiyatif almaya sevk etmistir. Bu inisiyatif
kendilerinde yapabilirliklerin ve becerilerin gelismesini saglamistir. Uygulayicinin geri
bildirimleri bu siirecte etkili olsa da 6grenci bunu kendi basarmistir.

4.2.3. Yeni Bakis: Sanatsal ve Elestirel Perspektifin Kesfi ve “Medya” Anlayisinin
Degisimi

Elde edilen bulgular 6grencilerin yeni bir bakis kazandiklarini ortaya koymaktadir. Bu
bakig, Sanatsal ve Elestirel Perspektifin Kesfi ve “Medya" Anlayiginin Degisimi olmak
lizere iki ayri baslik alinda degerlendirilebilir.

4.2.3.1. Sanatsal ve Elestirel Perspektifin Kesfi

Ders sonucunda 6grencilerin teori diizeyinde oldugu kadar uygulama diizeyinde de
sanatsal yaklasimla tanistiklarini ifade etmek miimkiindir (Tablo 12). Ogrenciler (K1,
K2, K3 ve K4) dersin "sanat kismi" olacagini distinmemislerdir. Tasarim alaninda
uzmanlagsmak isteyen K4, uygulayicinin kendilerine iliskin dogru bir tespitte
bulundugunu soyle anlatmistir: “Kendiniz bir seyler Gretme konusunda, sanatgi gibi
dusinme konusunda zorlaniyorsunuz demisti. Aslinda bu yani tam olarak benim
aklima ¢ok yatmist1”. Reklamla ilgili bir ders oldugunu distindiga icin Yeni Medya
Sanat dersini segcen K2 de “sanat kismini” ¢ok dustinmedigini dile getirmistir. Bununla
birlikte distinme ve fikir bulmak igin zorlandiklari ders surecinin yaraticiligi
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gelistirdigini ifade etmis, strecin “daha genis diisinme” konusunda faydasi oldugunu
dile getirmistir. Cagdas sanat alanindaki bilgilerinin yetersiz oldugunu soyleyen K5
sanat islerini bilmedikleri ve bu yonde bir Gretim yapmadiklari igin zorlandiklarini ifade
etmistir. K9, bu dersten 6nce ¢agdas sanat alanindaki islere nasil bakacaklarini
bilmedigini dile getirmistir: “Bu dersteki en iyi sey o oldu. Bakmayi 6grendik yani”.
Goruntlyle disinmeye yaklastiklarini dile getiren K7 “Hig video edit yapacagim akhima
gelmemisti ... ama iyi ki de yapmisim diyorum” diye eklemistir. Medyayi gorintilerin
konusmasi olarak tanimlamaya baslayan K7, herhangi bir disiinceyi gorintiyle
yazmak konusunda biraz daha gelistigini ifade etmistir. K4, bu derste arastirmayi bile
akillarindan gecirmeyecekleri bir alani 6grenmis olduklarini, yeni medya sanati
alaninda is Gretmese bile alandaki isleri artik takip etmek istedigini dile getirmistir. Bu
alani tasarimla iliskili gordlGgini ve bu alandan ilham alabilecegini belirtmistir:
“Sonugta ¢ok acik bir seydi hani. Hoca da bizi ¢ok acgik birakti. Baska bir yerde
kullanilabilir”. K1 de K4'lG baslyla onaylamistir.

Tablo 12: Sanatsal ve elestirel perspektif

Ogrencilerin ifadeleri Ogrenciler
Yeni medya sanatini 6grenme, K4, K1
tasarim alani igin ilham alma

Sanat islerini tanima, bakmayi 6grenme, K9
medya Urlnlerine elestirel yaklagma

Gorlntiyle diisiinmeye yaklasma, K7
goruntiyle yazmak konusunda gelisme

Teori ve uygulamada gelisme, K5
montaj diistincesini kavrama, sanatsal ifade bigimlerini anlama

Filme materyal olarak bakma, K8
medya Uriinlerine sorgulayarak bakma

Medya driinleri karsisinda elestirel ve kuskucu olma K6
Daha yaratici olma, daha genis dislinme K2

K5 dersin hem teori hem uygulama dizeyinde onlari gelistirdigini soylemistir:
“Montaj yaparken edit yaparken ne onemli... ne yaptiginda neye doniisiiyor ne
yapman gerekiyor”” Donem icinde bir¢ok farkli 6dev verilmesinin onlari Uretken
kildigini sdylerken bir atolye dersinden bile fazla galisma yaptiklarini dile getirmis, bu
sureci keyifli buldugunu ifade etmistir. K5 deneme vyaklasimini anladigini ama
uygulamanin zor oldugunu soylerken dersin onlara kazandirdigi bakis agisini anlatirken
su ifadeleri kullanmistir: “Video ile filmin farkini 6grendim hocam bu yasimda”. Bu
tespit baslangicta Film Sanati dersinin etkisinde kalmalarindan kaynaklaniyor gibi
gozikmektedir. O derste beklenen gorsel-isitsel denemeler ile bu derste beklenenler
arasindaki fark onlar igin kafa karistirici olmustur. K5, “Film kafasindan” “deneme
kafasina” geg¢mekte zorlandiklarini belirtmistir. Film Sanati dersinde sanatsal bir
beklentinin olmadigini sdylerken bu derste sanat isi beklendigini, filmi agiklayan bir
gorsel-isitsel deneme istenmedigini asil meselenin burada “acik bir tema bulup bir
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konu bulup onu bagka seylerle agiklamak” oldugunu dile getirmistir. K8 Film Sanat
dersinin onlari “estetik bir alana” yonlendirdigini, goriintllerin akisi ve sahnelerin
baglantisi agisindan iki derste istenen ddevleri karsilastirarak “Hollywood’la bagimsiz
sinema farki gibi geldi bana” diye belirtmistir. K6 da “estetikten ¢ikmakta” zorlandigini
sOylemistir; 6nce Film Sanati dersinde yaptiklari gibi videolarda uzlagsimsal mizik
kullanmaya yodnelmis, siire¢ icinde aldigi geri bildirimlerle bunun manipiile edici
oldugunu kavramistir. K9 de Film Sanati dersindeki videolarin daha analitik oldugunu
soylemistir. Fakat bunlara ragmen 6grenciler (K1, K3, K4, K5, K6 K8, K9) Film Sanat
dersinin bir alt yapi olusturdugu konusunda goris birligi icindedirler. 13

Daha 6nce Film Sanati dersinde yapmis olduklari gérsel-isitsel denemeler ile
yeni medya sanati dersinde yaptiklari deneme biciminin birbirinden farkl olmasi,
baslangigta 6grenciler icin zorlayici olsa da goriintilerin ifade igin nasil bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini kavramalarina yardim etmistir. Ogrenciler siire¢ icinde geri
bildirimler aldikca video ile ifade etmenin birgok farkli tarzi oldugunu deneyimleyerek
6grenmis, yazi gibi géruntilerin bir ara¢ oldugunu ve gorintt araciligiyla ¢ok farkli
bicimlerde ¢ok farkli argiimanlar ortaya koyabileceklerini fark etmislerdir. Birgok
ogrencinin dile getirdigi gibi film sanat gériintl diinyasina ve montaj diisiincesine giris
yapmalarini saglayarak alt yapi olusturmustur. Boylece yeni, sanatsal bir bakis acisiyla
karsilasmiglar ve daha yaratici olma yolunda gelisme goéstermiglerdir. “Sanat” ile
kastedilen, dersin kavramsal cergevesi ile uyumlu bir bicimde, giinimizde maruz
kaldigimiz gorsel-isitsel yigini kendine mal ederek yaratici bir sekilde kullanmakdir. Belli
bir sanatsal yaklasimin uygulanmasi ile edinilen yetenek ve bakistir; yoksa “sanatgi”
olmak kastedilmemektedir. Gérsel iletisim Tasarimi bélimii égrencilerinin sektérel
isleyise yonelik islevsel tasarim anlayisinin disina gikmalari ve kendilerini gelistirmeleri
icin bir deneyim alani yaratmak amaglanmistir.

Bunun yaninda bu sanatsal bakig belirli bir "elestirelligin" 6nind agmistir. K8
filme arttk bir materyal olarak baktigini dile getirmis, medyayi izleme bigiminin
degistigini soylemistir: “Eskisi gibi degilim daha paranoyak hissediyorum, boyle analiz
cogu zaman Oyle oluyor derslerden sonra mesela hig fark etmedigim bir sey algida
segicilik olarak... algida segicilik yapiyorum”. Medya Urunlerine yaklasimlarinda bir
degisiklik olup olmadigini soruldugunda heyecanla “aa evet elestirellik” yanitini
vermistir. “Asla glivenmiyorum hocam asla medyaya glivenilmiyor ¢inki aslinda
medyanin sey vardi bir tane adam figlir(i var. Sen oraya plajdaki bir kadini koyarsan bir
sapik ya da sey olarak sen nasil onu montajlarsan odur medya onun Urinudir”
(Hitchcock'un Kuleshov Efekti'ni agikladigl videodan bahsediyor). K9 da bu soruya
elestirellik yanitini vermistir: “Yeni medya bizi kuskucu bir insan olmaya itiyor”. K6

13 Celik’in (2024) bu ¢alismanin érneklemini olugturan égrencilerle 2023 yilinda gerceklestirdigi arastirma bulgulari,
Film Sanati dersinde degerlendirme yontemi olarak gorsel-isitsel deneme kullaniminin 6grencilerin filmlerle 6znel
ve yaratici bir iletisime girme yoniindeki beceri ve isteklerini artirdigini ortaya koymustur.
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derse ilk girdigi glin ile buglini karsilastirdiginda kendinde inanilmaz bir fark
gordugini belirtmistir. Elestirel, kuskucu, paranoyak kelimelerini tekrarlamis ancak bu
durumdan memnun oldugunu dile getirmistir.

"Elestirellik" hala, "stphe", "glvenmeme", "paranoya" kavramlariyla
iliskilendirilerek tanimlaniyor olsa da, medya Urinlerinin bigim/montaj yéntemlerinin
analizine, neyin neyle, nasil, hangi ritimle yan yana geldigine dair bir dikkat gelismistir.
Bunun sadece Kuleshov Efekti'nin (ve baska bircok 6rnegin) gosterilmesinden ve
aciklanmasindan degil, ayni zamanda kendi arglimanlarini ifade edecekleri buluntu
malzeme kullanan bir gorsel-isitsel deneme ortaya ¢ikarmaya yonelik uygulama
sirecinde gorsel-isitsel malzemeyi ayirarak-birlestirerek malzeme ve montaj
tekniklerinin kapasitelerinin fark edilmesi ile gelistigi sOylenebilir. Bu teorik altyapisi
glcli bir elestirellikten ziyade medya drinlerindeki teknik oyunlarla isleyen
manipilasyonlarin  uygulamada ¢6zimlenmesi ile elde edilmis mesafeden
kaynaklanan bir elestirelliktir.

4.2.3.2. Medya Anlayiginin Degisimi

Degerlendirmeye baslarken 6grencilerin dersin teorik kismini yakalayamadiklari "¢ok
felsefik" bulduklari ve uygulayicinin 6nerdigi kaynaklara bakmadiklari belirtilmistir.
Buna ragmen asagida sunulan bulgular "medya" kavraminin kavranmasinda kayda
deger bir degisimin gergeklestigini gostermektedir (Tablo 13).

Ornegin K5, su an medyay! nasil tanimladigi soruldugunda “her sey” yaniti
vermistir. iletisim, sanat, medya ve film alanlarina bitinlikli bakmayr égrendigini
soylemistir: “Hepsine bakmamiz gerektigini anladim ben hocam sadece filme ya da
sadece baska bir seye degil de hepsine birlikte bakip birlikte degerlendirip bdyle ona
gore slizgecten gecirip falan filan bir stirti... En azindan o baglantiyi bizim kurmamiz
gerektigini anladim her seyle”. K7 de medyayl goruntllerin konugsmasi olarak
tanimlamis, ayrica “baglanti” (zerinde durmustur: “hepsi birbiriyle baglantiliymis
medya da baglantiliymis”. K3, bu dersten 6nce medyay! video ve fotografla ilgili bir sey
olarak distindigini séylemis ve eklemistir: “Simdi sesler ... her sey her sey hayatta
medya”. K4, bu ifadeye katildigini sdyleyerek bu dersle medya anlayisinin degistigini
soylemistir: “baslarda reklam falan gibi seyler dislinliyordum simdi yani videolarla
yaptigimiz isler falan farkh bir bakis agisi kazandirdi...". K1 de K3’ onaylayarak bu
derste gordigl medyanin iletisim alanindakinden ¢ok daha farkh oldugunu ve “bitin
her seyi” kapsadigini séylemistir. K5, K6 ve K9 da medyayi “her sey” olarak tanimlamig
K5 de soyle devam etmistir: "Bir 6rnek vermisti hoca kadin sey diyordu ben de bir
medyayim diyordu... hocam biz olusturuyoruz medyay!i...medya tek basina bir sey degil
ki...”. K9, yapilan goriismeyi kastederek “Su sohbet bile bir medya gibi bir sey” demistir.
K8 de “gordiguimuz tetiklendigimiz ya da dikkat uyandiran mesaj iceren her sey benim
icin medya” demis, dersin basinda medyayi boyle tanimlamadigini belirtmistir. Tum
ogrenciler medya anlayislarinin degistigini belirtmistir.
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Tablo 13: Medya kavrayiginin degisimi

Tanimlar Ogrenciler Toplam
Medyay! “her sey” ifadesiyle bltiincil tanimlama K1, K3, K4, K5, 7
K6, K8, K9
Medyayi gorintilerin konugmasi olarak tanimlama K7
Tanim yapamama K2

Ogrencilerin medyaya iliskin bitiincil bir kavrayis gelistirdikleri, "iletisim
araclart" olarak medyanin geride kaldigi, medyanin Marshall McLuhan tarzinda genel
olarak "ortamlar" ve bu ortamlarin isleyis bicimleri olarak algilanmaya bagladig
gozlenmistir. Artik medya "her sey"dir; burada kasit medyanin, Griinlerin kendisi yani
mesajin  kendisi olmaktan c¢ikmasi, o Uriin/mesajlarla karsilasmalarimizi ve
etkilesimlerimizi, "baglantilari" belli bicimlerde diizenleyen ortamlar haline gelmesidir.
Medyanin/ortamlarin isleyis/baglanti bicimlerine yonelik bu farkindalik kayda deger
kavramsal ve distnsel bir kazanimdir. Dersin teorik kismini takip etmekte zorlanan,
dersten "kopan" 6grencilerin teorik olarak geliskin gbziikkmese de boyle bir kavramsal
sigrayis gerceklestirmeleri beklenmedik bir ¢ikti olarak degerlendirilebilir.

SONUC

Degerlendirme yontemi olarak gorsel isitsel deneme kullaniminin 6grenmeye etkilerini
inceleyen bu arastirma Sakarya Universitesi Sanat, Tasarim ve Mimarlk Fakdltesi,
Gorsel iletigim Tasarimi Bélimdi, Yeni Medya Sanati dersinde yiiriitiilmistir. Calismaya
gonilli olarak dokuz 6grenci katilmistir. Calismaya katilan 6grencilerle dénem basinda
bireysel gériisme, dénem sonunda odak grup gériismesi yapilmistir. Ogrencilerin
ifadeleri, arastirmacilarin  gozlemi ve Uretilen gorsel-isitsel denemeler
degerlendirdiginde 6grencilerin biyiik cogunlugunun goriintiyd bir ifade araci olarak
gormeye basladigl, sanatsal ve elestirel yeni bir bakis acisi kazanma ve daha yaratici
olma yolunda gelisme gosterdikleri gorilmektedir. Siireg, 6grencilerin medyayi
kavrama bigimlerini degistirmistir. Materyal olarak gorlntiiniin farkina varmalari,
gorsel-isitsel malzemeyi ayirarak-birlestirerek malzeme ve montaj tekniklerinin
kapasitelerini fark etmeleri, sanatsal ve elestirel bakis agisini kesfetmelerine yardim
etmis, bu kesif medyanin "ortamlar" ve bu ortamlarin isleyis bicimleri olarak
algilanmasina ve 6grencilerin kavramsal bir sigrayis yasamalarina imkan vermistir.

Odevleri yapma siirecinde fikir bulma asamasinda ¢ok zorlandiklari, malzeme
bulmanin da bu asamayla i¢ ice oldugu icin zorlayici ve yorucu oldugu, 6zellikle final
projesinde yonlerini nasil bulacaklarina dair belirsizlik yasadiklari goriilmustir. Strecin
ogrencilere karmasik geldigi gézlemlenmistir. Diger derslerde alisik olduklari gibi
uygulayicl tarafindan gosterilen ornekleri model alarak 6dev yapamadiklari igin
yollarini kaybetmis hissettikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte bu siireci tanimlarken
ogrenciler, iskence, sirt agrisi, kaygi gibi ifadeleri haz, zevk, keyif kelimeleriyle birlikte
kullanmislardir. Tum veriler degerlendirildiginde, gorsel-isitsel deneme yapmanin
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zorlayici fakat haz ve memnuniyet veren, basarili ve tatmin olmus hissettiren bir
deneyim yarattigl ortaya c¢ikmaktadir. Belirsizlik yaratici olmalari igin alan agmistir.
Clnkl tim doneme yayilan 6devlerin git gide artan zorluk derecelerinde olmasi,
dénem boyunca akran degerlendirmesine imkan verecek sekilde 6devlerin sunulmasi
ve ylritictnlin geri bildirimler sirasinda 6grencinin kesfetme siirecini tesvik edecek
sekilde konumlanmasi, 0Ogrencilerin disince ve eylem alanini blyGtmustdr.
Denemeler yapmak ve yanilmak, yeniden baska tiirli denemek 6grencilerin 6dev
slirecindeki temel eylem bi¢imi olmustur. Stireci deneyip yanilarak malzeme ekleyerek
ve var olan malzemeyi yeniden kurgulayarak yiritmeleri, problem kesfetme
becerilerini gelistirmis; tesadif ve karsilasmalarin yaratici siirecin bir pargasi olduguna
dair farkindalik saglamis ve kendilerine olan glivenlerini artirmistir. Elde edilen
bulgular, gorsel-isitsel deneme yapmanin doénistirici bir 6grenme sirecinin yolunu
achgini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin, egitim sisteminde yaygin olan sonu¢ odakli degerlendirme
yontemlerini sinirlayici, sikici ve verimsiz bulduklari gortlmistiir. Bununla birlikte
sonug odakli calisma aliskanliklari nedeniyle final projesinde uygulayicinin beklentisine
ve talebine fazla odaklanmislardir. Bu nedenle final 6devinin bigimsel sinirlarinin
belirsiz olmasi; fikir ve malzeme konusunda 6zgiir olmalari onlarda kaygi yaratmistir.
Ogrencilere "komut" olarak verilen yénlendirici geri bildirimlerin aksine Yeni Medya
Sanati dersinde uygulayici arastirmaci Ogrencileri oyun, kesif ve deney alanina
cekmeye calismistir. Sonug olarak 6grencilerin el yordami ile kendi yollarini bulduklari,
yogunlugu az olsa da bir 6zglrlesme ve 6znelesme siireci icine girdikleri gérilmastdr.
Odev sunumlari sirasinda akran degerlendirmesi yapilmasi, 6grencilerin arkadaglarinin
odevleri Uzerine diisinmelerine, denemeleri argiiman gelistirerek
degerlendirmelerine ve siirece aktif olarak katilmalarina imkan vermistir.

Arastirmada, Ogrencilerin profesyonel dizeyde kurgu programlarini
kullanabilmesinin gorsel-isitsel deneme yapma siirecine dogrudan etki etmedigi
anlasiimaktadir. Bu tespit gorsel-isitsel deneme Uretiminin, dislinsel ve sanatsal bir
yaklasimi 6ncelediginin altini cizmektedir. Ogrencilerin verilen video &rneklerini
disiinsel ve estetik diizeyde kavramakta zorlanmalari, dersin teorik diizeyini
seviyelerinin Ustiinde bulmalari hem medya, sanat teorisi ve c¢agdas sanat
alanlarindaki bilgi ve ilgi dizeylerinden hem de tim derslere dizenli katilim
saglamamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda 6gretim Uyesinin derste soru,
cevap ve tartisma yontemlerini kullanarak 6grencileri daha aktif kilmasinin érneklerin
kavranmasi silirecine etki edebilecegi disiinilmektedir. Cagdas sanat sergilerinin
ziyaret edilmesine yonelik bir program hazirlanarak 6grencilerin tesvik edilebilmesi ve
ogrencilerin Yeni Medya Sanati dersinden 6nce ¢agdas sanat alanina odaklanan bir
ders almalari hem bilgi duizeylerini hem bu derse ilgiyi artiracagi igin 6grenme siirecini
olumlu etkileyebilir.
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Ogrencilerin Yeni Medya Sanati ders siirecindeki ilgi ve basari diizeyleriyle
genel not ortalamasi arasinda anlamli bir iliskinin gériilmemis olmasi, bu dersin siirece
vurgu yapan degerlendirme yontemi ve 0Ogrenme ciktilariyla diger derslerden
ayrildigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, bu arastirmaya zemin olusturan Film
Sanati dersiyle Yeni Medya Sanati dersinin basari notlari arasinda da dogrusal bir iligki
gorilmemesi, degerlendirme yontemi olarak gorsel-isitsel denemelerin kullanim
biciminin farkli sonuglar ortaya gikaracagini kanitlamaktadir. Gorsel-isitsel denemeler
ders icerigi ve ciktilariyla iliski icinde farkli islevler edinebilir. Bu nedenle medya
egitiminin niteligini artirabilmek igin 6grenme silrecinde gorse-isitsel deneme
kullanimini  gesitlendirmeye c¢alismak (izere farkli derslerde yeni arastirmalarin
yapilmasi 6nemli gorilmektedir. Bu ¢alisma, se¢meli bir ders odaginda kiicik bir grupla
yapilmistir.  Calismanin ayni dersin farkh donemlerdeki 6grenci gruplariyla,
programdaki farkli derslerde ve daha biyiik gruplarla tekrarlanmasi medya egitimine
iliskin daha fazla veri elde edilmesine imkan verecektir.

Kigik grup ¢alismasina dayanan yari-acik ucglu 6grenim sireclerinin genel
olarak Medya egitimine uygulanmasi 6grenci sayisinin ¢oklugu ve mevcut boliimlerin
ogretim elemani sayisi, sinif, altyapi yetersizlikleri yliziinden mimkin olmayabilir.
Bununla beraber arastirmadaki sonuglar 6grenciyi inisiyatif almaya, aktif disiinmeye,
problem kesfetmeye ve ¢O0zmeye iten gorsel-igsitsel denemelerin 6grenimin
verimliligini artbirdigini kanitlamaktadir. Literatiir boéliminde deginildigi gibi gorsel
isitsel deneme birgok farkh disiplin tarafindan kullanilmakta ve bu disiplinlerin
o6grenme sireglerinde de benzer tirden etkiler yapmaktadir. Bu agidan gorsel isitsel
denemenin 06z-68renim slreglerini tetikleyen vyapisinin hizla donlisen Medya
sektoériniin yaraticilik ve uyum saglama baskisina yanit verebilecek tiirde beceri ve
yeteneklerin gelismesine katki sunacagi agiktir. Medya béliimlerinin programlarina,
teorik ve uygulama derslerinin 6tesinde teorinin 6n planda oldugu ama acik-uclu
uygulamaya dayanan "melez" diyebilecegimiz dersler yerlestirmeleri, egitimin
verimliligi agisindan énemli géziikmektedir. Bununla birlikte kisa vadede halihazirda
var olan derslerin belli sayida gorsel-isitsel deneme 6devini degerlendirme sirecine
dahil etmeleri dijital cagda medya 6grencilerini gliclendirecek bir adim olarak
onerilebilir. Ayrica gorsel-isitsel deneme 6devlerinin, yeterli ekipmana sahip olmayan
bolimlerdeki 6grencilerin teknik ve estetik agidan gelisimi icin 6nemli bir firsat
sundugunun da alti gizilmelidir.
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