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Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim Ogrencilerinin okuma aligkanligr kazanma du-
rumlarini, égretmenlerinin ve kendilerinin goriisleri dogrultusunda belirlemeye ca-
lismaktir. Tarama modelindeki bu arastirmanin ¢alisma grubu, Bolu ilinden 110 il-
kogretim dgretmeni ve 252 ilkdgretim dgrencisinden olusturulmustur. Arastirmada
verilerin toplanmast igin aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Okuma Aliskanligi Og-
renci Anketi” ve “Okuma Aliskanligi Ogretmen Anketi” kullanilmistir. Arastirmada
anket yoluyla toplanan verilerin analizinde yiizde ve frekans degerleri kullanilmustir.
Arastirmada elde edilen bulgulara dayal olarak su sonuglara ulasilmistir: Ogrencile-
rin tamamina yakini kendisinde okuma aliskanlig1 oldugunu, 6gretmenlerin tamami-
na yakini da 6grencilerinin okuma aliskanligi gelisimlerini takip ettigini belirtmistir.
Ogretmenlerin, okuma aliskanligi kazandirma konusunda velilerle galismalar yap-
tiklar1 ancak simif kitapliklarindaki yayn tiirlerinin ¢ok ¢esitli olmadigi, sinif olarak
yayin abonelikleri olmadig1 ve 6grencilerinin sinif kitapliklarindan aktif olarak fay-
dalanmalar igin ¢cok caba gdstermedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin okumalarin
olumsuz etkileyen etmenler arasinda televizyon izlemeyi ve bilgisayar oyunlarini
okumaya tercih etme yer almistir.
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DETERMINATION OF READING HABITS OF
STUDENTS ACCORDING TO THE VIEWS OF
STUDENTS’ AND TEACHERS’

ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the status of the reading habits of elementary
school students, according to their own opinions and teacher’s views. Descriptive
survey model is used in the study. The study was conducted with 110 primary teach-
ers and 252 students in Bolu. In the study, “Student Reading Habits Questionnaire”
and “Teacher Reading Habits Questionnaire” which prepared by the researcher were
used as data collection instruments. In the analysis of the collected data, question-
naire percentage and the frequency values were used. According to findings it is de-
termined that almost all of the students are in the view that they possess reading hab-
its. Almost all of the students have reading habits. Almost all of the teachers stated
that they followed their students’ reading habits development. The teachers do work
with the parents in having their students gain reading habits, but publication types in
the class library are not very varied, there is no subscription to publications in class-
es. At the same time, the teachers do not put effort to have their students use actively
the class library. Another finding is that the students have preferred computer games,
and watching TV instead of reading.

Keywords: Elementary school, reading skills, reading interest, reading habits
GIRIiS

Giiniimiizde bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eden bireylerin bu gelis-
meler hakkinda aragtirma yapmasi, bilgi sahibi olmasi, sahip oldugu bilgileri
anlamasi, yorumlamasi ve kullanmasi i¢in dncelikli olarak okumay1 bilmesi
gerekir. Okumayi, Coskun (2002) “gérme, algilama, dikkat, hatirlama, an-
lamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel iglemle-
rin bir arada gergeklestigi, insanin kendisini, ¢evresini ve diinyay1 tanimak
icin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince ulasmasinda rol oyna-
yan ¢ok onemli bir egitim araci ve dil becerisi” olarak tanimlamistir. Akyol
(2005, s. 1) ise okumay; “on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu ara-
sindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda dii-
zenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci” olarak tanimlamaistir.

Okuma kendi basina bir okul olarak diistintilebilir. Egitimcilerin gelecek icin
ongordiigl egitim modeli “yasam boyu egitim” ilkesi i¢inde yer alan kendi
kendine egitimdir. Bu modelde yalnizca okuldaki egitim yeterli olmamak-
tadir. Birey bilim, teknoloji ve sosyal alandaki gelismelere uyum saglamak
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icin siirekli kendini gelistirmek zorundadir. Bunun i¢in de birey siirekli oku-
maya gereksinim duyar. Her okur kendi egilimlerine, gereksinimlerine gore
kendini yetistirebilir. Diisiin ve diis giiclinii okuma ile gelistirebilir. Boylelik-
le okuma, insanin yasamini tekdiizelikten kurtarabilir (Ozdemir, 1983; Tosu-
noglu, 2002). Diger taraftan okuma eyleminin ger¢eklesmesinde biligsel, du-
yussal ve devinigsel boyutlar birbiriyle iligki i¢erisindedir. Okumanin bilissel
boyutu, okunan bir metindeki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlen-
mesi ve degerlendirilmesi gibi zihinsel siireglerden olugmaktadir. Okumanin
duyussal boyutu; kisinin okumaya yonelik olan sevgi, korku, nefret, ilgi, tu-
tum ve giidiilenmislik gibi 6zellikleri kapsamaktadir. Okumanin devinissel
boyutu ise, okuma sirasinda kaslarin kasilma ve gevsemesiyle ortaya gikan
devinim, kaslarin kasilma ve gevsemesine bagl etkinliklerin ele alinmasidir
(Giileryiiz, 2002). Buradan okuma eyleminde biligsel, duyussal ve psikomo-
tor boyutlarn her hangi birinin olmamasi durumunda okumanin gergekles-
meyecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Okuma eylemi bireylerin yasamlarinda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Hizli
teknolojik gelismeler ile bu gelismelerden kaynaklanan bir¢ok yenilik s6z
konusudur. Bireyler biitiin bu gelismelerden ve yeniliklerden en ¢ok okuma
yoluyla bilgi edinebilir. Bunun yaninda yasamin her alaninda gerekli olan
okuma eyleminin etkililigi i¢in yasam boyu siirdiiriilmesi 6nemlidir. Birey-
lerin okuma eyleminden gercek anlamda yararlanabilmeleri i¢in, okuma ilgi-
lerini genisletmeleri ve yasam boyu siirecek okuma aligkanliklar1 edinmeleri
onemlidir (Suna, 2006). Okuma aligkanligi, kisilerin okumay1 6grendikten
sonra bu eylemi zevkle yapmalarin1 saglamak igin kazanmalar1 gereken
o6nemli bir beceridir. Okuma aligkanlig1 temelde 6rgiin egitim sisteminde ka-
zanilan bir beceridir. Bir egitim sisteminin iiyeleri olan 6grenciler okul ca-
ginda iken bu beceriyi edinmemisler ise, yetiskinlik doneminde edinmeleri
cok gii¢ olur. Bu nedenle, egitim sistemi, 6grencilere hizli ve dogru okuma,
okudugunu anlama gibi becerileri kazandirabilecegi gibi, 6grencileri arastir-
ma yapmaya Ozendirerek 6gretmen ve ders dis1 bilgi kaynaklarina da yonel-
tebilir (Devrimci, 1993).

Cocuklarda okuma aliskanliginin kazandirilmasi, okuma aliskanliginin de-
vamlilig1 ve pekistirilmesi konusunda aile, okul, 6gretmen ve bunlar digin-
da da pek ¢ok énemli faktdr rol oynamaktadir (Inan, 2005). Cocugun okuma
aliskanlig1 kazanabilmesi oncelikle kendi yetenek, ilgi ve istegine, aile iligki-
lerine, aile bireylerinin ¢ocuga iyi 6rnek olmasina ve ¢ocuklaria elverisli bir
ortam hazirlamalarina baghdir. ikinci olarak okul ve sinif kiitiiphanelerinin
islevselligine, 6gretmenlerin bu konudaki ¢alismalarina, egitim programlari-
nin konu ile ilgili amaglaria baglidir. Son olarak da, ¢ok genel anlamiyla,
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cevresel faktorlerin tutumuna ve c¢ocuklar igin sunduklar1 altyapinin kap-
samliligina baglidir. Cocuklarda okumaya kars1 ilgiyi ve okuma aligkanligim
kazandiran etkenlerin, ¢cocugun kendi istegi, ailesi ve dgretmenleri ve hatta
kiitiiphaneciler de oldugu sdylenebilir (Bayram, 1990; Cakmak ve Yilmaz,
2009; Jones, 1996).

Cocuklara ilkdgretim okullarinda okuma becerisini biiyiik 6l¢iide 6gretecek
olan &gretmenlerdir. Ogretmenlerin ¢ocuklara okuma aliskanlhigi kazandir-
mada sahip oldugu yeterlilikler biiyiik 6nem tagiyabilir. Cocuk okula bagla-
yana kadar ebeveyni, bagladiktan sonra da 6gretmenini taklit eder, ¢cok oku-
yan ve okudugunu 6grencilerinin goérdiigli bir 6gretmenin ise okumaya tesvik
ve yonlendirme konusunda &grenciler iizerindeki etkisi biyiiktiir (Maragl,
2005). Okuma aliskanlig1 agisindan 6gretmenlere diisen temel gorev, 6gren-
cilerin bagimsiz 6greniciler ve yasam boyu okuyan ve yazan bireyler olma-
larin1 saglamaktir. Bazi ¢ocuklar okumayi sever, okuma ile ilgili 6devleri
zevkle yaparlar. Cocuklarin ¢ogu ise okumaya olumsuz bir bicimde yaklagir
ve bunun bir sonucu olarak okulda basarisiz olurlar. Ogretmenlerin ¢ocukla-
rin okumaya kars1 gelistirdikleri tutumu fark etmeleri, onu degistirebilmek
ve gelistirebilmek i¢in ¢aba sarfetmeleri gerekir (Garrett, 2002; Tompkins,
1997). Ornegin, 6gretmenlerin dgrencilerine, okumay1 sevdirmek ve okuma
aliskanlig1 kazandirmak i¢in, degisik icerik ve tiirlerde okuma gereclerini
tanitmasi, tanitilan okuma gereglerinin okunmasini saglamasi ve bunu ger-
ceklestirebilecekleri ¢evreleri diizenlemesi gerektigi vurgulanmaktadir (Wil-
helm, 1997). Ayrica, 6gretmenlerin 6grencilerine okuma gereglerini ilgilerine
gore nasil segebileceklerini ve segtikleri geregleri nasil elde edebileceklerini
de dgretmesi gerektigi dnemlidir (Wilhelm, 1997). Ogretmenler kitap secer-
ken 6grencilerin zorlanmaksizin okuyabilecekleri seviyede gerecler secme-
lidir. Ogrencilerin kendi okuma gereglerini segmelerine izin vererek onlari
cesaretlendirmelidir. Insanlar karsilasacaklar1 seyler hakkinda ne kadar 6n
bilgiye sahiplerse, o denli heyecanlanirlar. Cocuklar da okurken, 6n bilgiye
sahip olduklar1 konulara daha fazla ilgi duyarlar. Bu nedenle 6gretmenler
okunacak gerecler hakkinda 6grencilerine 6nceden bilgi vermelidirler. Og-
renciler kendi okuma siireclerini yonetebilmeli ve 6gretmenler bu konuda
Ogrencilerini cesaretlendirmelidirler. Sinif iginde okuma gereglerine iliskin
sohbetler yapilmali, karakterler, kurgular, olaylar hakkinda konusulmalidir.
Ayrica 6gretmenler teknolojiden de yararlanmalidirlar (Hunter, 2005; Smith
ve Wilhelm, 2002; Snow, 2002).

Ogretmenin, ¢ocugun &grenme, arastirma ve incelemesine rehberlik eden
bir birey olmas1 gerekir (Keles, 2006). Ogretmenin sinif ve okul kiitiipha-
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nelerini esash bir sekilde incelemesi, hangi kitaplarin hangi seviyedeki 6g-
rencilere, hangi ac¢ilardan uygun oldugunu, hangi kitaplardan hangi derslerde
yararlanilabilecegini tespit etmesi, bunlarin yaninda yeni yayinlari izleyip
yeni kitaplar temin etmesi gerekmektedir (Ipsiroglu, 1997). Okulun kiitiipha-
ne olanaklar1 da okuma aligkanligi kazandirma agisindan 6nem tasimaktadir.
Okul kiitiiphaneleri hem kitap okuma ve 6diing alabilme yeri olmasi, hem
de kiitiiphane kullanimina alisilmasi agisindan ¢ok onemlidir. Smif kitaplik-
larindan 6grencilerin okuma gerecglerini 6zgiirce segmeleri, 6diing almalari
saglanmali ve kendi se¢imlerini okumalari i¢in zaman ve izin verilmelidir
(Sanacore, 1997; Yildiz, 2003).

Sinif kitaplig1 uygulamasi korunup gelistirilmesi gereken bir diizendir. Oku-
ma aligkanliginin kazandirilmasi, 6grencinin nitelikli okuma malzemesine
kolaylikla, dogrudan ulasabilmesine bagli olmakla birlikte, simif kitapligi,
cocuklarin kitapla yakindan tanisip kaynagmalaria firsat vermesiyle 6nem
kazanabilir (Giingdrdii, 2006). Ogretmenler, siif kitaphigina eklenecek oku-
ma gereglerini secerken, dgrenci sayilarini, 6grencilerin ilgi ve gereksinim-
lerini g6z Oniine almalidir. Segilecek okuma gereglerinin uygunluguna karar
vermek i¢in en iyi yol, 6gretmenlerin bu okuma gereclerini okumasi, 6gren-
cileri ya da diger 6gretmen arkadaslar ile tartismasidir. Ogrencilerin okuma-
y1 yasam tarzi haline getirmeleri i¢in, romanlar, biyografiler, antolojiler, sesli
kitaplar, bilgisayar yazilimlari, dergiler, gazeteler ve diger kaynaklar1 incele-
meleri yararl olabilir, bu nedenle iyi kurulmus bir siif kitaplig1 6grencilerin
okuma aliskanhig1 edinmelerini destekleyebilir (Sanacore, 1997). Ogretme-
nin sinif i¢inde diizenleyecegi okuma saatleri, ¢ocuklarin zengin okuma be-
cerileri kazanmalarina yardim edebilir. Bu nedenle de 6grencilere, 6zellikle
kendi segtikleri okuma gereglerini okumalari i¢in, her giin en az otuz dakika
zaman verilmelidir. Ogrencilerin bu okuma saatlerinde tek baslarina sessiz
okuma yapmalari, daha sonra okuduklari okuma gerecgleri hakkinda arkadas-
lartyla sohbet etmesi etkili olabilir. Cocuklar okuduklarini paylagsmay1 seve-
bilir, sevdigi bu paylasim ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirebilir ve oku-
ma aliskanhig1 kazanmalaria yardim edebilir (Calkins, 2001). Ogretmenlerin
temel rolleri, 6grencilerin degisik okuma geregleri kullanmalarini, sesli oku-
malarini desteklemesi ve okumadan uzaklastiracak ortamlarin 6niine gegme-
sini saglamaktir. Bu roller tiim ders 6gretmenleri i¢in gegerlidir ve en 6nemli
seyin yasam boyu okuma aligkanligi kazanmanin temel bir etkinlik oldugu
mesajii 6grencilere vermektir (Sanacore, 1991). Okumay1 sevmeyen bir 68-
retmenin dgrencilerine bu mesaj1 vermesi ve d6grencilerinin okuma sevgileri-
ni ve aligkanliklarini giiclendirmesi beklenemez (Draper, Barksdale- Ladd ve
Radencich, 2000).

147



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Qgrencilerdeki Okuma...

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyin et-
kili olmadigini belirten aragtirmalar olmasina ragmen (Cetinkaya, 2004; Go-
nen, Oncii ve Isitan, 2004; Ulper, 2011), etkili oldugunu belirten arastirmalar
da mevcuttur (Keles, 2006; Giingér, 2009; Siinbiil ve dig. 2010; Sever, Sa-
mur, Dogan, Cildir ve Bulut, 2013). Bu arastirmalarda kiz ¢ocuklarin erkek
cocuklara gore okumaya daha egilimli ve istekli olduklar1 ve erkek ¢cocuklar-
dan daha ¢ok kitap okuduklar1 saptanmistir. Cocuklarin okul yasantilarinda
O0gretmenlerinin yaninda diger okul calisanlar1 ve aile tarafindan da ¢ocuk-
larda okumaya kars1 ilgi ve merak uyandiracak, okumaya 6zendirecek, sev-
direcek ve okumay1 gelistirecek planlamalarin ve diizenlemelerin yapilmasi
onemlidir. Bunlar yapilirken &grencilerin meraklarini giderecek arac-gereg
ve ortamlarin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde ayarlanmasi
onlarin okumaya karsi olumlu bir tutum saglamalarina ve okuma aligkanlik-
larin1 gelistirmelerine katki saglayabilir. Jones (1996)’un bu konuda yaptig
arastirmada, ¢ocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasinda 6gretmen ve
kiitiiphanecilerin anahtar model olduklari ortaya ¢ikmistir. Aile ve ¢evrenin
cocugu okumaya tesvik etme konusunda ¢ok ¢aba gostermediklerini gos-
teren arastirmalar da bulunmaktadir ( Ulper, 2011; Giingér, 2009; Yilmaz,
1993; Yilmaz, 2004; Siinbiil ve dig. 2010; Jensen, Papp ve Richmond, 1998).
Ancak bu konuya diger taraftan bakildiginda ¢ocuklara okuma aligkanliginin
kazandirilamamasi durumu da s6z konusudur. Cocuklarin okuma aligkanli-
g1 kazanamamalarinda, televizyonun c¢ocuklarin i¢sel motivasyonlar icin
onemli bir caydirict olmasi, velilerin yeterince basarili bir model olamamasi,
¢ocuguna kitap hediye etmemesi, kitabevine gotiirmemesi, kitap se¢iminde
cocuguna yardimci olmamasi ve ¢ocugun okumalarina tepkisiz kalmasi gibi
etkenler neden olabilmektedir (Jensen, Papp ve Richmond, 1998; Siinbiil ve
dig., 2010; Yilmaz, 1993). Televizyon ¢ocuklara kolay bilgi edinme aligkan-
liklar1 vererek, okuma zevkini azalttigi, okuma siiresini kisalttig1 savunul-
maktadir (Sahin, 1989). Televizyon, internet, video oyunlar, bilgisayarlar ve
dijital medyaya ayrilan zamanin fazlalagsmasi, yazili medyaya ilgiyi azalttig
bilinmektedir (Zhiming, 2000; Yalikilic ve Ulper, 2011). Televizyon izleme
cocuklarm ders ¢alisma ve zevk i¢in okumalarimi engelledigi i¢in yogun bir
bicimde elestirilmistir. Bir¢ok aragtirma bulgusu bu elestirileri desteklemek-
te ve televizyon izleme ile okuryazarlik gelisimi arasindaki olumsuzlugun
altim1 ¢izmektedir. National Center for Education Statistics (NCES)’in 1998
yilinda, Amerika’da 4. 8. ve 12. sinif 6grencileri arasinda diizenledigi anket-
te; glinde 3 saat televizyon izleyen Ogrencilerin, 4 saat ve lizeri televizyon
izleyen 6grencilere gore okumada daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir
(Donahue, Voelkl, Campbell and Mazzeo, 1999). Dordiincii sinif 6grencile-
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ri lizerinde yapilan bir aragtirmada da gocuklarin okuma kiiltiirii diizeyleri
yiikseldikge, televizyon, bilgisayar/internet kullanimina ayirdiklari siirenin
azaldig1 ortaya ¢ikmustir (Sever ve dig., 2013). Bunlarin yaninda ¢ocuklarin
bilgisayar kullanimlarmin da okuma aliskanligi kazanamamalarinda 6nem-
li bir etken oldugu sdylenebilir. Ornegin Aksaglioglu ve Yilmaz (2007)’1n
Ogrencilerin televizyon izleme ve bilgisayar kullanmalarinin onlarin okuma
aligkanliklarina etkisini belirlemek iizere yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin
bos zamanlarinda kitap okumayi bilgisayar kullanma ve televizyon izleme
etkinliginden daha sonra tercih ettigi, bilgisayar kullanma siiresi ve televiz-
yon izleme siiresi ile kitap okuma siklig1 arasinda ters orantili bir iliskinin
oldugu saptanmigtir. Yapilan arastirmalarda bilgisayarin, okumadan alinan
zevkin azalmasina, okuma basarisinin diismesine, kitap okumaya ayrilan za-
manin azalmasina, hayal giicliniin gerilemesine ve sik televizyon izlenme-
sine de yol acabilecegi One siiriilmektedir (Beentjes, Koolstra, Marseille ve
Voort, 2001; Birkets, 2004; Brant, 2003; Markoff, 2000; O’Toole, 2000).

Tiirkiye’nin okuma becerisi ve okuma aliskanligiyla iligkili durumu ince-
lendiginde, Uluslararas1 Egitim Bagarilarin1 Belirleme Kurulusu’nun (IEA),
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) cercevesinde, 35
iilkede ilkdgretim 4.sinif dgrencileri arasinda yapilan arastirma sonuglarina
gore Tiirk 6grencilerin okuma becerilerinin Uluslararasi standartlarin altinda
oldugu saptanmistir (EARGED, 2003). PISA’nin 2003 yilinda otuzu OECD
tiyesi, on biri diger iilkelerden olmak iizere toplam 41 {ilkeyi kapsayan aras-
tirmasinda, okudugunu anlama alaninda Tiirkiye’nin ortalamasinin 441 puan
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu puanla Tiirkiye, projeye katilan iilkeler arasin-
da Sirbistan, Brezilya, Meksika, Endonezya ve Tunus gibi lilkelerden daha
yukarida goziikmekle beraber, Uruguay ve Tayland’dan farkli olmayan bir
performans sergilemistir. Tiirkiye bu arastirmanin neticesinde iyi bir geli-
sim ¢izgisi gosterememis ve 41 {ilke arasinda ancak 33. siray1 alabilmistir
(EARGED, 2005). 2006 PISA okuma becerileri testi sonuclarina gore iilke-
miz otuz OECD iilkesi arasinda 28. diger taraftan PISA’ya katilan 56 {ilke
igerisinde ise 37. siradadir. PISA okuma becerileri testi sonuglar1 kolaydan
zora dogru bes diizeyden olusmaktadir. Ulkemizden bu sinava giren dgren-
ciler ancak alttan 2. diizeye kadar ¢ikabilmislerdir (EARGED, 2007). 2009
PISA sonuglarina gore ise, lilkemizin okuma becerileri alanindaki ortalama
puani 464’tiir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan 60 iilke icerisinde 39. sira-
da, OECD tiyesi 33 iilke icerisinde ise 31. sirada yer almaktadir (EARGED,
2010). Kiiltir ve Turizm Bakanlhigi’nin iilke capinda 6212 kisiyle yaptigi
arastirmada 7-14 yas grubundaki bireylerin sadece %35.4’{iniin segici ve dii-
zenli okudugu ve halkimizin halk kiitiiphanelerinden yararlanma ihtiyacinin
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olmadig1 bunun nedenleri ise, kiitiiphane kullanma aligkanliginin olmamasi
(%43.5), okumay1 sevmeme (%16.2), bilgi ihtiyacini internetten karsilama
(%12.1) ve kiitiiphanelerin sevilmemesi (%9.4) olarak saptanmistir (Kiitiip-
haneler ve Yayimlar Genel Miidiirliigii, 2011).

Yukarida incelendigi iizere, Tiirkiye okuma becerileri alanindaki basarisiyla
diger iilkelere gore son siralarda yer almakta ve gen¢ niifusun okuma alig-
kanlig1 orani oldukga diisiiktiir. Bu durumda ¢ocuk ve genglerin okuma alig-
kanligin1 6zellikle 6grenim gordiikleri yaslarda kazanmalart bu aligkanligin
sonraki yasantilarinda da devam etmesine olanak saglayacaktir. Bu nedenle
ozellikle okul ¢aginda biitiin derslerin temeli olan okuma becerisini gelis-
tiren okuma aligkanlif1 kazanimi incelenmesi gereken 6nemli bir konudur.
Ogrencilere ilkogretim doneminde okuma aliskanlig1 kazandirilmasi, onlarin
yasam boyu cevresini daha iyi tanimasina, kendisini daha iyi ifade edebil-
mesine, ¢evresiyle saglikli iliskiler kurabilmesine olanak saglayabilir. Ogren-
cilerin okuma aligkanligini incelemek igin, ilk dnce c¢evresindeki insanlara,
okuma kaynak ve araclarina, okuma ortamlarina ve 6grencilerin bunlarla
olan etkilesimine bakilabilir. Bu aragtirma ile ilkogretim 6grencilerinin oku-
ma aligkanligina iliskin kendilerinin ve 6gretmenlerinin goriislerinin alinma-
sina ihtiya¢ duyulmus ve okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ilkogretim
siirecinin etkisi ve onemi belirlenmeye calisilmistir. Ayn1 zamanda bu ca-
lisma, okuma aligkanlig1 kazandirmada kiigiik yaslarin 6nemi ve ilkogretim
stirecinin bu konudaki etkisinin ortaya konulmasi ve okuma aligkanlig1 ka-
zandirmada 6grencileri etkileyen olumlu ve olumsuz etmenlerin saptanmasi
acisindan da 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretim O6grencileri ve 6gretmenlerinin okuma
aliskanlig1 durumlarimi ve 6grencilere okuma aligkanliginin kazandirilmasina
yonelik yapilan ¢alismalar1 (model olma, okuma arag-geregleri bulundurma,
okuma saati, okuma ortami, kiitliphane kullanimi vb.) 6grenci ve 6gretmen
goriigleri yoluyla belirlemeye calismaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
aragtirmada asagidaki sorularla ifade edilen alt problemlere yanit aranmistir.

1. ilkdgretim 2., 3., 4. ve 5. smif dgretmenlerinin okuma aliskanhig durum-
lar1 ile 6grencilerine okuma aliskanligi kazandirmadaki uygulamalar1 ve
gorisleri nelerdir?

2. Tlkdgretim 2., 3., 4. ve 5. siif dgrencilerinin okuma aliskanligi durumlar
ile okuma aliskanligin1 kazanmaya karsi ilgi ve goriisleri nelerdir?

Arastirma; Bolu Ili Merkezi ve ilcelerinden 15 ilkdgretim okulu, bu okullar-
da 6grenim goren 2., 3., 4. ve 5. simif 6grencileri ve sinif 6gretmenleri, aras-
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tirmada veri toplama araci olarak kullanilan anketlerde sorulan sorular ve bu
sorulardan elde edilecek olan 6grenci ve 6gretmen goriisleri ile sinirhdir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modeli niteliginde bir ¢aligmadir. Tarama modeli,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan birey ya da nesne,
kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1999). Bu
baglamda, bu ¢alismada ise ilkogretim 0grencilerinin okuma aligkanlig1 ka-
zanma durumlari, 6gretmenlerinin ve kendilerinin goriigleri alinarak belirlen-
meye calisilmistir.

Arastirma Grubu

[Ikogretim 2., 3., 4. ve 5. Smif dgrencilerinin okuma aliskanlig1 durumlari ile
bu 6grencilere okuma aligkanliginin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalarin
belirlenmesi i¢in kendilerinin, 6gretmenlerinin goriisleri ile toplanacak veri-
ler arastirma grubu {izerinde gergeklestirilmistir. Arastirma grubunu Bolu 11
Merkezinden 10, Bolu ili ilgesi Gerede’den 1, Mudurnu’dan 2, Yeni¢aga’dan
1 ilk6égretim okulunun 2., 3., 4. ve 5. sinif 6grencileri ve bu siniflarda go-
rev yapan ilkogretim 6gretmenleri olusturmustur. ilkdgretim 1. smif dgren-
cileri okuma yazma 6grenme siirecinde olduklarindan ve anketi dolduracak
yeterlilikte olmadiklarindan dolay1 arastirmaya dahil edilmemislerdir. Bolu
il merkezinde toplam 35 ilkogretim okulu bulunmaktadir. Bolu ili ilgelerin-
de ise sirasiyla; Dortdivan’da 4, Gerede’de 7, GOyniik’de 7, Kibrisgik’ta 1,
Mengen’de 5, Mudurnu’da 8, Seben’de 2, Yenicaga’da 3 ilkdgretim okulu
bulunmaktadir. Arastirma grubuna dahil edilecek ilgelerin belirlenmesinde
Bolu iline uzakliklar1 esas almmustir. Tlgelerin Bolu’ya olan mesafeleri en ya-
kindan uzak olana gore su sekildedir; Yenicaga-Bolu: 38 km., Dortdivan-Bo-
lu: 45 km., Mudurnu-Bolu: 52 km., Gerede-Bolu: 54 km., Seben-Bolu: 55
km., Mengen- Bolu: 56 km., Kibris¢ik-Bolu: 66 km., Goéyniik-Bolu: 96 km.
(KGM, 2011). Bu baglamda Bolu’ya en yakin olan ii¢ il¢e arastirma grubuna
almmistir. Bu ilgeler yukarida da goriildiigii gibi Yenigcaga, Dortdivan, Mu-
durnu’dur. Ancak arastirma oncesi arastirmacinin Dortdivan’daki okullarla
yaptig1 on goriismelerde 6gretmenlerin boyle bir ¢alismada genel olarak is-
teksiz olduklar1 kanaatine varmasi sonucu Bolu’ya en yakin doérdiincii ilge
olan Gerede’nin arastirma grubuna alinmasina karar verilmistir. Bu durum-
da, arastirma grubuna alinan ilgeler Yenicaga, Mudurnu ve Gerede olmustur.
Ayni zamanda bu ilgeler, niifusu en ¢ok olan ilk dort il¢e arasinda da yer al-
maktadir.
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Verilerin toplanmast igin Bolu merkez ve belirlenen {i¢ ilgedeki ilkogretim
okullar1 segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yo-
luyla belirlenmistir. Uygun &rnekleme, zaman, para ve isgiicii agisindan var
olan siirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapila-
bilir birimlerden segilmesidir. Ornegin, kolay uygulama yapilabilecek lisele-
ri se¢me gibi (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
Bu sekilde kolay ulasilabilen ve arastirmaya katilmaya istekli olan Bolu mer-
kezden 10, Gerede ve Yenigaga ilgelerinden 1’er tane, Mudurnu ilgesinden
2 ilkdgretim okulu belirlenmistir. Mudurnu ilgesinden 2 okulun se¢ilmesinin
nedeni bu ¢ ilge arasinda en fazla ilkdgretim okuluna sahip olmasidir. So-
nug olarak arastirma grubu, Bolu merkez ve ilgelerden segilen 14 ilkogretim
okulunda gorev yapan 2., 3., 4. ve 5.sinif dgretmenleri ile bu dgretmenlerin
ogrencilerinden olusturulmustur. Arastirmada 110 6gretmen, 252 &grenci ol-
mak tizere toplam 362 kisiden veri toplanmistir. Arastirma grubundaki 6gret-
men ve dgrencilere uygulanan anketlerin geri doniis oranlari; 6gretmenlerde
%94,0 ve 0grencilerde %88,4 olmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin cinsiyeti, egitim durumu, hizmet siireleri ve yaslari

Demografik Ozellikler f %
Kadin 58 52,7
Cinsiyet Erkek 52 473
Toplam 110 100,0
Lisans 77 70,0
Egitim Durumu On Lisans 23 20,9
Lisansiistii 10 9,1
Toplam 110 100,0
0-5 y1l 13 11,8
6-10 y1l 22 20,0
Hizmet Y1l 11-15 y1l 30 27,3
16 y1l ve yukarisi 45 40,9
Toplam 110 100,0
20-25 y1l 04 3,6
26-30 y1l 24 21,9
Yas
31-35 yil 17 15,4
36 yil ve yukarist 65 59,1
Toplam 110 100,0

152



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/ E. Aksoy, D. S. Oztiirk

Arastirmaya katilan dgretmenlerin %52,7°si kadin, %47,3’ii ise erkektir. Og-
retmenlerin %70’1 lisans, %20,9’u 6n lisans, %9,1°1 lisansiistii egitime sa-
hiptir. Ogretmenlerin %40,9’u 16 y1l ve yukaris1, %27,3%ii 11-15 yil, %20’si
6-10 y1l, %11,8’1 de 0-5 y1l aras1 mesleki kideme sahiptir.

Tablo 2. Ogrencilerin cinsiyet, dgrenim goriilen okul yeri ve evde ders calis-
ma ortami bilgileri

Sinif 2 3 4 5 Genel Toplam
f % f % f % f % f %

Kiz 33 523 36 58,1 34 548 40 61,5 143 56,7

Cinsiyet Erkek 30 47,6 26 41,9 28 452 25 385 109 433

Toplam 63 100,0 62 100,0 62 100,0 65 100,0 252 100,0
Il Merkezi 41 65,1 53 855 41 66,1 44 67,7 179 71,0

Okulun %\I/E:rkezi 14 222 3 48 12 194 14 215 43 17,1
yeri Koy 8 127 6 97 9 145 7 108 30 119

Toplam 63 100,0 62 100,0 62 100,0 65 100,0 252 100,0
Evde  Var 60 952 59 952 59 952 61 938 239 948
gzlrlssma Yok 3 48 3 48 3 48 4 62 13 52

ortami  Toplam 63 100,0 62 100,0 62 100,0 65 100,0 252 100,0

Aragtirmaya katilan dgrencilerin %56,7’si kiz, %43,3’ii erkektir. Ogrenci-
lerin %71,0°1 il merkezi, %17,1°1 ilge merkezi, %11,9’u ise kdyde 6grenim
gordiiklerini belirtmistir. Ogrencilerden %94,8’i evde ders ¢alisma ortamlari-
nin oldugunu, %5,2’si ise olmadigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araci ve Analizi: Aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in aras-
tirmac1 tarafindan hazirlanan Okuma Aliskanhigi Ogrenci Anketi ve Okuma
Ahskanhigi Ogretmen Anketi, kullamlmstir. Anket formlarinimn olusturulma-
s1 asamasinda Oncelikle konuyla ilgili kaynaklar (kitap, dergi, internet vb.)
ve arastirmalar (yiiksek lisans tezi, doktora tezi vb.) incelenmistir. Inceleme
sonrasinda dgretmene ve dgrenciye hitap edecek gorsel bir 6n kapak ile ka-
pagin arkasina ise anket yonergesi hazirlanmistir. Ogretmen ve dgrenci an-
ketleri kisisel bilgiler ile okuma alisgkanlig: ile ilgili sorular olmak iizere iki
boliimden olusturulmustur. Ogretmen anketinin kisisel bilgiler boliimiinde 7
¢oktan se¢cmeli, okuma aligkanligi ile ilgili boliimiinde 11 ¢oktan segmeli ve
19 bosluk doldurma olmak iizere toplam 30 soru hazirlanmistir. Ogrenci an-
ketinin kisisel bilgiler boliimiinde 11 ¢oktan se¢meli, okuma aligkanlig: ile
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ilgili boliimiinde 26 ¢oktan segmeli ve 14 bosluk doldurma olmak iizere top-
lam 40 soru hazirlanmigtir. Arastirmanin amaglarina uygun olusturulan anket
formlari, okuma-yazma 6gretimi ve ilkogretim, program gelistirme ve 6lgme
degerlendirme alanlarinda sekiz uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlar-
dan denemelik anket formlarindaki maddeleri aragtirmanin amaci dogrultu-
sunda degerlendirmeleri istenmistir. Anket formlari, uzmanlarin soru metin-
lerinin anlasilirligi, kullanilan dil, soru tiiri, soru se¢enekleri, soru sayilari,
soru siralamasi ve eklenmesini istedikleri sorular dikkate alinarak gerekli dii-
zeltmeler yapildiktan sonra 6n uygulama icin hazir hale getirilmistir. Boyle-
ce anketin uzman kanisina dayali gecerlik kanitlar1 saglanmistir.

Anketlerde sorularin anlagilirligi, cevaplanabilirligi, amaca uygunlugu ve
giivenirliginin belirlenmesi i¢in yapilan 6n uygulamanin 6rneklem biiyiiklii-
giinilin yaklasik %5°1 kadar bir grupta yapilabilecegi belirtilmektedir (Biiyti-
koztiirk, 2005). Bu durumda hazirlanan anket formlari, 6 d6gretmene ve 14
O0grenciye arastirmaci tarafindan arastirma oncesinde 6n deneme amaciyla
uygulanmistir. On deneme sonrasinda her iki anket formundaki soru sayi-
larinda bir degisiklik olmamis ancak bazi sorularin daha anlasilir olmasi ile
ilgili yapilan oneriler dogrultusunda ifade degisiklikleri yapilarak anketlere
son sekilleri verilmistir.

Anket formlar1 Bolu il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh ilkdgretim okulla-
rinda 2., 3., 4. ve 5. sinifta gorev yapan ogretmenlere ve bu 6gretmenlerin
Ogrencilerine aragtirmaci tarafindan uygulanmigtir. Arastirmada anket yoluy-
la toplanan verilerin analizinde yiizde ve frekans degerleri kullanilmistir.

BULGULAR

[Ikogretim Ogretmenlerinin Okuma Aligkanligi Durumlari Ile Ogrencilerine
Okuma Aligkanlig1 Kazandirmadaki Uygulamalar ve Gortisleri

Tablo 3. Ogretmenlerde okuma aliskanlig1 olup olmama durumuna iliskin
dagilim

Okuma Aligkanligt Durumu f %
Okuma aligkanligim var 89 80,9
Okuma aliskanligim yok 21 19,1
Toplam 110  100.0

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu (%80,9) okuma
aliskanliginin oldugunu, az bir boliimii ise (%19,1) olmadigini belirtmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 gelisimlerini takip etme durumuna
iligkin dagilim

Okuma Aligkanlig1 Gelisimini Takip Durumu f %
Takip ediyorum 103 93,6
Takip etmiyorum 7 6,4
Toplam 110 100,0

Tablo 4’te 6gretmenlerin, %93,6°s1 6grencilerinin okuma aligkanlig1 gelisim-
lerini takip ettigini, %6,4’1 ise takip etmedigini belirtmistir.

Tablo 5. Okumaya kars1 ilgi ve merak uyandirici ¢aligmalara iliskin 6gret-
men goriisleri

Ogretmen Calismalari f %
Her hangi bir calismam olmadi 37 33,6
Hatasiz okuma, okunan kitap sayisi vb. yarigmalar diizenleyip

odiillendirme yapiyorum 23 20,9
Ben ve dgrencilerim yayi ve yazar tanitimlar1 yapiyoruz 16 14,5

Ogrencilerimle birlikte ben de okuyup, model olmaya galistyorum 13 11,8

Okuduklar1 metinler ile ilgili anlatim ve canlandirmalar yaptirtyorum 12 10,9
Okumanin 6nemli olduguna yonelik bilgiler veriyorum 8 7,3
Ilgilerini cekecek farkli tiirlerde renkli kitaplar bulunduruyorum 7 6,4
Yarim birakilan bir metni tamamlama etkinligi yaptirtyorum 6 5,5
Arastirma konular1 vererek ilgilerini ¢cekmeye ¢alisiyorum 4 3,6

Tablo 5’te 6gretmenlerin 6grencilerinde okumaya karsi ilgi ve merak uyan-
dirict ¢aligmalarina bakildiginda, %33,6’s1 her hangi bir ¢aligmasinin ol-
madigini, %20,9’u giizel konusma, hatasiz okuma, okunan kitap sayisi vb.
yarigmalar diizenleyip 6diillendirme yaptigini, %14,5’1 kendisinin ve 6gren-
cilerinin yayin ve yazar tanitimlar1 yaptigini, %11,8’1 dgrencileriyle birlikte
okuyup, model olmaya ¢alistigini, %10,9’u 6grencilerin okuduklart metinler
ile ilgili anlatim veya drama ¢alismasi yaptirdigini belirtmistir. Ogretmenle-
rin ¢ok az bir boliimii de 6grencilerine okumanin énemli oldugunu, okuyan
bir kiginin bagarili olacagi ve daha genis diislinceye sahip olacagina yonelik
bilgiler verdigini (%7,3), 6grencilerinin dikkatini ve ilgilerini ¢ekecek farkli
tiirlerde renkli kitaplar bulundurdugunu (%6,4), yarim birakilan bir metni ta-
mamlama etkinligi yaptirdigini (%35,5), arastirma konular1 vererek ilgilerini
cekmeye calistigini (%3,6) belirtmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin okuma ile ilgili etkinliklerde kullandiklar1 araclarin
dagilimi

Okuma Araglart f %

Basili Yaymlar (Gazete, Kitap vb.) 81 73,6
Bilgisayar/ Projeksiyon 75 68,2
Internet 54 49,1
Yaz1 tahtasi 49 445
Televizyon/Dvd,Vcd Oynatict 12 10,9

Tablo 6’da 6gretmenlerin okuma ile ilgili etkinliklerde kullandiklar1 okuma
araclarina bakildiginda, %73,6’s1 basili yayinlari, %68,2’si bilgisayar/pro-
jeksiyonu, % 49,1°1 interneti, % 44,5’1 yaz1 tahtasi, % 10,9’u televizyon/dv-
d,ved oynaticisini kullandigini belirtmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin okulda diizenlenen okuma saatinin etkilerine yonelik
goriisleri

Goriisler f %
Ogrencilerimde okuma heyecanini, istegini ve sevgisini artirtyor 72 65,4
Ogrencilerim daha sessiz ve diizgiin olma, okuma hizin1 artirma, 20 181
telaffuzlarda ilerleme becerisi kazaniyor ’
Her 6grenciye okumayi ihtiyag olarak hissettiriyor 13 11,8
Bazi 6grenciler sikildig i¢in istekle okuduklarmi diistinmiiyorum 10 9,1
Ogrencilerimin kavramlarla ilgili bilgi ve becerileri artryor 5 4,5
Ogrencilerim okuduklarini anlatmak istedikleri igin olumlu 5 45

buluyorum

Tablo 7’de okuma saatlerine iligskin goriislerde 6gretmenlerin %65,4’1i oku-
ma saatlerinin 6grencilerinde okuma heyecanini, istegini ve sevgisini artirdi-
gin1 ifade etmistir. Ogretmenlerin az bir boliimii (%18,1) okuma saatlerinde
Ogrencilerinin daha sessiz ve diizgiin olma, okuma hizin1 artirma, telafuzlar-
da ilerleme becerileri kazandigin1 ve okumayi ihtiyag olarak hissettiklerini
(%11,8) belirtmistir.
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Tablo 8. Okuma saatlerinde 6gretmenlerin yaptiklar1 ¢alismalara iliskin go-
rliglerin dagilim

Ogretmenlerin Okuma Saatindeki Calismalar f %
Ben de okumaya galisiyorum 90 81,8
Okumalar takip ediyorum 8 73
Okul evraklariyla ugrastyorum 7 6,4
Anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini agikliyorum 2 1,8
Arastirma yaptyorum 1 0,9
Kitap degisimleri yaptirtyorum 1 0,9

Tablo 8’de goriildiigii gibi okuma saatlerinde O6gretmenlerin ¢ogunlugu
(%81,8) kendisinin de okumaya calistigim belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ok
az bir boliimil ise okuma saatlerinde 6grencilerinin okumalarimi takip ettigini
(%7,3), okul evraklariyla ugrastigini (%6,4), anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamlarini agikladigini (%1,8), aragtirma yaptigin (%0,9), kitap degisimleri
yaptirdigini (%0,9) belirtmistir.

Tablo 9. Okuma aligkanligiyla ilgili velilerle yapilan ¢alismalara iliskin 6g-
retmen goriisleri

Ogretmen-Veli Caligmalari f %
Velilere gerekli 6nerilerde bulunuyorum 65 58,9
Velilere 6grencilerimin okumalarini takip ettiriyorum 28 254

Anlamli okuma, ses tonu, sessiz okuma hakkinda velileri

bilgilendiriyorum 14127

Velilerle birlikte sinif kitapligini zenginlestirme ¢alismalar1 yapryorum 9 8,2
Cocuklarmin okuduklart ile ilgili etkinlikler yapmalarini sdyliiyorum 7 6,3
Sik sik toplantilar yaprak velileri 6grenciler hakkindabilgilendiriyorum 3 2,7
Yapilan okuma yarigmalarina velileri de davet ediyorum 1 0,9

Tablo 9’da 6grencilerine okuma aligkanligini kazandirmak igin 6gretmenle-
rin yaridan fazlasi (%58,9) velilere gerekli onerilerde (alinacak yaym, oku-
maya tesvik, okuma ortami ayarlanmasi, okuma saatlerinin belirlenmesi
vb.) bulundugunu, 1/4’i (%25,4) velilere 6grencilerinin okumalarini takip
ettirdigini ifade etmistir. Ogretmenlerin az bir boliimii (%12,7) kuralli ve
anlamli okuma, ses tonu, sessiz okuma, gozleri kullanma hakkinda velileri
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bilgilendirdigini, 6gretmenlerin ¢ok az bir boliimi ise velilerle birlikte sinif
kitapligin1 zenginlestirme ¢aligmalari yaptigini (%8,2), velilere gocuklarinin
okuduklar ile ilgili etkinlikler (anlatim, soru-cevap, yarigma vb.) yapmalari-
n1 soyledigini (%6,3), velilerle sik sik toplantilar yaparak velileri 6Zrenciler
hakkinda bilgilendirdigini (sozlii veya yazil) (%2,7) ve yapilan okuma ya-
rigmalaria velileri de davet ettigini (%0,9) ifade etmistir.

Tablo 10. Sinif kitapliginin olusturulmasina iliskin 6gretmen goriisleri

Goriisler f %
Ogrenci seviyesine uygunluguna 76 69,1
Icerigine 66 60,0
Ogrencilerin ilgi ve isteklerine gore 29 26,4
Yayinevine veya yazarina 17 154
Yazi1 puntosuna 12 10,9
Gorselligine 12 10,9
Kalitesine, saglamligina, baskisina 09 8,2
Dil — anlatim ve climle yapisina 07 6,4
Farkl tiirlerde kitaplar olmasina 06 5,5
Sayfa sayisina 04 3,6
Ogrencinin okumadig kitaplar olmasina 03 2,7
Kendi hayat goriisiine uygun olmasina 02 1,8
Fiyatina 01 0,9

Tablo 10’da 6gretmenlerin siif kitapligimi olustururken 6grenci seviyesine
uygunluk (%69,1), icerik (%60,0) ve 6grencilerin ilgi ve isteklerine gorelik
(%26,4) ozelliklerine daha cok dikkat ettikleri goriilmektedir. Ogretmenle-
rin okuma araglarinda dikkat ettikleri diger 6zellikler arasinda yazi puntosu
(%10,9), gorsellik (%10,9) ve kalitesi, saglamligi, baskist (%8,2) yer almak-
tadir. Ogretmenlerin smif kitapligii olusturmada ¢ok az dikkat ettikleri dzel-
likler ise, dil-anlatim ve climle yapis1 (%6.4), farkli tiirde kitaplarin se¢imi
(%35.5), sayfa sayist (%3,6), okunmamis kitap olmasi (%2,7), 6gretmenin ha-
yat goriisiine uygun olmast (%1,8) ve fiyat1 (0,9)dr.
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Tablo 11. Ogretmenlerin siif kitapliklarinda bulunan yayin tiirlerinin dagi-
lim1

Yayin Tiirleri f %
Hikaye 106 96,4
Masal 102 92,7
Siir Kitab1 88 80,0
Fikra 82 74,5
Tekerleme 62 56,4
Roman 60 54,5
Ders kitaplari 56 50,9
Dergi (Bilim, kiiltiir, sanat, ¢cocuk vb.) 46 41,8
Ansiklopedi 28 25,5
Dini Kitaplar 14 12,7
Gazete 07 6,4

Tablo 11°de smif kitapliklarinda bulunan yayin tiirlerine iligkin 6gretmen
goriigleri incelendiginde tamamina yakini hikdye (%96,4) ve masal (%92,7)
kitaplar1 oldugunu belirtirken ¢ogunlugu siir kitabi (%80,0), fikra (%74,5),
yaridan fazlasi tekerleme (%56,4), roman (%54,5) ve ders kitaplar1 (%50,9)
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin yaridan azi ise kitapliklarinda dergi
(Bilim, kiiltiir, sanat, ¢ocuk vb.) (%41,8) ve ansiklopediler (%25,5) bulundu-
gunu belirtirken ¢ok az1 ise (%12,7) dini kitaplar ve gazeteleri (%6,4) belirt-
mistir.

Tablo 12. Yayinlara abonelik durumuna iligkin 6gretmen goriislerinin dagili-

mi1
Yayin Aboneligi f %
Ogrencilere yonelik yaynlara aboneligimiz yok 105 95,5
Ogrencilere yonelik yaynlara aboneligimiz var 5 4,5
Toplam 110 100,0

Tablo 12°de gorilldigi gibi, 6gretmenlerin %95,5’1 d6grencilere yonelik ya-
yinlara aboneliginin olmadigini, %4,5’1 ise aboneliginin oldugunu belirtmis-
tir.
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Tablo 13. Ogrencilerin sinif kitapliklarindan faydalanmalari igin dgretmenle-
rin yaptig1 ¢alismalarin dagilimi

Ogretmen Calismalari f %

Diizenli olarak &grencilerin kitap degisimleri yapmasini sagliyorum 52 472

Okunan kitap ile ilgili anlatma, soru-cevap ¢aligmasi yapiyoruz 27 24,5
Haftalik-giinliik okuma saatleri yapiyoruz 25 22,7
En fazla okuyanlari 6diillendiriyorum 23 20,9
Kitap se¢iminde serbest birakiyorum 14 12,7
Sinif kitapligiyla gorevli 6grencilerin ilgilenmesini sagliyorum 14 12,7
Kitap tanitimlar1 yaparak okumaya 6zendirmeye ¢alisiyorum 12 10,9
Ilgilerini cekecek farkli tiirlerde kitaplar bulunduruyorum 06 5,5

Tablo 13’te 6gretmenlerin, 6grencilerin aktif olarak smif kitapligindan fay-
dalanmalar i¢in yaptig1 ¢aligmalara bakildiginda yariya yakinit (%47,2) di-
zenli olarak her 6grencinin kitap degisimlerini yapmasini sagladigini, yakla-
sik 1/4’{iniin okunan kitap ile ilgili anlatma, soru-cevap ¢alismasi yaptigini
(%24,5), haftalik-giinliik okuma saatleri yaptigimni (%22,7) ve en fazla oku-
yanlar1 &diillendirdigini (%20,9) ifade etmistir. Ogretmenlerin, égrencilerin
aktif olarak sinif kitapligindan faydalanmalari i¢in yaptig1 diger ¢aligmalar-
da, az bir boliimii (%12,7) kitap seciminde serbest biraktigini ve simf kitap-
ligryla gorevli 6grencilerin ilgilenmesini sagladigini (%12,7) ifade etmistir.

Tablo 14. Ogrencileri kiitiiphaneye gétiirme durumuna iliskin dagilim

Kiitiiphaneye Gétiirme Durumu f %
Ogrencilerimi kiitiiphaneye gotiirdiim 56 50,9
Ogrencilerimi kiitiiphaneye gétiirmedim 54 49,1
Toplam 110 100,0

Tablo 14’te 6gretmenlerin dgrencilerini kiitliphaneye gotiirme durumuna ba-
kildiginda, yaris1 (%50,9) kiitiiphaneye gotiirdiiglinii, yaris1 (%49,1) gotiir-
medigini belirtmistir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin okuma aliskanlig1 kazandirmada karsilastig1 sorun-
lara iligkin goriigleri

Goriisler f %
Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan sorunlar 110 100,0
Aileden kaynakl1 sorunlar 60 54,5
Ogrencilerin televizyon, internet ve oyuna fazla zaman ayirmalari 27 245
Okul ve smif kitapliginin yetersizligi 04 3,6
Aile disindaki ¢evrenin okuma konusundaki olumsuz tutumu 04 3,6
Okul miifredatinin okuma aligkanlig1 kazandirmada engel olmasi 01 0,9
Onceki dénemlerinde gocu@a okumanin ceza olarak verilmesi 01 0,9

Tablo 15°te 6gretmenlerin Ogrencilerine okuma aligkanligr kazandirmada
karsilagtig1 sorunlara iligkin goriigleri incelendiginde, 6gretmenlerin tama-
mi1 (%100,0) 6grencilerin kendilerinden kaynaklanan sorunlarla (6grencinin
okumaya karsi ilgisizligi ve isteksizligi, elindeki kitab1 bitirmeden baska
kitap isteme veya cabuk sikilma, dikkat daginikligi, okuma veya anlamada
sorun olmasi, saglik problemlerinin bulunmasi, dagmiklik ve diizensizligin
olmasi, akademik seviyelerinin diigilk olmasi, hizli okuma istegi vb.) karsi-
lastigini, dgretmenlerin yaridan fazlasi (%54,5) ise aileden kaynakli sorun-
larla (egitim diizeyinin diisiik olmasi, okuma aligkanliginin olmamasi, aile
baglarinin zayiflig1, okumaya olan isteksizlik veya ilgisizlik ve evde okuma
ortaminin olmamasi, maddi imkansizlik, cocugunun fikirlerine saygi duyma-
ma vb.) karsilastigini ifade etmistir. Ogretmenlerin 1/4’{i (%24,5) dgrencile-
rin televizyon, internet ve oyuna gereginden fazla zaman ayirmalari sorunu
ile karsilastiklarini ifade etmistir.

[Ikdgretim Ogrencilerinin Okuma Alisgkanligi Durumlari fle Okuma Aligkan-
ligim Kazanmaya Karsi Ilgi ve Goriisleri

Tablo 16. Ogrencilerin kendilerinde okuma aliskanligi durumuna iliskin go-
riisleri

Gortigler f %
Okuma aligkanligim var. 240 952
Okuma aliskanligim yok. 12 438
Toplam 252 100,0
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Tablo 16’ya bakildiginda dgrencilerin %95,2’si okuma aligkanliginin oldu-
gunu, %4,8’1 ise olmadigini belirtmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin diizenli okuma yapma nedenlerine iliskin goriisleri

Okuma Nedenleri f %

Bilgi sahibi olmak 226 89,7
Kendimi gelistirmek 220 87,3
Okuma hizim1 artirmak 202 80,2
Hos vakit gegirmek 134 53,2
Mutlu olmak 124 49,2
Ailemi mutlu etmek 119 472

Tablo 17°de 6grencilerin diizenli kitap okuma nedenlerine bakildiginda, bii-
yik cogunlugu bilgi sahibi olmak (%89,7), kendisini gelistirmek (%87,3),
okuma hizinm1 artirmak (%80,2), yaridan fazlasi hos vakit gecirmek (%53,2),
yaritya yakini mutlu olmak (%49,2) ve ailesini mutlu etmek i¢in (%47,2) dii-
zenli okuma yaptigini belirtmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin zevkle okudugu okuma aracina iliskin goriisleri

Okuma Araglari f %

Basili Yaymlar (Gazete, Kitap vb.) 180 71,4
Bilgisayar 116 46,0
Internet 112 444
Projeksiyon 87 34,5
Televizyon/Dvd-Vcd Oynatici 83 32,9

Tablo 18’e bakildiginda 6grencilerin yaklasik 3/4’i (%71,4) basili yayin-
lardan (gazete, kitap, dergi vb.), yariya yakini bilgisayardan ve internetten
(%46,0, %44,4) okumay1 zevkle yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
1/3’1 ise projeksiyondan ve televizyon/dvd-vcd oynaticidan (%34,5, %32,9)
zevkle okuma yaptigini belirtmistir.
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Tablo 19. Ogrencilerin kitap, dergi vb. alirken dikkat ettikleri kriterlere ilis-
kin goriisleri

Yayimn Alma Kriterleri f %
Kitabin adina ve igerigine (egitici vb.) bakarim 227 90,0
Fiyatina, kalitesine ve saglamligina bakarim. 63 25,0
Gorsellerine bakarim 33 13,1
Yayinevine, yazarina ve sayfa sayisina bakarim 30 11,9
Diizeyine bakarim 24 9,5
flgimi gekmesine bakarim 15 6,0
Korsan olmamasina bakarim 1 0,4

Tablo 19’da 6grencilerin kitap, dergi vb. okuma materyali alirken dikkat et-
tigi ozelliklere bakildiginda, tamamina yakini (%90,0) kitabin adina ve ige-
rigine (egitici-eglenceli vb.), 1/4>i (%25,0) fiyatina, kalitesine ve saglam-
ligina baktigmi ifade etmistir. Kitap, dergi vb. yaym alirken dikkat edilen
diger ozellikler olarak 6grencilerin az bir boliimii gorsellerine (%13,1), ya-
yinevine, yazarina ve sayfa sayisina (%11,9), cok az bir boliimii ise diizeyi-
ne (%9,5), ilgisini ¢gekmesine (%6,0) ve korsan olmamasina (%0,4) baktigin
ifade etmistir.

Tablo 20. Evlerinde kendilerine ait kitaplik olup olmadigina dair 6grenci go-
rislerinin dagilimi

Kisisel Kitapligin Olma Durumu f %
Var 218 86,5
Yok 34 13,5
Toplam 252 100,0

Tablo 20°de goriildiigii gibi 6grencilerin %86,5’1 evlerinde kendilerine ait ki-
taplarin1 koyacaklari kitaplik ya da raf gibi bir yerin oldugunu, %13,5’1 ise
kendilerine ait boyle bir yerin olmadigin1 belirtmistir.

163



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Qgrencilerdeki Okuma...

Tablo 21. Ogrencilerin kendilerine ait kitap, dergi vb. sayilarina iliskin go-
rliglerin dagilimi

Kitap, Dergi vb.Sayis1 f %
1-5 tane 72 28,6
6-10 tane 40 15,9
11-15 tane 23 9,1
16-20 tane 28 11,1
21-25 tane 12 4.8
26-30 tane 15 6,0
30-35 tane 4 1,6
36 ve fazlasi 58 23,0
Toplam 252 100,0

Tablo 21°de goriildiigli gibi, dgrencilerin %28,6’s1 1-5 tane, %23,0°1 36 ve
fazlas1 kitap, dergi vb. yaynlara sahip oldugunu ifade etmistir. Ogrencile-
rin %15,9’u 6-10 tane, %11,1°1 16-20 tane, %9,1°1 11-15 tane, %6,0’1 26-30
tane, %4,8’1 21-25 tane, %1,6’s1 30-35 tane kitap, dergi vb. yayinlari oldugu-
nu belirtmistir. Tabloda 6grencilerin kendilerine ait kitap, dergi vb. sayilarina
bakildiginda yariya yakininin (1-5 tane %28,6 + 6-10 tane %15,9= 1-10 tane
%.,44,5) 1-10 arasi1 kitap, dergi vb. oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ayni
tabloda 6grencilerin ancak 1/4»iiniin evinde 30 ve daha fazla sayida kendi
kitab1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 22. Ogrencilerin evlerine yayilarin alinma araliklarma iliskin goriis-
leri

Eve Yayin Alma Siklig1 f %
Istek ve ihtiyag halinde 142 559
Haftada bir 54 21,3
Ayda bir 32 12,6
Onbes giinde bir 14 5,5
Birkag ayda bir 12 4,7
Toplam 254 100,0
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Tablo 22’de 6grencilerin evlerine yaymnlarin alinma sikligina iligkin goriis-
lerine bakildiginda, yaridan fazlasi (%55,9) istek ve ihtiya¢ halinde, yakla-
sik 1/4°1i ise (%21,3) haftada bir yaymlarin alindigini ifade etmistir. Ogren-
cilerin ¢ok az bir boliimii ayda bir, on bes giinde bir veya birka¢ ayda bir
(%12,6, %5.,5, %4,7) evlerine yayin alindigini belirtmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin basili veya elektronik yaynlara abonelik durumuna
iligkin gorisleri

Abonelik Durumu f %
Aboneligimiz yok 206 81,7
Aboneligimiz var 46 18,3
Toplam 252 100,0

Tablo 23°te gorildiigi gibi, 6grencilerin biiyiik cogunlugu (%81,7) yayinlara
aboneliginin olmadigini, %18,3’1i ise aboneliginin oldugunu belirtmistir.

Tablo 24. Ogrencinin ailesiyle okuma etkinlikleri yapma durumuna iligkin
goriisleri

Okuma Yapma Durumu f %
Ailemle okuma etkinlikleri yapiyoruz 115 45,6
Ailemle okuma etkinlikleri yapmiyoruz 137 54,4
Toplam 252 100,0

Tablo 24’te 6grencilerin ailesiyle evde ya da disarida okuma etkinlikleri yap-
ma durumlara bakildiginda, %54,4’0 ailesiyle birlikte okuma etkinlikleri
yapmadigini, %45,6’s1 ise okuma etkinlikleri yaptigini belirtmistir.

Tablo 25. Smf kitapliginin okumaya ydnelik ilgi ve istek uyandirma duru-
muna iligkin 6grenci goriigleri

Sinif Kitaplhigia iliskin Gériisler f %
Kitapligimiz okuma igin ilgi ve istek uyandiriyor 209 82,9
Kitapligimiz okuma igin ilgi ve istek uyandirmiyor 43 17,1
Toplam 252 100,0

Tablo 25’te 6grencilerin sinif kitapliginin kendilerinde ilgi ve istek uyandir-
ma durumuna iliskin gortisleri incelendiginde, biiyiik cogunlugu (%82,9) ki-
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tapligin okumaya kars1 ilgi ve istek uyandirdigini, %17,1°1 ise uyandirmadi-
gin1 belirtmistir.

Tabloe 26. Kiitiiphane kullanimina iligkin 6grenci goriislerinin dagilimi

f %

Evet 98 389
Ailenle kiitiiphaneye gittin mi? Hayir 154 61,1

Toplam 252 100,0

Evet 87 345
Ogretmeninle kiitiiphaneye gittin mi? Hayrr 165 65,5

Toplam 252  100,0
Evet 52 206
Hayir 200 794
Toplam 252 100,0

Herhangi bir kiitiphaneden diizenli olarak faydalaniyor
musun?

Tablo 26’da 6grencilerin “Ailenle kiitliphaneye gittin mi?” sorusuna verdigi
cevaplara bakildiginda, %61,1’1 gitmedigini, %38,9’u ise gittigini belirtmis-
tir. Ogrencilerin “Ogretmeninle kiitiiphaneye gittin mi?” sorusuna verdigi ce-
vaplara bakildiginda, %65,5°1 gitmedigini, %34,5°1 ise gittigini belirtmistir.
Ogrencilerin “Herhangi bir kiitiiphaneden diizenli olarak faydalaniyor mu-
sun?” sorusuna verdigi cevaplara bakildiginda ise %79,4’l faydalanmadigi-
n1, %20,6’s1 ise faydalandigini belirtmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin okumalarin1 olumsuz etkileyen etmenlere iliskin go-
rusleri

Goriisler f %

Cevremde ilgimi ¢ekecek konularda kitap, dergi vb. bulamiyorum. 102 40,5

Televizyon izlemeyi tercih ediyorum. 78 31,0
Bilgisayar veya internetteki oyunlar1 okumaya tercih ediyorum. 77 30,6
Odevlerimin yogunlugundan okumaya firsat bulamryorum. 73 29,0
Cevremde okuyacagim kitap, dergi vb. bulamiyorum. 66 26,2
Okumayz sikict buluyorum. 52 20,6
Arkadaslarimin okuma aligkanliklar1 yok. 47 18,7
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Tablo 27°de 6grencilerin okumalarini olumsuz etkileyen etmenlere bakildi-
ginda, %40,5’1 ¢evresinde ilgisini ¢ekecek konularda kitap, dergi vb. bula-
madigini, %31,0°1 televizyon izlemeyi, %30,6’s1 bilgisayar veya internetteki
oyunlart okumaya tercih ettigini, %29,0’1 6devlerinin yogunlugundan oku-
maya firsat bulamadigimi, %26,2’si ¢evresinde okuyacagi kitap, dergi vb. bu-
lamadigini, %2,6’s1 okumayi sikici buldugunu, %18,7’si arkadaslarinin oku-
ma aliskanliklar1 olmadigini belirtmistir.

TARTISMA

Arastirmada, 6gretmenlerin biiyiikk ¢cogunlugu (%80,9) kendilerinde okuma
aliskanliginin oldugunu, az bir boliimii ise (%19,1) olmadigini belirtmistir.
Okuma aligkanligina sahip olan 6gretmenler 6grencilerini okumaya yonelt-
me konusunda daha duyarli ve bilingli davranabilirler. Ayn1 zamanda bu
yonlerini 6grencileriyle paylastiklarinda 6grencilerinin okumaya karsi olan
ilgileri ve meraklan ile okumaya verdikleri 6nem de artabilir. Jones (1996)
ve Ulper (2011)’in de vurguladig1 gibi, dgrencileri okumaya giidiileyici en
onemli etmenler arasinda 6gretmenin oldugu diisliniildiigiinde okuma alig-
kanligina sahip olmayan dgretmenlerin 6grencileri de bu durumdan olumsuz
yonde etkilenebilirler.

Ogretmenlerin, %93,6’s1 dgrencilerinin okuma aliskanligi gelisimlerini takip
ettigini, %6,4’{i ise takip etmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin tamamina
yakinmin &grencilerin okuma aligkanligi gelisimlerini takip ettigini belirt-
mesi dgrenci ve dgretmen acisindan ¢ok dnemlidir. Ogretmenler dgrencile-
rinin okuma aliskanligim takip ettigi siirece dgrencilerine her tiirlii konuda
rehberlik edebilir, degisik tiirde ve icerikte yayinlar sunabilir. Arastirmada,
ogretmenlerin okumaya karsi ilgi ve merak uyandirici, 6grencilere katkisi
olabilecek calismalar1 az sayida dgretmenin yaptig1 ortaya ¢ikmustir. Orne-
gin o6gretmenlerin %33,6’sinin dgrencilerinin okumaya karsi ilgi ve merak-
larini artirmak i¢in higbir ¢alismasinin olmadigini ifade etmesi dikkat ceki-
cidir. Oysa O0gretmenler bunun i¢in ek zaman harcamadan dersler islenirken
ozellikle Tiirkce derslerinde diger dgretmenlerin (%14,5) belirttigi gibi, kitap
tanitim1 yapma, okumanin 6nemiyle ilgili yeri geldik¢e konugsmalar yapma,
okuma konusunda 6rnek kisilerden bahsetme gibi 6zendirici ¢aligmalar ya-
pabilirler. Ogrencilerin dikkatini farkli gériiniim ve tiirlerdeki gesitli okuma
arag-gerecleri ¢ekebilir ve bu okuma arag-gerecleriyle 6gretmeninin, arka-
daslarinin ve kendisinin yaptig1 etkinlikler onu etkileyebilir. Ogretmenlerin
ozellikle ilkokul diizeyinde 6grencilerde okumaya karsi ilgi ve istek olustu-
racak yonde caba gdstermeleri ¢ok dnemli ve gereklidir. Ogrenciler, okulda
Ogretmenleri tarafindan, ilgi alanlarina uygun, eglendirici ve ilgilerini ¢eki-

167



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Qgrencilerdeki Okuma...

ci kitaplarla karsilagtirilir ve kitap se¢gmelerine olanak sunulacak ortamlar
olusturulursa okumaya kars1 daha istekli olabilecekleri bilinmektedir (Ulper,
2011). Ornegin 6gretmenlerin, belli kriterler belirleyip bu kriterleri gercek-
lestiren Ogrencilere hediyeler vermesi 6grencileri okumaya tesvik edebilir,
ogrencilerin okumaya ayiracagi zamani artirabilir, 6Zrencilerle birlikte yapi-
lan yayin ve yazar tanitimlari ile 6grencilerin ilgisi ¢ekilebilir, yayin ve yazar
hakkinda paylasim yapilarak bir etkilesim ortami olusturulabilir.

Aragtirmada Ogretmenlerin sinifta okuma ile ilgili etkinliklerde kullandik-
lar1 okuma araglar1 olarak ¢ogunlukla basili yayinlar tercih ettikleri bunun
yaninda bilgisayar, internet ve projeksiyon gibi elektronik araglar1 da yogun
olarak kullandiklar1 gériilmektedir. Burada oldugu gibi, 6grencilerin ilgi ve
meraklarini, dikkatlerini canli tutmak i¢in okunacak konulara ve 6grencile-
rin begenisine gore okuma arag-gereglerinin kullanilmas1 6grencinin okuma
etkinliklerine olan katilimlarin1 arttirabilir. Ogretmenlerin okulda diizenlenen
okuma saatinin etkilerine yonelik goriisleri incelendiginde genelde okuma
saatlerinin 6grenciler icin faydali oldugu goriisiinde birlestikleri sdylenebi-
lir. Nitekim, Milli Egitim Bakanlig1 5.6.7. ve 8. Simif 6grencileri arasinda
ortak duygu ve bilincin olugmasi i¢in 100 Temel Eser belirlemis alt siniflar
i¢in eser se¢iminin serbest birakmig ve eserlerin okunmasi haftada idarece
belirlenecek bir giinde 30 dakika okuma saati yapilmas ile ilgili 11 Milli Egi-
tim Midiirliiklerine genelgeler gondermistir (MEB, 2005). Bu arastirmada
da okuma saatlerinin dgrencilerin okuma heyecanini, istegini ve sevgisini
olumlu yonde etkiledigine, 6grencilerin daha sessiz ve diizgiin olmalarini
sagladigina iligkin 0gretmen goriisleri, okuma saatlerinin yerinde ve devam
edilmesi gereken bir uygulama oldugunu gostermesi agisindan Onemlidir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%81,8) okuma saatinde 6grencilerine okuma
yaptirirken kendisinin de okuma yaptigini belirtmesi kuskusuz olumlu ve
ornek bir davranig sergiledikleri i¢in ¢ok onemlidir. Nitekim 6gretmen her
tiirli davramisiyla ve sdylemleriyle dgrencilerine model olmaktadir. Ogren-
cilere kazandirilacak bir¢ok davranista oldugu gibi diizenli okuma yapmalar1
ve bunu aligkanliga dontistiirmelerinde de 6gretmenlerini model almalari ol-
dukea etkili ve giidiileyici olabilir.

Ogrencilerine okuma aliskanhigini kazandirmak igin Ogretmenlerin veli-
lerle yaptiklar ¢aligmalar incelendiginde, 6gretmenlerin yaptig1 yedi farkli
calisma goriilmektedir. Bu g¢alismalardan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin
(%58,9) velilere gerekli onerilerde (alinacak yayin, okumaya tesvik, oku-
ma ortami ayarlanmasi, okuma saatlerinin belirlenmesi vb.) bulundugu, az
bir boliimiiniin ise (%25,4) velilere 6grencilerinin okumalarinin evde takip
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ettirdigi uygulamalar dikkat ¢ekmektedir. Bu uygulamalar gereken 6zen ve
planlama ile yapilabilirse amacina hizmet edebilir. Anne-baba ve dgretmen-
lerin ¢ocuklara elverisli bir 6grenme ortami yaratabilmek icin ortak bir ¢aba
gostermesi gereklidir. Cocugun evde olusan ilk 6grenme deneyimleri okulda-
ki 6grenme girisimlerini destekler ve bu da ¢ocugun smif i¢i uygulamalarda-
ki basar1 sansini yiikseltir. Bu ylizden 6gretmenlerin ¢ocugun aile ortamlarin
iyi degerlendirmeleri ve onun daha iyi egitimine olanak hazirlamak amaciyla
aile sorumlulartyla iletisim kurmalar1 6nemlidir (Burns, Roe ve Ross, 1992).
Celenk (2003), okul ile ortak program fiizerinde goriis birligi i¢inde diizen-
li iletisim icinde bulunan, bu ortak anlayis icinde ¢ocuguna egitim destegi
saglayan velilerin ¢ocuklariin okul basarilarinin daha da yiiksek oldugunu
belirtmistir. Bu durumun okuma aliskanlig1 kazandirma i¢in de gegerli oldu-
gu sdylenebilir. Ogretmen hem ders konulariyla hem de okuma konusunda
aileyi destekler, yonlendirir ve gerektiginde bilgilendirirse basariya ulasmak
daha kolay olabilecektir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siif kitapligina yayin alirken; yayinlarin
Ogrenci seviyesine uygun olmasina (%69,1), icerigine (%60,0) , dgrencile-
rin ilgi ve istegine gore olmasima dikkat ederken (%26,4) bircok ozellige de
ogretmenlerin oldukga az bir boliimiiniin dikkat ettigi ortaya ¢ikmustir. Oysa
smifa alinacak yayinlarda dil, anlatim, kalite ve saglamlik, yazin tiirii, yazar-
lar gibi unsurlara 6gretmenlerin daha fazlasinin dikkat etmesi beklenirdi. Co-
cuk yaymlarinda yaymlarin dis goriiniimlerinin, kapak resminin, kullanilan
renklerin, i¢indeki resimlerin ve ¢izimlerin, kagit kalitesinin, sayfa diizeni-
nin, arka kapaktaki tanitim yazisinin vb. belli bir kaliteyi tutturmasi gerek-
mektedir. Yayinin igerigi ne denli ¢ekici olursa olsun kotii kagida basilmigsa,
harfleri kiigiik ve silikse, kapak resmi 6zensizse yaym &grenciye hitap gii-
clinii hemen yitirir. Ciinkii 6grenciler dis goriiniime olduk¢a onem verirler
(Ipsiroglu, 1994). Ogrencilerin dis 6zelliklerine bakarak eline aldig1 kitapta
icerik ¢ok onemlidir. Bunun i¢in ¢ocuk kitaplarinda kelime se¢imine dikkat
edilmeli kullanilan sozciikler, cocugun sozciik dagarcigina uygun ve iletisimi
saglayacak nitelikte olmalidir. Kullanilan sozciikler, ¢cocuklarin yag diizeyine
gore, basit, canli, sonug bildiren, iyi fark edilen, akilda kolay kalan ve kolay
okunan sozciiklerden olmalidir (Giilerytiz, 2002).

Aragtirmada, smif kitapliklarinda bulunan yaym tiirlerine iligkin 6gretmen
goriisleri incelendiginde tamamina yakini hikaye (%96,4) ve masal (%92,7)
kitaplar1 oldugunu belirtirken ¢ogunlugu siir kitab1 (%80,0), fikra (%74,5),
yaridan fazlasi tekerleme (%56,4), roman (%54,5) ve ders kitaplar1 (%50,9)
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin her tiirden yayin1 tanimasi ve gormesi
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onlarin ilgi ve meraklarini gidererek ayni zamanda da bilgi sahibi olmalarim
saglamasi acisindan degerlendirildiginde, sinif kitapliklarinda ¢esitli roman-
lar, degisik tiirde dergiler, ansiklopedi ve gazetelere daha ¢ok yer verilmesi
gerektigi diistiniilebilir.

Siif kitapliginin 6grenciler tarafindan aktif olarak kullanilmasi i¢in 6gret-
menler ¢esitli ¢aligmalar yaptiklarini belirtmisler ancak daha ¢ok kitaplik-
tan kitap degisimi yapilmasina, okunan kitaplarin anlattirilmasi, soru-cevap
calismalarina, haftalik ya da giinliikk olarak kitapliktan alinan kitaplarla dii-
zenli okuma saatleri yapilmasina ve en fazla okuyanlarin 6dillendirilmesine
yer verdikleri saptanmigtir. Oysa &grencilerin aktif olarak simf kitapligin-
dan faydalanmasini saglayabilecek okumaya 6zendirmek, okumay1 sevdir-
mek, okunacak yayinlara kars1 ilgi ve merak uyandirmak, okumay1 eglenceli
hale getirmek gibi dgrencileri duygusal yonde okumaya yakinlastirabilecek
caligmalarin 6gretmenlerin ¢ok az bir bolimii tarafindan yapildigi ortaya
¢tkmustir. Simif kitapliklariin aktif olarak kullanimi i¢in neler yapilabilece-
g1 hakkinda 6grencilerin de goriislerine yer verilerek sinif kitapligini sahip-
lenmelerinin saglanmasi, sinif kitapliginda 6grencilerin ilgi ve meraklarini
uyandirabilecek yayinlarin bulundurulmasi, kitapligin kullanimiyla ilgili eg-
lenceli etkinliklerin yapilmasi saglanabilir.

Ogretmenlerin dgrencileri kiitiiphaneye gotirme durumuna iliskin goriis-
leri yar1 yarrya dagilim gostermistir. Ogretmenlerin yarisinin dgrencilerini
kiitiiphaneye gotiirmiis olmasi sevindirici olmakla birlikte diger yarisinin
ise kiitliphaneye gotiirmemis olmasi da endise vericidir. Ciinkii 6grencilerin
ozellikle ilkokul yillarinda kiitiiphane deneyimi yasamalar1 kitap bilincinin
olusmasi agisindan ¢ok 6nemli olabilir. Yilmaz (2004) Ankara’da ilkogretim
S.siniflarla yaptigi bir arastirmada 6grencilerin kiitiiphane kullanma aligkan-
liklar1 konusunda bir nitelik sorunu bulmustur. Bu bulguya gore 6grencile-
rin biliylk ¢ogunlugu (%69,2) kiitiiphaneye 6dev yapmak i¢in gitmektedir.
Ogrencilerin sadece yaklasik dortte biri daha anlamli amaclarla (6diing kitap
almak-bos zamanlar1 degerlendirmek) kiitiiphane kullanmaktadir. Buna gore
Ogretmenlerin 6grencileriyle birlikte okul kiitliphanesine veya imkanlarin
elverdigi olgiide kendilerine yakin olan kiitliphanelere 6grencilerini gotiiriip
buralarin zelliklerini, 6énemini, kullanim amaglarin1 dgrencilerine yerinde
uygulamali olarak gostermesi O6grencinin okumaya ve okunacak yayinlara
iligkin ilgi ve merakini da artirabilir.

Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmada karsilasilan sorunlarda &gret-
menlerin tamami 6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorunlarin oldugunu
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ifade etmistir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmas: icin kendinden kay-
naklanan sorunlarin ortaya ¢ikarilarak ¢éziim yollarinin iiretilmesi dnemlidir.
Ogretmenlerin yaridan fazlasi 6grencilerine okuma aliskanligi kazandirma-
da aileden kaynakli sorunlarla karsilagtigini ifade etmistir. Boyle 6grenciler
okulda basladig1 veya okumak i¢in aldig1 bir yayini istekle ve i¢inden gele-
rek evde okuyacak bir ortam bulamadig1 i¢in okuma yaparken veya okuduk-
larin1 anlamada sorunlar yasayabilir. Bu durumda olan 6grencilerin velilerine
O0gretmen tarafindan okuma aligkanliginin 6nemi, ¢ocuklarina nasil davran-
masi gerektigi, evdeki okuma ortaminin nasil olmasi gerektigi konusunda bi-
linglendirme ¢alismalar yapilabilir. Ogretmenlerin 1/4ii 6grencilerinin oku-
ma aligkanlig1 kazanmasinda karsilastig1 sorun olarak bilgisayar, televizyon
ve oyuna fazla zaman ayirmasini ifade etmislerdir. Oncelikle 6grencilere ve
ailelere zaman1 planlama ve uygulama konusunda bilin¢lendirme ¢alismalari
yapilabilir. Ogrenciler okuma eylemine gore televizyon, bilgisayar ve oyunu
daha eglenceli bulabilirler. Bunun i¢in 6grencilerin elektronik okuma arag-
larin kullanmalar ile okuma yapmalari Onerilebilir. Okuma yerine oyunlari
tercih eden 6grenciler igin yaylarla ilgili oyunlar veya etkinlikler yapilmasi
yoluyla hem okuma, hem de oyun oynamalar1 saglanabilir.

Arastirmada ilkogretim 6grencilerinin okuma aligkanligir durumlar ile oku-
ma aliskanligimi kazanmaya kars1 gortislerine iliskin bulgular incelendiginde,
ogrencilerin %95,2’si okuma aligkanliginin oldugunu, %4,8’1 ise olmadigim
belirtmistir. Ogrencilerin gogunlugu bilgi sahibi olmak (%89,7) kendileri-
ni gelistirmek (%87,3), okuma hizin1 artirmak (%80,2) i¢in diizenli okuma
yaptigini belirtmistir. Ancak yartya yakin da (%47,2) aileyi memnun etmek
i¢in okuma yaptigimi belirtmistir. Ogrencilerin tamamina yakini sanal ortam-
da okuma yapmaktan hoglandigini belirtmistir. Bunun karsit1 olan basili ya-
yinlardan okuma ise 0grenciler tarafindan yine 6nemli 6l¢giide tercih edilen
ve zevk alinan okuma araci olarak goriilmektedir. Bilgisayar ve internetin
cok yaygin ve hayatin vazgegilmez 6geleri oldugu giiniimiizde 6grencilerin
bu tiir araclarla okuma yapmay1 istemeleri olduk¢a dogal bir sonugtur. Buna
ragmen yine ogrencilerin %71,4 gibi 6nemli bir oranda basili yayinlar ter-
cih etmesi de ¢ok sevindirici bir durum olarak diisiiniilebilir. Okuma araglar
birbiriyle karsilastirildiginda her birisinin gorselligi, taginabilmesi, ulasilabil-
mesi, kullanilabilmesi, saklanabilmesi vb. agisindan giiclii ve zayif yonleri
olabilir. Onemli olan &grencinin okuma araglarmin giiglii ve zayif yonlerini
tanimasi ve zevkle okuma yapacagi arag-gereglerin ailesi, 6gretmeni, kendisi
tarafindan bilinmesi ve buna gore okuma yapilacak aracla isteyerek ve seve-
rek okuma yapilmasinin saglanmasidir.
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Ogrencilerin kitap, dergi vb. okuma materyali alirken dikkat ettikleri 6zellik-
lere iligkin goriigleri incelendiginde, tamamina yakininin (%90) kitabin adi-
na ve igerigine baktigini belirtmesi 6nemli bir bulgudur. Nitekim literatiirde
Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin ve okuma ilgilerinin sekillenmesinde
cocuk kitaplarmin &zelliklerinin bliylik 6nem tasidigi belirtilmistir. Kitabin
fiziksel goriiniisiinden, kullanilan dile, i¢erigine, anlasilirligina kadar her sey
okuyucuyu etkilemektedir (Dokmen, 1994). Cocuklar 6zellikle fiziksel gorii-
niisli iyl ve uygun gorsellerle zenginlestirilmis kitaplar1 tercih etmektedirler.
Ozensiz hazirlanan, kalitesiz kagitlar kullanilan mat ve soluk renkli kitaplar
cocuklarn ilgisini ¢gekmemektedir. Bu nedenle okuyacaklari kitaplarin segi-
minde ¢ocuklara uygunluguna 6zen gosterilmelidir. Cocuklarin okuma ilgisi-
nin olusumunda etkili olan diger bir etmen ise kitabin sahip oldugu igeriktir.
Igerigin gocugun seviyesine, ilgisine ve ihtiyacina uygunlugu, okunabilirli-
gine etki etmektedir (Dilidiizgiin, 2006). Yayin almada diger kriterler de ol-
dukca onemlidir. Kalite, saglamlik, gorselleri, yaz1 karakteri gibi kriterlere
dikkat edilmeden alinan yayinlar sonradan sorunlar yasanmasina, dolayisiyla
Ogrencilerin okumaya karsi isteksizlesmesine yol agabilir. Onun igin 6gren-
cilere yayin alirken dikkat etmesi gereken kriterlerin 6gretilmesi okuma alig-
kanlhigimin saglikli bir sekilde olusmasi ve devam ettirilmesine temel olustu-
rabilir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun (%86,5) evlerinde kendilerine ait bir ki-
tapliginin olmasma karsin kitapliklarinda yeterli kitap, dergi vb. olmadig
ortaya ¢ikmustir. Inan (2005) yaptig1 bir arastirmada okuma aliskanliginin
kazanilmasinda ve gelistirilmesinde evde kitaplik bulunmasinin ve bu kitap-
likta gocugun kendine ait ¢cok sayida kitabin olmasimin etkisi biiylik oldugu
sonucuna varmistir.

Ogrencilerin evlerine yayin alinma sikligina iliskin goriislerinde, genellikle
istek ve ihtiya¢ halinde (%55,9) evlerine yayin alindig1 ortaya ¢ikmistir. Bu
oranin daha yiliksek olmasi beklenirdi. Nitekim, ev bireyleri giinliik, haftalik
veya aylik yayinlar1 diizenli olarak alip okudugunda, okuduklanyla ilgili ai-
lesi veya gevresindeki bireylerle paylasimda bulundugunda ¢ocuklar okuma-
nin insanlar {izerindeki etkilerini dogal bir sekilde goézlemleyerek kendilerin-
de de okumaya karsi isteklilik olusabilecektir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin siniflarinda bulunan sif kitapliklarina ilis-
kin goriisleri incelendiginde, 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun (%82,9) simif
kitapliklarinin okumaya kars1 ilgi ve merak uyandirdigini belirtmesi 6nem-
li bir sonugtur. Smif kitapliklarinin 6grencilerde okumaya karsi ilgi ve istek
uyandirmasi, sinif kitapligini daha diizenli, daha temiz tutmalarina, daha ¢ok
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kullanmalarina, aldiklar1 yayinlar1 benimseyerek ve 6ziimseyerek okumalari-
na olanak saglayabilir.

Ogrencilerin kiitiiphane kullamimlarma iliskin goriislerinde, yaridan fazlasi-
nin ailesiyle ve dgretmenleriyle birlikte kiitiiphaneye gitmedigi, ¢ogunlugu-
nun da herhangi bir kiitiiphaneden diizenli olarak faydalanmadig1 sonucu or-
taya ¢cikmistir. Sahin, Maden ve Yilmaz (2011)’1n ilkdgretim birinci kademe
ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin degerlendirilmesine yonelik yaptig:
aragtirmada da bu ¢aligsmanin bulgusuna benzer sekilde, 6grencilerin %56s1-
nin kiitiiphaneyi hi¢ kullanmadigi veya kiitliphaneye nadiren gittigi saptan-
mistir. Arastirmada Ogrencilere kiitiiphanenin 6nemini kavratici bilgilerin
verilmesi ve Ogrencilerin kiitiiphaneye gitmeleri tesvik edilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Bu arastirmada da 6grencilerin kendileri ya da aile ve 0gret-
menleriyle birlikte kiitliphaneyi daha ¢ok kullanmalar1 beklenirdi. Okuma
aligkanliginin kazanilmasinda ve dogru bilgi kaynaklarina ulasmay1 6gren-
mede kiitliphanelerin 6nemi biiyliktiir. Kiitiiphanelerin ihtiyaci olan insanlara
okuma kaynaklarint sunmak, okuma hizmeti vermek ve toplumun kiiltiir dii-
zeyini yiikseltmek gibi islevleri vardir. Kiitliiphaneler kitap se¢iminde, aras-
tirma yapilmasinda ve okuma aligkanliginin en saglikli bi¢imde gelistirilme-
sinde nemli bir yere sahip olabilir (Inan, 2005).

Ogrencilerin okumalarin1 olumsuz etkileyen etmenlere iliskin goriisleri in-
celendiginde, %40,5°1 ¢cevresinde ilgisini ¢cekecek konularda kitap, dergi vb.
bulamadigini, %31,0°1 televizyon izlemeyi, %30,6’s1 bilgisayar veya inter-
netteki oyunlar1 okumaya tercih ettigini, %29,0’1 6devlerinin yogunlugundan
okumaya firsat bulamadigini, %26,2’si ¢evresinde okuyacagi kitap, dergi vb.
bulamadigini, %20,6’s1 okumayi sikict buldugunu, %18,7’si arkadaslarinin
okuma aligkanliklari olmadigim belirtmistir. Ogrencilerin yasadigi bu so-
runlariin ¢ézlimiinde 6grenciye en yakin olan aile ve dgretmene 6nemli go-
revler diigmektedir. Aileler ¢cocuklarmi, 6gretmenler dgrencilerini yakindan
taniyarak onlarmn ilgi alanlarini belirleyebilir. Bu ilgi alanlar1 dogrultusunda
cocuklarmi ve 6grencilerini kiitiiphane, yayinevi, kirtasiye vb. yerlere gotii-
rebilir ve yayinlarla ulagsmasi konusunda onlara yardimci olabilirler.

Ogrencilerin %31 inin televizyonu okumaya tercih ettigini belirtmesi onem-
li bir bulgudur. Ebeveyn ve egitimciler, asir1 televizyon izlemenin ¢ocuklar-
da birtakim olumsuz etkilere yol agtigini diisiinmektedir. Asir1 televizyon
izleme, ¢ocuklarin daha az yaratict olmasina ve ¢ocuklarda hayal giiciiniin
gelisememesine, dikkat eksikligine, okul derslerine karsi ilgisizlige, ders-
lerde edilgen bir tutum sergileyip dersin igerigini anlamaya yonelik caba
sarf etmemeye, televizyondaki gorsel mesajlara aligtiklar1 igin okul dersle-
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rinde kullanilan basili materyal olan kitaplara yeterince ilgi gostermemeye
sebep olmaktadir (Evra, 2009). Televizyondaki hareketli goriintiiler ve hizli
gecislerden olusan gorsel uyaricilara alisan ¢ocuklar hayatin geri kalan ki-
simlarinda da hizli gegisler ile yenilikler gérmeyi ve hemen memnun olmay1
istemektedirler. Bu anlamda okuldaki dersler, televizyonda akan hizli goriin-
tillere kiyasla yavas ilerleyen, yalin sekilde isleyen bir siirectir ve derslerde
uzun donemli hedefler belirlenmektedir. Televizyonda sunulan hizli gegislere
alisan ¢ocuklarda gercek yasama karsi bir sabirsizlik, ¢abuk sikilma, kendini
mutlu edecek seylerin hemen gergeklesmesini isteyip, bunlarin uzun dénem-
de olmasina uyum gostermede zorluk ¢ekme gozlenmekte; bu nedenle de
okuldaki egitime karsi olumsuz bir tavir gelistirilmektedir (Lemish, 2007).
Her ne kadar televizyon izlemenin, ¢ocuklarin ders ¢alismalarinin yerini al-
dig1 ve okuma aligkanliklarini olumsuz etkiledigi kabul edilse de, televizyo-
nun ¢ocuklarin ilgilerini yeni konular1 6grenmeye ¢ekmede ve okul galigsma-
lar1 ile projeleri igin bir bilgi birikimine sahip olmasini saglama konusunda
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yetiskinlere yonelik bilgilendirici prog-
ramlar1 anne babalar ile birlikte veya yalniz baslarina seyreden ¢ocuklarin
bunlarn izlemeyen ¢ocuklara gére daha ¢ok okudugu; bilgilendirici program-
lar1 seyreden ¢ocuklarin, ¢izgi film gibi ¢ocuklara yonelik eglence program-
larin1 veya yetiskinlere yonelik eglence iceriklerini izleyen ¢ocuklara kiyasla
kitap okumay1 daha ¢ok sevdigi de gozlenmektedir (Evra, 2009). Okuma ye-
rine televizyon izlemeyi tercih eden 6grencilerin bilgilendirici, 6Zretici yonii
olan, okumaya karsi ilgi ve merak uyandiracak programlar izlemesi saglana-
bilirse okuma aliskanlig1 kazanmalarina baslangi¢ yapilabilir. Diger taraftan
ogrencilerin %30,6’s1n1n ise bilgisayar veya internetteki oyunlari okumaya
tercih ettigini belirtmesi de 6nemlidir. Bu bulguya benzer olarak literatiirde
okul ¢agindaki ¢ocuklarin bilgisayar ve internet kullanmay1 okumaya tercih
ettikleri yoniinde c¢alismalar bulunmaktadir (Zhiming, 2000; Yalinkilig ve
Ulper, 2011). Her teknolojik iiriin gibi bilgisayarlarin da g¢ocuklarin zihinsel,
bedensel, ruhsal ve toplumsal gelisimleri {izerinde olumlu ve olumsuz etkile-
ri olabilmektedir. Etkinin olumlu ve olumsuzlugunu belirleyecek unsurlarin
en bagsta bilgisayar kullanim siiresi, bilgisayar kullanim amaclari, ailelerin ve
diger ilgililerin bu konudaki yaklasimlari oldugu sdylenebilir (Aksaclioglu
ve Yilmaz, 2007). Aileler, cocuklarinin okul disindaki zamanlarini ¢ocuk-
larinin istek ve ihtiyaglarini géz Oniine alarak planlamalidirlar. Aileler bu
planlamada ¢ocuklarinin bilgisayar, televizyon, oyun, okuma vb. etkinlikleri
gerceklestirmesinde ve zamana uymasinda {istline diisen gorevleri yerine ge-
tirmelidir. Ayrica aileler ¢cocugunu bilgisayar ve internet kullanim1 hakkinda
bilgilendirmeli, bilgisayar1 ve interneti hangi amagla ne kadar siireyle kullan-
masi gerektigi konusunda onunla anlagmalidir.
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SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, ilkogretim O6grencilerinin okuma aligkanligi durumlan ile
onlara okuma aligkanligi kazandirmada oOgretmenlerin yaptigi caligmalar
belirlenmeye calisiimistir. Ogrencilerin tamamina yakini kendisinde okuma
aligkanlig1 oldugunu, 6gretmenlerin tamamina yakini da &grencilerinin oku-
ma aliskanlig1 gelisimlerini takip ettigini belirtmistir. Ogretmenlerin dgren-
cilerine okuma aligkanlig1 kazandirmaya yonelik simif i¢i ¢aligmalar olarak;
okuma saatleri diizenledikleri, bu saatlerin 6grencilerin okuma heyecani-
ni, istegini ve sevgisini olumlu yonde etkiledigini, 6grencilerin daha sessiz
olmalarint sagladigimi diistindiikleri ve okuma saatlerinde kendilerinin de
okuma yaparak model olmaya c¢alistiklar1 saptanmistir. Ayn1 zamanda oku-
ma aliskanlig1 kazandirma konusunda velilerle de ¢aligmalar yaptiklar belir-
lenmistir. Ancak smif kitapliklarindaki yayn tiirlerinin ¢ok gesitli olmadigi,
sinif olarak yayimn abonelikleri olmadigi ve 6grencilerin siif kitapliklarin-
dan aktif olarak faydalanmalari i¢in 6gretmenlerin ¢ok ¢abali olmadiklar
belirlenmistir. Smif dis1 ¢alismalar olarak, 6gretmenlerin yaris1 dgrencileri-
ni kiitiiphaneye gotiirdiiklerini belirtmistir. Ogretmenler, dgrencilerine oku-
ma alisgkanlig1 kazandirmada en ¢ok 6grencilerin kendilerinden kaynaklanan
sorunlarla karsilagtiklarini belirtmislerdir. Bu sorunlar; 6grencinin okumaya
kars1 ilgisizligi ve isteksizligi, elindeki kitab1 bitirmeden baska kitap isteme
veya cabuk sikilma, dikkat daginikligi, okuma veya anlamada sorun olma-
s1, saglik problemlerinin bulunmasi, daginiklik ve diizensizligin olmasi, aka-
demik seviyelerinin diisiik olmasi vb.dir. Okuma aligkanligi kazandirmada,
ailenin egitim diizeyinin diisiik olmasi, okuma aligkanliginin olmamasi, aile
baglarinin zayifligi, evde okuma ortaminin olmamast ve maddi imkansizlik-
lar gibi aile kaynakli sorunlarla da karsilagildig: ortaya ¢ikmuistir.

Okuma aligkanligina iliskin 6grencilerin kendilerine yonelik goriislerinde,
genelde kendilerini gelistirme ve iyi zaman gegirmek icin diizenli okuma
yaptiklari ancak daha ¢ok sanal ortamda okuma yapmaktan hoslandiklar
ortaya ¢ikmistir. Basili yaymlardan okuma da 6grenciler tarafindan énemli
dlciide tercih edilen ve zevk alman okuma araci oldugu belirlenmistir. Og-
renciler okuma materyali alirken sadece kitabin adina ve icerigine bakmakta-
dirlar. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun evlerinde kitaplik olmasina karsin
yeterli sayida kitap, dergi vb. olmadig1 ve yine biiyiik ¢cogunlugunun yayin-
lara aboneliginin olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin simif kitapliklarina
iligkin goriigleri ise genelde olumludur. Smif kitapliklar1 6grencilerin biiytik
cogunlugunda okumaya karsi ilgi ve merak uyandirmaktadir. Buna karsin
ogrencilerin genellikle aileleri ve 6gretmenleriyle birlikte kiitiiphaneye git-
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medigi ve herhangi bir kiitiiphaneden diizenli olarak faydalanmadigi sonu-
cu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin okumalarini olumsuz etkileyen etmenler
arasinda en ¢ok cevresinde ilgisini ¢ekecek konularda kitap, dergi vb. bula-
mama, televizyonu ve bilgisayar veya internetteki oyunlar1 okumaya tercih
etme, ddevlerin yogunlugundan okumaya firsat bulamama gibi nedenler yer
almistir.

Ogretmenler, 6grencilerini okuma aligkanlig kazandiklarinda kisisel ve sos-
yal yonden neler kazanabilecekleri konusunda bilinglendirmeye yonelik ¢a-
ligmalar yapabilirler. Simif kitapliklarim1 yayin sayis1 ve ¢esidi bakimindan
zenginlestirerek 6grencilerin sinif kitapliklarimi aktif kullanmalarin saglaya-
bilirler. Sinif kitapligiin temizlik, gorsellik, yayin sayist olarak, 6grencinin
begenisine uygun olmasina 6zen gostermelidirler. Ogretmenler sinifta diizen-
li olarak okuma saati yapmali, 6grencilerine okuma saati zamanlarinin ¢ok
degerli oldugu bilincini olusturmali ve bu degerli zamanin amacina ulasmast
icin konulacak kurallarin 6grencilerle birlikte belirlenme ¢aligmasi yapmali-
dirlar. Okuma saati 6ncesinde ve okuma saati zamaninda sinifin fiziki (ses,
151k, gorsellik, koku, temizlik, diizen vb.) olarak hazir olmasimi saglayarak
kendileri de okuyarak okuma atmosferi olusturabilmelidirler. Siniflarindaki
ogrencilerin okuma aligkanligi durumlarini takip etmeli, sorun yasayanlara
¢6ziim yollar1 iiretmelidirler. Ogretmenler, dgrencilerini kiitiiphanelere gotii-
rerek, kiitiiphanenin diizenli kullanim1 konusunda onlar1 bilinglendirmelidir.
Sinif 6gretmenleri, 6grencilerinin evde yaynlarini koyabilecekleri bir bolii-
miin olmasi ve diizenli okuma yapmalarini saglayacak yeterli sayida yayin
bulundurma ve alma konusunda ailelerle isbirligi yapmalidir.
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Extended Abstract

Reading activity occupies a salient place in human lives. There is the emer-
gence of rapid technological advancements and a wide collection of novel-
ties resulting from such developments. Reading is the most effective medium
for humans in learning about the latest developments and novelties. Further
to that reading, an indisputably essential component in all domains of life,
should be a lifelong sustainable activity so as to warrant its efficiency. To en-
sure that individuals are full-fledged to thoroughly utilize reading activity, it
is of significant value to expand their reading interests and adopt lifelong
lasting reading habits (Suna, 2006). Reading habit is a critical skill that peo-
ple should adopt immediately after learning how to read in order to joyfully
continue this activity for their entire life. Reading habit refers to any individ-
ual’s habitual and sustainable action of reading for a life time once the activi-
ty is internalized as a necessity. Reading habit is essentially one of the skills
acquired during formal school education. In the event that students, being the
members of any education system, fail to adopt essential reading skill during
their formal education period it becomes further challenging for learners to
acquire that particular skill in their adulthood age. On that account it is sug-
gested to equip students with the skills such as fast and correct reading, and
reading comprehension by the formal education system in addition to stimu-
lating students’ motivation for research to seek assistance from teachers or
extracurricular sources of information (Devrimci, 1993). The hardest respon-
sibility falls on the teachers as the main agents in having the members of ele-
mentary education system gain reading skills. The kind of competencies that
teachers possess in teaching reading habits to learners may be substantially
critical. A child mimics his/her parent till school age and parental role model
is then replaced with the teachers once formal education commences. A
book-loving teacher frequently monitored by students plays an undisputed
role in motivation and leading students to the direction of reading activity
(Maragli, 2005). With respect to reading habit, the key mission of teachers is
to raise students as independent learners able to read and write for a lifetime.
Provided that particularly during their formal education years, young learn-
ers and adolescents gain reading habit, this particular habit will most likely
to continue in the subsequent ages. Thus, the acquisition of reading skill in
particular, which is the pillar of all school courses, is a research domain that
deserves a comprehensive analysis. In this particular research it was required
to register students’ and their teachers’ personal views on the reading habits
of elementary education students and it was aimed to identify the impact and
gravity of elementary education process in the acquisition of reading habits
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to students. This study also manifested that in the acquisition of reading hab-
its, young age mattered and elementary education process played crucial
role. As was demonstrated, certain factors rendered either positive or nega-
tive effects in the acquisition of reading habits by young learners. The pur-
pose of this study is; via collecting students’ and teachers’ views identifying
the state of reading habits of elementary education students and teachers, and
specific activities conducted for the sake of inoculating reading habits to stu-
dents. In line with this general objective this research aimed to seek answers
for the sub-problems reported via the questions listed hereinafter: 1. What
are the reading habits of elementary education 2, 3, 4 and 5 grade classroom
teachers and the teachers’ practices and views as regards having their stu-
dents gain reading habits? 2. What are the reading habits of elementary edu-
cation 2, 3, 4 and 5 grade students and the students’ interests and views as re-
gards acquiring reading habits? This research has been conducted in survey
model. Accordingly, it has been aimed in this research to investigate upon
collecting teachers’ and students’ self-expressions- the elementary education
students’ reality on acquiring reading habits. To collect essential data, ele-
mentary education schools in the centre of Bolu city and three designated
districts have been selected to conduct the correct sampling method which is
a selective sampling method. Through this method 10 elementary education
schools from Bolu centre, 1 elementary education school respectively from
Gerede and Yenigaga districts and 2 elementary education schools from
Mudurnu district were designated by virtue of their easy access and willing-
ness to participate in the research. To conclude, population of the research
was composed of 2, 3, 4 and 5 grade teachers employed in 14 elementary ed-
ucation schools selected from Bolu centre and districts and their students.
Data were collected from 110 teachers and 252 students in this research. Re-
turn rates of the surveys conducted with teachers and students in the popula-
tion have been alternately 94,0% for teachers and 88,4% for students. To col-
lect the data Reading Habits Student Questionnaire and Reading Habits
Teacher Questionnaire devised by the researcher has been implemented.
Questionnaire forms were applied by the researcher in the group. In this re-
search percentage and frequency values were utilized to analyze the data col-
lected via the survey. The objective of this research has been to identify read-
ing habits of elementary education students and activities conducted by
teachers to teach certain reading habits to their students. Almost the whole
list of students reported to possess reading habits; nearly all teachers report-
ed to closely track the development of their students’ reading habits. Some of
the in-class activities teachers conducted to teach reading habits to their stu-
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dents are reportedly such; organizing reading hours that were effective in re-
inforcing students’ enthusiasm, desire and love for reading, reading hours en-
abled students to study more silently and properly and by reading on their
own during reading hours, teachers attempted to be a role model for their
students. It was also detected that teachers cooperated with parents to pro-
mote reading habits among their students. It is an acknowledged fact that
parents and teachers are required to cooperatively operate to create a favor-
able learning environment to pupils. The earliest learning experiences stu-
dents acquire at home are supportive of their learning attempts at school,
thereby elevating the contingencies of achievement in in-class activities of
the learners. It is thus of vital significance for teachers to truly evaluate any
child’s family setting and to communicate with responsible family members
for the sake of forging a better educational environment for the learner
(Burns, Roe and Ross, 1992). That being the case, it was unveiled in this re-
search that classroom library archives of teachers were rarely diversified in
terms of genre, and classroom members were not regular subscribers of any
given periodicals. More, teachers failed to demonstrate desired efforts to mo-
tivate students for using classroom libraries actively. As a component of non-
class activities, half of the teachers reported to take their students to a library
visit. It is an affirmative finding to view that half of the teachers reported to
take their students to a library visit but the fact that remaining half failed to
accomplish this task is worrisome, since experiencing a library visit during
elementary education period is significantly crucial to awakening reading
awareness amidst learners. One commonly-cited problem was that teachers
mostly faced student-based problems in their attempts to promote reading
habits. Some of these problems are such; lack of reading interest and motiva-
tion, asking to start a new book even before finishing what they already are
reading or getting bored from books easily, attention disorders, reading and
comprehension problems, health disorders, disorganization and chaos, low
academic levels etc. Family-based problems against their attempts to pro-
mote reading habits were listed such; low educational level of parents, ab-
sence of reading habits at home, loose family ties, lack of any suitable read-
ing environment at home and financial handicaps. As regards students’ self
expressions on reading habits, it was unveiled that they were engaged in reg-
ular reading activities for the aim of self-development and having fun but
they largely enjoyed reading from a virtual platform. It was identified in this
research that reading hard-copy publications was also one of the reading
tools students opted for significantly and enjoyed greatly. In buying any
reading material, students solely paid attention to book title and content. Rel-
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evant literature studies posited that in the process of shaping students’ read-
ing habits and reading interest, the features of children’s books played effec-
tive role. A wide array of factors including the physical outlook of the book,
employed language, context, and clarity are collectively effective on the
book perception of readers (Dokmen, 1994). Another equally-effective factor
in the promotion of children’s reading interest is the context of the book.
Parallelism of the context with students’ interests, aspirations and needs is
also a major player in its readability (Dilidiizgiin, 2006). It is a notable find-
ing that in this study nearly all of the students paid heeds to the book title
and context prior to purchasing any given reading material. It was manifest-
ed that a majority of participant students had home libraries which lacked
adequate quantities of books or magazines and journals and a considerable
ratio of participants were not subscribers of any periodicals. Students basi-
cally cited positive views on classroom libraries also known as effective
tools to awake reading curiosity and motivation among a heavy ratio of stu-
dents. On the other hand, it was identified that students quite rarely visited li-
braries with their parents and teachers and were not regular members of any
library. Among the factors negatively affecting students’ reading habits were;
absence of any books or magazines nearby to attract their curiosity; favoring
television programs and computer or Internet games in lieu of reading, fail-
ure to spare time for reading due to heavy loads of assignments. It is thus
suggested for teachers to conduct activities for raising students’ awareness
on the personal and social benefits of reading habits. By enriching the num-
ber and genre of publications in classroom libraries, students may be further
encouraged to actively use classroom libraries. Teachers should develop the
habit of paying regular visits to libraries with their students and heighten
their awareness on the value of frequent library visits. By further motivating
students to borrow and read library books and enriching their home-library
selections, teachers can forge a cooperative action with the families.
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