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0z
Matematik dersi ilkdgretim birinci siiftan itibaren dgrenciler i¢in biiyiik 6nem Anahtar Kelimeler
tagimaktadir. Bir 6grencinin bir dersteki basaris1 o derse olan algisiyla dogrudan matematik
ilgilidir. Bu amagla arastirmada 6grencilerin matematik ve matematik 6gretmeni- matematik 6gretmeni

ne yonelik algilar1 metaforlar yardimiyla belirlenmeye caligilmistir. Aragtirmada metafor

veriler dort bolimden ve 16 sorudan olusan anket ile toplanmistir. Arastirmanin

modeli olgu bilim ¢aligmasi olmasina ragmen anket kullanilmasinin nedeni 6rnek- Keywords
lem grubunu daha genis tutmaktir. Anket arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve .
uzman goriisii alinarak gelistirilmistir. Bu anket 10 farkli 6zel egitim kurumunda mathemﬁ?égigi%gi
uygulanmig ve 640 6grencinin anketi arastirma kapsamina aliarak analiz edilmis, metaphor
veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin

bir¢ogu matematik dersini zor-sikici ve karmasik bir ders olarak goriirken, bir kis-

mi ise matematik dersini kolay-eglenceli bir ders olarak gérmektedir. Ayrica bazi

ogrenciler matematik dersinde basarili olmak i¢in zeki olmak gerektigini soylemis-

tir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu matematik dgretmenlerini zeki insanlar olarak

algilamaktadir.

Abstract

The mathematics course is of vital importance for students as of the first gra-
de. A student’s achievement in a particular course is directly associated with his/
her perception regarding such course. In this regard, this study made an attempt
to determine the perceptions of students regarding the mathematics course and
mathematics teachers through metaphors. The research data were collected via
a questionnaire composed of four sections and 16 questions. Although it was a
phenomenological study, a questionnaire was employed to have a broader sample.
The questionnaire was prepared by the researchers and improved based on expert
opinion. The questionnaire was administered in 10 different private education ins-
titutions. The questionnaire forms filled in by 640 students were included in the
study and subjected to content analysis. According to the findings, while many stu-
dents considered the mathematics course difficult, boring, and complicated, some
found it easy and enjoyable. In addition, some students stated that one had to be
intelligent to succeed in the mathematics course. A great majority of the students
regarded mathematics teachers as intelligent people.

1. Bu ¢alisma 28 Subat 2013 tarihinde yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmis ve Mayis 2013 'de 12. Matematik Sempozyumunda sunulmustur.
Ayrica tez calisma asamasinda TUBITAK tarafindan desteklenmistir

Gelis Tarihi: 09.05.2017 Alinti: Yetim Karaca, S., ve Ada, S. (2018). Ogrencilerin matematik dersine ve matematik 63retmenine yonelik algi-
Yayma Kabul Tarihi: 23.08.2017 larmin metaforlar yardimiyla belirlenmesi. Kastamonu Education Journal, 26(3), 789-800. doi:10.24106/
kefdergi.413327
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Extended Abstract

A student’s achievement in a course is affected by many factors including but not limited to his/her readiness, the
educational levels of his/her parents, his/her socioeconomic status, attitude towards the course, study time, and per-
ceptions regarding the course and the teacher teaching such course. The determination of abstract ones (perception,
attitude, etc.) among such variables is more difficult, but provides the most needed information for the arrangements
to be made in this matter. Thus, metaphors were used in the present study to determine the perceptions of students
regarding the mathematics course and mathematics teachers. Metaphors are used for explaining unknown, invisible,
and abstract concepts through concrete concepts. According to Lakoff and Jahson (2005), the essence of metaphor
is to understand and experience a kind of thing in relation to another kind of thing. To Morgan (1998), metaphors
expand our imagination by enabling us to develop a strong understanding, encourage us to think and act differently,
provide us with an insight, and pave the way for new possibilities. It was thought that the determination of students’
perceptions regarding mathematics and mathematical concepts would contribute to the curricula to be prepared
by the Ministry of National Education. If mathematics teachers are informed of the attitudes of students towards
mathematics and them (teachers), they may ensure the arrangement of educational environments more properly for
students to be successful.

The present study was a phenomenological study (a qualitative research design). A phenomenological study tries
to determine the experiences and perceptions of individuals regarding a phenomenon as well the meanings they attri-
bute to them. In phenomenological studies, data sources are the individuals or groups who experience and reflect the
phenomenon examined (Yildirim and Simsek, 2011). Though it is suggested to use semi-structured interview forms
in phenomenological studies, a questionnaire was employed to reach more people in the current study.

Study group consisted of 640 students who are 6th, 7th, and 8th grade students attending 10 different private tea-
ching institutions located in the central districts (Cankaya, Kegioren, Yenimahalle, G6lbasi, Mamak) of Ankara Pro-
vince in the 2011-2012 academic year. Of 640 students, 344 were 8th grade students; 235 were 7th grade students;
61 were 6th grade students; 347 were female; and 293 were male.

The data obtained in the study were subjected to content analysis (a qualitative data analysis method). The data
collected in the study were analyzed through the following steps: eliminating and coding; entering data into Excel;
sorting out and grouping; creating themes. At the eliminating and coding stage, questionnaire forms containing in-
complete data or unusable questionnaire forms were eliminated, and then a code was assigned to each questionnaire.
The data were entered into Excel so that answers and metaphors concerning each question could be seen in a single
table. Through a detailed examination of the obtained tables, the answers not producing any metaphor were sorted
out, and the metaphors with similar meanings were grouped. Themes were obtained through an in-depth exami-
nation of the obtained metaphor groups. The pictures drawn by the students were analyzed and interpreted by the
researchers by taking the opinion of a painting artist. To prove the reliability of the study, themes were checked by a
mathematics domain expert initially and were re-grouped by the researchers one month later to determine the ratio
of agreement. Since the ratio of agreement was found to be over 70% in both cases, it was concluded that grouping
and thematizing were reliable.

A different number of themes were created for each question through the analysis of the questions about the
mathematic course. In general, groups emerging in each question belonged to the themes, “mathematics as a gradual
course”, “mathematics as a course including many subjects”, “mathematics as an easy and enjoyable course”, “mat-
hematics as a course requiring intelligence”, and “mathematics as a difficult and boring course”. It was seen that the
main focus was on the theme “mathematics as a difficult course”. As is known, the course in which students have
the biggest difficulty and achieve the lowest scores in SBS (placement test) conducted by the Ministry of National
Education is the mathematics course (2007-2008-2009 SBSs conducted by the Ministry of National Education).
That shows that students have difficulty and fail in mathematics. That is consistent with the theme “mathematics as
a difficult course” found by the researchers in the present study. This theme was followed by themes, “mathematics
as a course including many subjects”, “mathematics as a course requiring intelligence”, and “mathematics as an easy
and enjoyable course”. Giiveli et al. (2011) revealed that among the prominent perceptions of pre-service teachers
regarding mathematics were “mathematics as an exciting course”, “mathematics as a difficult and boring course”,
and “mathematics as a course composed of many subjects”.

A different number of groups emerged for each question through the analysis of the questions about the mathe-
matic teacher. In general, groups emerging in each question centered upon the themes, “mathematics teacher as a
good person”, “mathematics teacher as a bad person” and “mathematics teacher as an intelligent person”. It was
seen that the main focus was on the theme, “mathematics teacher as an intelligent person”. The students stated that
mathematics required intelligence and wisdom and thought that mathematics teachers were intelligent people. In
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addition, in response to the question asking what their mathematics teachers would do if they performed another job,
they generally made mention of jobs associated with mathematics. That shows that the students thought that their
mathematics teachers were competent only in mathematics. These findings of the study are consistent with those of
the study carried out by Ugar et al. in 2010. Ugar et al. (2010) asked, “What course is the mathematics course most
similar to?” to students. All of the students answering the question said, “the science and technology course”. Furt-
hermore, in the present study, it was seen that the students mostly associated mathematics with calculating, numbers,
and operations. They stated that being intelligent was enough for succeeding in mathematics, and mathematicians
were generally non-social, lonely, introverted, quiet, and angry people dealing with numbers.
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1. Girisg

Matematik, ilkdgretim birinci smiftan yiiksekdgrenime kadar birgok programin temel derslerinden biridir. Ogrencilerin
girdigi bir¢ok sinavda dgrencilerin arasindaki farklari ortaya ¢ikaran sorular olarak matematik sorular1 kabul gérmektedir
(Basar, Unal ve Yalcin, 2002). Ayrica matematik dersi 6grencilerin giinliik yasamda problem ¢dzme becerilerini de gelistir-
mektedir. Yetim Karaca ve Ceylan (2011) yaptiklar1 ¢caligmada ilkdgretim 6. sinif matematik dersinde problem ¢dzmede ba-
sarili olan 6grencilerin ayni zamanda glinliik hayat problemlerini ¢dzmede de yetenekli olduklari bulgusuna ulagmislardir.

Arastirmalar, 6grenciler arasinda matematigin zor, bagarilamayacak bir ders olduguna dair algilarinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Tiirkiye genelinde yapilan Seviye Belirleme Smavi (SBS)’na ait istatistikler de bu bilgileri dogrular nitelik-
tedir (www.meb.gov.tr). Dursun ve Dede (2004)’ye gore, matematigin 6grenciler tarafindan zor bir ders olarak goriilmesi,
ogrencilerin matematik dersinden uzaklagmasina ve korkmasina neden olmaktadir. Alkan ve Ertem (2003)’e gore 6grenci-
lerin matematiksel gelisimi ile ilgili temeller ilkdgretim yillarinda atilmaktadir; ancak anaokulundan tiniversiteye kadar her
asamada 6grenciler matematigi sikici, sevilmeyen ve soyutlugu nedeniyle kagilan bir ders olarak gérmektedir. Bir 6grenci-
nin bir dersteki basar1 durumu o derse olan algisiyla dogrudan ilgilidir. Bilindigi gibi 6grenci bir derse kars1 pozitif tutum
icinde olursa o derse olan ilgisi ve basarisi artar. Bu nedenlerle aragtirmanin amaci, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
“matematik dersi” ve “matematik 6gretmenleri” ile ilgili algilarinin metaforlar yardimiyla belirlenmesidir.

Basarida énemli faktérlerden biri 6grencidir. Ogrenci faktériinde ise ncelikli olarak bireysel farkliliklar géze carp-
maktadir. Her 6grencinin biyolojik ve psikolojik yapisindan kaynaklanan 6grenme giicii, hazir bulunuslugu, motivasyonu,
ogrenme hizi, egitim ortamindaki 6gelerle etkilesimi vb. nedenlerle 6gretilmek istenen davraniglar 6grencilerce farkl dii-
zeylerde dgrenilir (Savas, Tas ve Duru, 2010). Ogrencilerin matematik hakkindaki olumlu ya da olumsuz tiim duygular:
ve inanglar1, matematik dgretmeninden ve okuldaki matematik yasantisindan etkilenmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerin
duygu ve inanglarinda bu denli etkili olduklarinin farkina varmalar1 ve bu durumu g6z oniine alarak hareket etmeleri ge-
rekmektedir (Ugar, Piskin, Akkas ve Tasc1, 2010). Ogrencinin matematigi yapabilecegine yonelik inanc1 onun matematige
dair olumlu tutum gelistirmesinde etkilidir. Ogrencinin matematigi yapabilecegine dair inancini ise gegmiste karsilastigs
ogrenme siiregleri, ailesi, giivendigi bir biiyiigiinii ve 6gretmeni etkiler (Cekici ve Yildirim, 2011). Ogrencilerin okulda
gosterdikleri olumlu ve olumsuz davranislar iizerinde 6gretmen-ogrenci iliskisinin kalitesi biiyiik bir etkiye sahiptir. Ogret-
menler, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerinde, kendilerini degerli hissetmelerinde olusturduklari iletisim ortamiyla ve
bir model olarak 6nemli bir rol oynarlar (Kisag, 2008).

Ogrencinin hazir bulunuslugu, anne-babasmin egitim diizeyi, sosyoekonomik durumu, derse karsi tutumu, ¢alisma
stiresi, dersi ve O0gretmenini algilama sekli vb. 6zellikler 6grencinin basart durumunu etkiler. Bu degiskenlerden soyut
olanlarin (algi, tutum vb.) belirlenmesi daha zordur fakat yapilacak diizenlemelerde en ¢ok ihtiya¢ duyulacak veriler ise bu
bilgilerdir. Arastirmada bu amagcla 6grencilerin matematik dersi ve matematik 6gretmenine iligkin algilarini belirlemede
metaforlar kullanacaktir. Metaforlar bilinmeyen, gériinmeyen soyut kavramlarin somut kavramlarla agiklanmasidir. Lakoft
ve Jahson (2005)’a gére metaforun 6zii bir tiir seyi bagka bir tiir seye gore anlamak ve tecriibe etmektir. Morgan (1998)’a
gore metaforlar, giiclii kavrayislar gelistirmemizi saglayarak hayal giiciimiizii genisletir, bizi farkl diisiinmeye, davranma-
ya 6zendirir, i¢ gorii kazandirir, yeni olasiliklarin 6niinii agar. Aragtirma sonucunda 6grencilerin matematik ve matematik
kavramina iligkin algilarinin belirlenmesi MEB’de hazirlanacak 6gretim programlara 1s1k tutmasi yoniiyle 6nemlidir. Ma-
tematik 6gretmenleri, 6grencilerin matematige ve kendilerine yonelik tutumlari ile ilgili fikir sahibi olup, egitim-6gretim
ortamlarinin 6grencilerin bagarisi i¢in daha uygun bir sekilde diizenlenmesini saglayabilir.

2. Yontem

Arastirma modeli olarak nitel aragtirma desenlerinden olgu bilim yaklasimi secilmistir. Olgu bilim yaklagiminda birey-
lerin bir olguya iliskin yasantilari, algilart ve bunlara yiikledikleri anlamlar belirlenmeye c¢alisilir. Olgu bilim ¢alismala-
rinda kaynak; arastirilan olguyu yasayan, bu olguyu yansitan bireyler ya da gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2011). Olgu
bilim ¢aligmalarinda (yar1 yapilandirilmig) goriisme formlarinin kullanilmasi 6nerilse de bu aragtirmada daha ¢ok kisiye
ulasabilmek i¢in anket kullanilmisgtr.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim y1li Ankara ili merkez ilgelerine (Cankaya, Kecidren, Yeni-
mabhalle, G6lbasi, Mamak) bagli 10 farkli 6zel dershanede 6grenim goren 640 6,7 ve 8. siif grencileri olugturmaktadir.
Aragtirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi yontemi kullanilmistir. 640 6grenciden
344°1 8. sinif, 235’1 7. smuf, 61’1 6. sinif 6grencisi; 347’si kiz, 293’1 erkek 6grencidir.

Verilerin Toplanmasi

Veri gelistirilen anket yardimryla toplanmistir. Anket kullanilmasindaki neden, goriismeyle toplanacak olan verilere
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gore daha kisa zamanda veri elde edilmesi ve daha ¢ok kisiye ulasilabilmesidir. Veri toplama araci olarak hazirlanan
anketler egitim kurumlarindaki yetkili kisiler veya gorevlendirilen kisilere nasil uygulanmasi gerektigi anlatilarak teslim
edilmistir. Ders yogunlugundan dolay1 bazi kurumlarm ev 6devi seklinde verme talepleri kabul edilmis fakat ev 6devi veri-
lirken 6grencilere gerekli agiklamalar1 yapmalari istenmistir. Anketler doldurulduktan sonra kurumlardan teslim alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler iizerinde nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma-
da toplanan verilerin analizinde s6yle bir sira takip edilmistir; eleme ve kodlama, verilerin Excel programina girisi, ayik-
lama ve gruplama, temalarin olusturulmasi. Ogrenciler tarafindan ¢izilen resimlerinin analizi hem arastirmaci tarafindan
betimlenmis hem de bir resim sanatgisindan goriis alinarak yorumlanmistir. Calismanin giivenirligine kanit olusturmak igin
temalar hem matematik alan uzmaninca kontrol edilip fikir uyusmasma bakilmis hem de arastirmaci tarafindan bir aylik
bir stirenin ardindan tekrar gruplanarak uyusma oranina bakilmistir. Her iki durumu i¢inde uyusma orani %70’in lizerinde
cikt1g1 igin gruplama ve temalar1 olusturma igleminin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.

3. Bulgular
Matematik Dersi ile ilgili Bulgular

Aragtirmada 6grencilerin matematik ile ilgili algilarini ortaya ¢ikarmaya yonelik sekiz adet soru vardir. Bunlardan yedi
tanesi “Matematik ...dir; ¢ilinkii...” seklinde metafor iiretmeye yonelik sorudan, bir tanesi “Matematik denince akliniza
gelen ilk ii¢ kelimeyi yaziniz.” seklinde agik uglu sorudan olugmaktadir. Her bir soruyu farkli sayida 6grenci cevaplamigtir.
Ayrica her bir grup i¢in olusturulan tema sayis1 da farklidir.

“Matematik... dir; ¢iinkii...” sorusunu cevaplayan &grencilerden 172 tanesinin cevabi analize deger bulunmustur.
Analize alman cevaplar sonucunda 12 farkli tema olusmustur. Ogrencilerin daha ¢ok ‘her seyi kapsayan bir ders olarak
matematik’ (44), ‘zor bir ders olarak matematik’ (37) ve ‘zeka gerektiren bir ders olarak matematik’ (30) temalar {izerinde
yogunlastiklar goriilmektedir. Buradan 6grencilerin matematigin hayatimizin bir pargasi oldugunu, her zaman her yerde
kargimiza ¢ikabilecegini ve kullanmamiz gerekebilecegini algiladiklar1 goriiliir. Ayrica matematigin herkes tarafindan ya-
pilamayacak zor ve karigik bir ders oldugu kanaatinde olan 6grenciler, sadece zeki insanlarin matematikten anlayabildigini
diisiinmektedirler. Asagida bazi 6grencilerin cevaplarindan alintilara yer verilmistir:

Matematik evrendir, ¢iinkii evrendeki her bulgunun kesfedilmesi, icat edilmesi ve hesaplanmasi matematige
baghdr.

Matematik aridir, ciinkii herkesi sokar.

“Matematik bir meyve olsaydi... olurdu; ¢linkii. ...” sorusunu cevaplayan 6grencilerden 384 iiniin cevabi analize deger
bulunmustur. Ogrencilerin cevaplarinim analizi sonucunda 16 farkli tema olusmustur. Ogrencilerin en ¢ok metafor iirettik-
leri tema ise ‘zor bir ders olarak matematik’ (156) temasidir ve bu temay1 olusturan cevaplar bu soru i¢in kullanilan tiim
cevaplarin %42,85 gibi bilyiik bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu durum &grencilerin matematik dersinde zorladiklarini,
matematigi yapamadiklarimi gostermektedir. Bu durum iilkemizde yapilan merkezi sinavlardaki matematik ortalamasiyla
da ortlismektedir. Daha sonra ise ‘bir¢cok konu igeren bir ders olarak matematik’ (40), ‘kolay bir ders olarak matematik’
(33), ‘duruma gore kolay veya zor bir ders olarak matematik’ (29), ‘zor gibi goriinen ama giizel bir ders olarak matematik’
(28) temalar gelmektedir. Asagida bazi 6grencilerin cevaplarindan alintilara yer verilmistir.

Matematik bir meyve olsaydi kivi olurdu; ¢iinkii kiviyi yedigimizde nasil dilimiz uyusuyorsa, matematik
cozdiigiimiizde de beynimiz uyusuyor.

Matematik bir meyve olsaydi nar olurdu; ¢iinkii i¢inde bir¢ok ¢ekirdek var ve matematikte bir¢ok konu var.

“Matematik bir spor dali olsaydi... olurdu; ¢iinkii....” sorusunu cevaplayan 6grencilerden 384’{inilin cevabi analize
deger bulunmustur. Ogrencilerin cevaplarmin analizi sonucunda 20 farkli tema olusmustur. Ogrencilerin en ¢ok metafor
iirettikleri tema ‘zor bir ders olarak matematik’ (169) temasidir ve bu temay1 olusturan cevaplar bu soru i¢in kullanilan tiim
cevaplarin %44,01 gibi biiylik bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu durum bir 6nceki béliimde buldugumuz sonucu destekle-
yerek, 6grencilerin matematik dersinde zorladiklarini, matematigi yapamadiklarini gostermektedir. Daha sonra ise ‘caligma
gerektiren bir ders olarak matematik’ (41), ‘kolay-eglenceli bir ders olarak matematik’ (33) ve ‘giinliik hayatta kullanilan
bir ders olarak matematik’ (29) temalar1 bulunmaktadir. Asagida bazi 6grencilerin cevaplarindan alintilara yer verilmistir.

Matematik bir spor dali olsaydi atletizm olurdu; ¢iinkii atletizm diizenli yapilmasi gereken bir spordur. Ma-
tematik de dyle diizenli ¢alisirsak basaryt yakalariz.

Matematik bir spor dali olsaydi yiizme olurdu; ¢iinkii su ile yaptigimiz miicadele gibi matematik ile de mii-
cadele ediyoruz.
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“Matematik bir ara¢ olsaydi ... olurdu; ¢iinkii...” sorusunu cevaplayan 6grencilerden 363 {iniin cevabi analize deger
bulunmustur. Ogrencilerin cevaplarmin analizi sonucunda 18 farkli tema olusmustur. Ogrencilerin en ¢ok metafor iirettik-
leri tema zor bir ders olarak matematik’ (127) temasidir ve bu temay1 olusturan cevaplar bu soru i¢in kullanilan tiim cevap-
larin %34,99 gibi biiylik bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu durum 6nceki boliimlerde buldugumuz sonuglari destekleyerek,
Ogrencilerin matematik dersinde zorladiklarini, matematigi yapamadiklarimi gdstermektedir. Daha sonra ise ‘her zaman
lazim olan bir ders olarak matematik’ (38), ‘bircok konuyu igeren bir ders olarak matematik’ (25), ‘hizli ilerleyen bir ders
olarak matematik’ (21) ve ‘Onemli-yararl bir ders olarak matematik’ (21) temalar1 gelmektedir. Asagida baz1 6grencilerin
cevaplarindan alintilara yer verilmisgtir.

Matematik bir arag olsaydi ¢ivi olurdu; ciinkii ¢ivi hep bir yerleri deler. Matematik de bizim beynimizi
oyuyor.

Matematik bir arag olsaydi otobiis olurdu, ¢iinkii otobiis sicak, terletici, stkici, bunaltict aynt matematik
stnavi gibi.

“Matematik bir oyun olsaydi ... olurdu; ¢iinkii...” sorusunu cevaplayan 6grencilerden 356’sinin cevabi analize deger
bulunmustur. Ogrencilerin cevaplarinin analizi sonucunda 18 farkli tema olusmustur. Ogrencilerin en ¢ok metafor iiret-
tikleri tema ‘zor bir ders olarak matematik’ (143) temasidir ve bu temay1 olusturan cevaplar bu soru i¢in kullanilan tiim
cevaplarin %40,17 gibi biiylik bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu durum 6nceki boliimlerde buldugumuz sonuglar destek-
leyerek, 6grencilerin matematik dersinde zorladiklarini, matematigi yapamadiklarii gdstermektedir. Daha sonra ise ‘zeka
gerektiren bir ders olarak matematik’ (40), tek bir dogru sonucun pesinden kosan bir ders olarak matematik’ (34) ve ‘her
seyin i¢inde biraz bulunan bir ders olarak matematik’ (32) temalar1 gelmektedir. Asagida baz1 6grencilerin cevaplarindan
alintilara yer verilmistir.

Matematik bir oyun olsaydi kérebe olurdu, ¢iinkii kisileri bulmak zordur. Sorulart ¢ozmekte zordur.
Matematik bir oyun olsaydi yakan top olurdu, ¢iinkii bazen top acittigi gibi sorularda acitabiliyor.

“Matematik bir ¢izgi film/¢izgi film kahramani olsaydi ... olurdu; ¢iinkii...” sorusunu cevaplayan dgrencilerden
323’iiniin cevabi analize deger bulunmustur. Ogrencilerin cevaplarinin analizi sonucunda 13 farkli tema olusmustur. Og-
rencilerin en ¢ok metafor {irettikleri tema ‘zor-sikici bir ders olarak matematik’ (134) temasidir ve bu temay1 olusturan
cevaplar bu soru i¢in kullanilan tiim cevaplarin %41,49’u gibi biiyiik bir bolimiinii olusturmaktadir. Bu durum 6nceki
boliimlerde buldugumuz sonuglari destekleyerek, 6grencilerin matematik dersinde zorladiklarini, matematigi yapamadik-
larin1 gostermektedir. ‘Kolay-eglenceli bir ders olarak matematik’ (52) ve ‘zeka gerektiren bir ders olarak matematik’ (41)
temalar1 bu soru i¢in olusturulan diger temalardan 6grenci sayisinin azlig1 yoniiyle belirgin bir sekilde ayrilmigtir. Asagida
baz1 6grencilerin cevaplarindan alintilara yer verilmistir.

Matematik bir ¢izgi film/cizgi film kahramant olsaydi Gargamel olurdu; ¢iinkii matematik bize Gargamel
de Sirinler’e kotiiliik ediyor.

Matematik bir ¢izgi film/cizgi film kahramani olsayd: keloglan olurdu; ¢iinkii keloglan zeki biri matematik
de zeka gerektiren bir is.

“Matematik bir renk olsaydi ... olurdu; ¢linkii...” sorusunu cevaplayan 0grencilerden 333’iliniin cevabi analize deger
bulunmustur. Ogrencilerin cevaplarimin analizi sonucunda 13 farkli tema olusmustur. Ogrencilerin en ¢ok metafor iirettik-
leri tema ‘zor bir ders olarak matematik’ (195) temasidir ve bu temay1 olusturan cevaplar bu soru i¢in kullanilan tiim cevap-
larin %58,56 gibi biiylik bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu durum 6nceki boliimlerde buldugumuz sonuglari destekleyerek,
ogrencilerin matematik dersinde zorladiklarini, matematigi yapamadiklarin1 gostermektedir. Daha sonra ise ‘birgok konu-
yu igeren bir ders olarak matematik’ (43), ‘her seyi kapsayan bir ders olarak matematik’ (26) ve ‘kolay-eglenceli bir ders
olarak matematik’ (23) temalar1 gelmektedir. Asagida bazi 6grencilerin cevaplarindan alintilara yer verilmistir.

Matematik bir renk olsaydi gokyiizii mavisi olurdu, ¢iinkii gokyiizii sonsuz derecedir. Matematikte oyle son-
suza kadar yeni bilgiler 6grenmeye gotiiriir.

Matematik bir renk olsaydi siyah olurdu; ¢iinkii bembeyaz bir sayfay: islemlerle doldurursun. Bir siirii islem
yan yana geldiginde simsiyah bir tablo olusur.

Matematik dersi ile ilgili yukarida yapilan agiklamalarda da belirtilen ve tiim sorularda en ¢ok 6ne ¢ikan temalar Sekil
1’de 6zetlenmistir.

Ogrencilerden matematige yonelik algilarinin belirlenmesi i¢in sorulan bir diger soru ise “matematik denince akliniza
gelen ilk ii¢ kelimeyi yazar misiniz” seklindedir. Bu sayede dgrencilerin matematik kelimesini duyunca akillarinda canla-
nan ilk imgeler bulunmaya calisilmistir. Anketleri dolduran 640 6grenciden 615’1 bu soruyu cevaplamistir. Sorunun analizi
yapilirken belirgin, géze ¢arpan, ¢ok kullanilan ve kullanilmasi beklenen kelimeler tizerinden gidilerek kag kisi tarafindan
soylendigine bakilmistir. Ogrencilerin matematik denince zihinlerinde daha ¢ok islemler, matematik konular1, geometrik
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sekillerin canlandig1 goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin matematigi dar bir kalip i¢inde gordiikleri, sadece sayilar ve
islemlerden ibaret oldugunu diisiindiiklerini gdstermektedir. Ogrencilerden 13’ii matematigin hayatta gerekli oldugunu
(hayat, yasam, hayatin anlami, diinya, evren, doga gibi) belirtmistir. Ayrica 6grencilerin 104’i zor, zorluk, 6liim, iskence
vb.; 65’1 sikici, sikilmak, sikinti, can sikintisi; 22°si korku, nefret, kabus gibi olumsuz ifadeler kullanmislardir. Bu durum
Ogrencinin goziinde matematigin zor bir ders oldugunu gostermektedir. 47 6grenci matematik denince zeka, akil ve mantik
terimlerini canlandirirken 46 6grenci kolay, zevkli, eglenceli vb. sifatlan dile getirmistir. Smavlarda 6nemli derecede puan
getiren bir ders olmasina ragmen ¢ok dile getirilmesi beklenen SBS, SBS korkusu, tiniversite, sinav kavramlart sadece 31
Ogrenci tarafindan dile getirilmistir. Sadece 17 6grenci matematikle stresi bagdastirmistir.

Zeka gerektiren bir

£ " ders olarak matematik

= . :

o0 @ Zor-sikici bir ders
Sekil 1. Matematik Dersi ile Tgili~ ) g olarak matematik

Matematik Ogretmeni ile Tlgili E )

N = , .

Arastirmada 6grencilerin matema: @ e | Her seyi kapsayan bir v, yonelik alti adet soru vardir. Bun-
lardan dort tanesi “Matematik dogretnr () (G ders olarak matematik = yonelik sorular; digerleri ise “Mate-
matik 6gretmeni denince akliniza gele 2 3 ogretmeninde bulunmasini istediginiz
ozellikleri yazar mismniz?” seklinde sc 4= 7 ; . matik 6gretmeni bir sanatc1 olsaydi.
olurdu; gﬁr}llkﬁ...” sorusunu cevaplan g 2 Bircok konu iceren bir ;| olirak benzemesine, ogrezmen-
lerinde bulunan 6zel yeteneklere (sec gy :0Q | ders olarak matematik nmiglardir. Ayrica sahis ismi vererek
olumsuz, uygun olmayan, sahsa hak: 4= nlerle bu soru igerik analizi sirasinda
analiz dis1 birakilmistir. Her bir soruy l'EB [ Kti bi 1 bir soru i¢in olusturulan tema sayis1
da farklidir. | (;a ISma gerektiren bir

ders olarak matematik
“Matematik 6gretmeni. .. dir; ¢iink nin cevabi analize deger bulunmustur.

Ogrencilerin cevaplarinin analizi sonucunda 10 farkli tema olusturulmustur En ¢ok 6grenciyle temsil edilen tema ‘zeki
bir insan olarak matematik 6gretmeni’ (48) temasidir. Ogrencilerin ¢ogu matematik dgretmeni olabilmek icin zeki olmak
gerektigini diisiinmektedir. Ancak bunun yani sira en ¢ok tercih edilen bir diger tema ise ‘kotii bir insan olarak matematik
ogretmeni’ (31) temasidir. Bu durum ise 6grencilerin matematik 6gretmenlerini zeki bir insan olarak gérmelerine ragmen
onlart sevmediklerini gostermektedir. Asagida baz1 6grencilerin cevaplarindan alintilara yer verilmistir.

Matematik ogretmeni Einstein dir; ¢iinkii o ¢ok zeki. Matematik 6gretmenleri de zeki.
Matematik égretmeni bize yol gosteren tabeladir, ¢iinkii tabelalarda matematik ogretmeni gibi yol gosterir.

“Matematik 6gretmeni baska bir meslek yapsaydi... olurdu; ¢iinkii...” sorusunu cevaplayan 6grencilerden 283’{iniin
cevabi analize deger bulunmustur. Ogrencilerin cevaplarinmn analizi sonucunda 16 farkli tema olusmustur. Ogrencilerin
en ¢ok katildiklar1 tema 150 6grenci ile ‘matematikle ilgili meslekleri yapabilen bir insan olarak matematik 6gretmeni’
temasidir. Ogrencilerin matematik dgretmeni baska meslek yapsaydi sorusunu cevaplarken cok yaratici diisiinemedikleri
goriilmektedir. Matematik 6gretmenini sadece matematik yapabilen bu yiizden de yine matematikle ilgili meslek yapan
bir insan olarak diigiinmektedirler. Bu durum soruyu cevaplayan 6grencilerin %53 ’{inlin yani yaridan fazlasinim bu sekilde
diistindiiglini gostermektedir. Daha sonra ise gdze ¢arpan gruplar ‘koétii bir insan olarak matematik 6gretmeni’ (31) ve ‘zeki
bir insan olarak matematik 6gretmeni’ (22) temalaridir. Asagida baz1 6grencilerin cevaplarindan alintilara yer verilmistir.
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Matematik 6gretmeni baska bir meslek yapsaydi tamirci olurdu, ¢iinkii o da zor bir meslek islemleri yapmak

gibi.
Matematik 6gretmeni baska bir meslek yapsaydi bankact olurdu, ¢iinkii hesap islemleri orada matematik
bilgisiyle hallederdi.
“Matematik 6gretmeni bir ¢izgi film kahramani olsaydi... olurdu; ¢iinkii...” sorusunu cevaplayan dgrencilerden
248’inin cevabi analize deger bulun = cunda 11 farkli tema olusmustur. Bu
boliimde diger boliimlerde oldugu git &0 gortilmiistiir. Ogrenciler genel olarak

Zeki bir insan olarak

3 tema iizerinde yogunlagsmislardir. E matematik 8gretmeni

matematik 6gretmeni’ (60) ve ‘zeki b: g
one ¢ikan matematik 6gretmeninin z em=
genel olarak matematik dgretmenleri
ogrencilerin cevaplarimdan alintilara

Ogretmeni’ (63), ‘iyi bir insan olarak
dedir. 3. boliimiin diger iki sorusunda
le de ortaya konulmustur. Ogrenciler

K&tii bir insan olarak ligim diisiinmektedirler. Asagida bazi

matematik 6gretmeni
Matematik 6gretmeni bir ¢izgi
ve tiretken.

lu, ctinkii zeki, akilli, mantikl

I

Matematik Ogretmen

_iyi bir insan olarak matematik

Matematik ogretmeni bir ¢izgi - :
Ggretmeni

re) zulmediyor.

kii stirekli sirinlere(ogrencile-

En One Cikan Temalar

Matematik dgretmeni ile ilgili yul
Sekil 2°de 6zetlenmistir.

n sorularda en ¢ok 6ne ¢ikan temalar
Matematikle ilgili meslekleri

— yapabilen bir insan olarak
matematik 6gretmeni

Sekil 2. Matematik Ogretmeni ile Ilgili Tiim Sorularda En Cok One Cikan Temalar

Ogrencilerin matematik dgretmenine ydnelik algilarini bulmak igin sorulan bir diger soruda ise matematik dgretmeni
denince akillarina gelen ilk ii¢ kelimeyi yazmalari istenmistir. Bu sayede 6grencilerin matematik 6gretmenleriyle ilgili
akillarinda canlanan ilk imgeler bulunmaya g¢alisilmistir. Anketleri dolduran 640 6grenciden 612’si bu soruyu cevapla-
mustir. Sorunun analizi yapilirken belirgin, goze ¢arpan, ¢cok kullanilan kelimeler tizerinden gidilerek kag kisi tarafindan
soylendigi tespit edilmistir. Ogrencilerin zihninde matematik gretmeni denince en ¢ok canlanan imgeler matematik-ma-
tematik konulari, islemler, sayilar, geometri- geometri konulart (113) olmustur. Bu durum aslinda dgrenicinin matematik
ogretmeninden ¢ok matematik dersine odaklandigini gdstermektedir. Ogrenciler, derste islenen konular ile matematik &g-
retmenini 6zdeslestirmektedir. 99 Ggrenci ise matematik 6gretmeninin zeki, akilli oldugunu belirtmistir. Bu durum daha
onceki boliimlerde elde edilen verileri destekler niteliktedir. Ogrenciler matematik yapabilmek icin zeki olmak gerektigini
diisiinmektedir ve bu nedenle de matematik 6gretmenlerini zeki insanlar olarak tanimlamaktadirlar. Yine dikkat ¢ceken bir
durum matematik 6gretmeni denince 6gretmenlerinin isimlerini yazmalaridir. Ogrenciler 6gretmenlerin 6zelliklerinden
cok direkt derse giren 6gretmenlerini yazarak kendilerini beklenen sekilde ifade edememislerdir. Ogrencilerden 134’
matematik dgretmenleri i¢in olumlu niteleyiciler (¢aligkan-sevimli-iyimser-can-hayat-dgretici-yol-gdsteren-rehber-seve-
cen-eglence-komik-zevkli-iyi-iyilik-giizel- giizellik-sabirlt vb.) kullanirken; 178’1 olumsuz niteleyiciler (kizgin-ayrim-
ci-gicik-cadi-canavar-garip-deli-¢ilgin-beceriksiz-anlayissiz-6cii vb.) kullanmistir.

Ogrencilerin, matematik 6gretmeninde bulunmasini istedikleri 6zellikleri yazmalarini istedigimiz sorunun amaci nasil
bir matematik 6gretmeni hayal ettiklerini bulmaya ¢alismaktir. Anketleri dolduran 640 6grenciden 604’i bu soruyu cevap-
lamistir. Sorunun analizi yapilirken belirgin, gdze ¢arpan, ¢ok kullanilan kelimeler {izerinden gidilerek kag kisi tarafindan
sOylendigine bakilmistir. Soruyu cevaplayan dgrencilerin yaklagik %27,81’inin matematik 6gretmenin komik, eglenceli,
espri yapan bir insan olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Ayrica 6grenciler, 6gretmenlerinin konusuna
hakim ve dersi iyi anlatan biri olmasini beklemektedir. Ogrenciler matematik 6gretmenlerini sinirli olmayan, sakin, hosgé-
riili, anlayish ve 6grenciyi anlayan biri olarak hayal etmektedir. Oflaz (2011)’ 1 aragtirmasinda toplanan verilerin analizi
sonucunda, ilkogretim 6grencileri espri yapan, ilgili, sevecen, onlara yardimc1 olan, kolayca soru sorabildikleri ve anla-
madiklarinda onlara kizmayan bir matematik dgretmeni istemektedirler. Ogrencilerin 53’iiniin 6gretmenlerin yas, giyim,
boy, goriliniim, elbise gibi fiziki 6zellikleriyle ilgili ayrintilara girdigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin 6gretmenlerin
dis goriintimlerine de dikkat ettiklerini gdstermektedir. Soruyu cevaplayan 6grencilerin sadece %8,77°si matematik ogret-
menlerinde bulunan 6zelliklerin yeterli oldugunu ve oldugu gibi kalmas1 gerektigini belirtmistir. Bu durum genel olarak
matematik dersindeki basarisizligin m1 6gretmeni sevmeyi engelledigini yoksa dgretmenlerini sevmedikleri i¢in mi 6gren-
cilerin basarisiz oldugu sorusunu akla getirmektedir. Baz1 6grenciler matematik 6gretmeninde olmasi gereken 6zellikleri
siralarken olmasi miimkiin olmayacak bazi isteklerde de bulunmugtur. Bunlardan bazilari matematik 6gretmeninin okula
gelmemesi, derse gec kalmasi, matematik anlatmamasi vb. seklindedir. Ogrencilerin matematik 6gretmeninde bulunmasini
istedikleri 6zellikleri genel olarak toparlayip maddeler halinde asagidaki gibi 6zetleyebiliriz. Ayrica burada belirtilen 6zel-

Kastamonu Education Journal Cilt: 26 Sayi: 3



797

likler Sennmnﬁ]11 {0““1\ ‘I‘ﬂ {‘Q]‘l(‘m’)ﬂ‘l‘l’\f")]’; Hf"fﬂﬂ{‘;]ﬁ‘l‘;ﬂ “Q‘l"\ 1“71‘5’ I‘];"Q fQﬂ1m]QAI]I]’)1‘I Rf"fﬁfmﬂﬂ]ﬁf{‘]ﬂ ]ﬂ]\]“ﬂm’lolﬂ‘ ;Cfedikleri
ozellikl - T

Resi

Mat yetimsel
olarak i rilmek-
tedir. Ay renciler
matema 1slardir.
Baz1 re: | gercek
yasamlz zdikleri
resimlel

Seki aminda
sorunla giirlerin
kiiciik ¢ kagidin
tamami iletisim
kopuklt

Seki [’ k sinirli
bir figii &w nden ve
matema -akilmig
olmas imlerde
kagidin li kulla-
nilmis ¢

| C |
Sekil im Or-
nekl

M ilen re-
simle 2ler ge-
listirt 1 dikkat
¢eker rematik
ogret \

S¢ "-i lamin-
da pe dadn, Bim  givdages esi ma-
tema |G 13399 + X — 1039 ematik
dersis R = rematik
dersi — T S S

Se By e b meri min li oldu-
gund
¢izmu ,
anlan

i kiiciik
D + { :5 wdiklan
H
o
A S

Kastamonu Education Journal Cilt: 26 Sayi: 3



798

Sekil 4. Ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Matematik ve Matematik Ogretmeni Denince Akillarina Ge-
lenleri Cizdikleri Resim Ornekleri

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Matematik dersine yonelik sorularin analizi sonucunda her bir soru i¢in farkli sayida tema olusmustur. Ancak genel
olarak her bir soruda olusan gruplar “asamali bir ders olarak matematik”, “bircok konuyu igeren bir ders olarak matema-
tik”, “kolay-eglenceli bir ders olarak matematik”, “zeka gerektiren bir ders olarak matematik™ ve “zor-sikici bir ders olarak
matematik” temalarina aittir. Bu temalardan ise “zor bir ders olarak matematik” temasinin agirlik kazandig1 goriilmiistiir.
Bilindigi gibi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan genel bir sinav olan SBS’de; 6grencilerin yapamadigi, zorlandigi,
en diisiik net ¢ikardiklar1 ders matematik dersidir (MEB 2007-2008-2009 SBS sinavlar1). Bu durum da 6grencilerin mate-
matigi yapamadigini, zorlandiklarimi gdsterir niteliktedir. Bu sonug bu ¢alismada arastirmacilar tarafindan bulunan zor bir
ders olarak matematik temasi ile uyusmaktadir. Daha sonra 6grencilerin “bir¢ok konuyu iceren bir ders olarak matematik”,
“zeka gerektiren bir ders olarak matematik” ve “kolay-eglenceli bir ders olarak matematik” temalarini tercih ettikleri goz-
lemlenmistir. Giiveli ve digerleri (2011)’nin ¢caligmalarinda elde edilen verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik algilarma iliskin 6zellikle “heyecan verici bir ders olarak matematik”™, “zor ve sikici bir ders olarak ma-
tematik”, “bircok konudan olugan matematik™ algilarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Sahin (2013) ¢aligmasinda 6gretmen
adaylariin matematik kavramim zeka, zevkli, gerekli, yetenek, zor ve basar1 metaforlariyla iligkilendirdigini ortaya koy-
mustur. Gliner (2013a) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin matematik hakkinda iirettikleri metaforlar “matematik zevkli
bir ugrastir”, “matematik hayatin kendisidir”, “matematik hayati zorlagtirir”, “matematik hayati kolaylastirir” temalarinda
topladig1 goriilmektedir. Ayni caligmada 6gretmen adaylarinin ¢ogunun “matematigin hayatin kendisi” yoniinde goriis bil-
dirdigi ortaya konulmustur.

Ogrencilerin matematigi dar bir kalip i¢inde gordiikleri, sadece sayilar ve islemlerden ibaret oldugunu diisiindiiklerini
ve gercek yasam ile bagdastiramadiklar1 calismanin bir diger bulgusudur. Benzer sekilde Arikan ve Unal (2015) iistiin yete-
nekli 6grencilerin matematik kavramina iligkin metafor tiretmelerini istedikleri galismalarinda iistiin yetenekli 6grencilerin
matematik ile gercek yasami bagdastiran metaforlar iiretmelerini beklemislerdir; ancak 6grenciler matematige daha ¢ok
ders perspektifinden bakarak metafor {iretmistir. Bahadir ve Ozdemir (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da yedinci sinif
ogrencilerin matematik kavramina yonelik en ¢ok iirettikleri metaforlar arasinda hesap makinesinin bulunmasi 6grencilerin
matematigi sadece day1 ve iglemlerden ibaret olarak diisiindiigiiniin bir diger gostergesidir.

Matematik 6gretmenine yonelik sorularin analizi sonucunda her bir soru i¢in farkli sayida grup olusmustur. Ancak genel
olarak her soruda olusan gruplar “iyi bir insan olarak matematik dgretmeni”, “kétil bir insan olarak matematik dgretme-
ni” ve “zeki bir insan olarak matematik dgretmeni” temalarma aittir. Ogrencilerin bu gruplardan daha gok “zeki bir insan
olarak matematik 6gretmeni” temasma odaklandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler matematik yapabilmek i¢in hem zeka,
akil gerektigini belirtikleri gibi bu arada matematik 6gretmenlerinin de zeki insanlar olduklarini diigiinmektedirler. Sahin
(2013) 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeni kavramu ile iligkili olarak en ¢ok “bilgili” ve “otoriter” metaforlarini
kullandiklarini tespit etmistir. Sengiil, Katranci ve Gerez Cantimer (2014) g¢alismalarinda ortaggretim dgrencilerinin reh-
ber, danisman, bilgili, 6gretici ve eglenceli yonlerine vurgu yapan “cigek, melek, kitap ve profesor gibi olumlu metaforlar
kullandigini tespit etmistir.

Ogrencilerin “matematik dgretmeni bagka bir meslek yapsaydi” sorusunu cevaplarken genellikle matematikle ilgili
meslekleri tercih ettikleri gézlemlenmistir. Bu durum 6grencilerin matematik 6gretmenlerini sadece matematikten anlayan
insanlar olarak gordiiklerini gostermektedir. Arastirmanin bu bulgular1 Ugar ve arkadaslarinin 2010°da yaptiklart ¢aligma-
lar1 ile ortiismektedir. Ugar ve digerleri (2010) ¢alismalarinda 6grencilere “matematik dersinin en ¢ok hangi derse benze-
digi” sorusuna 6grencilerin tamami Fen ve Teknoloji dersi cevabini vermistir. Ayni zamanda ayni ¢alismada 6grencilerin
matematigi cogunlukla hesaplama, sayilar ve islemler olarak yorumladigi goriilmiistiir. Matematikte basari i¢in zeki olma-
nin yeterli oldugunu ve matematikg¢ilerin genelde sayilarla ugrasan, sosyal olmayan, yalniz, i¢e kapanik, sessiz ve sinirli
insanlar oldugunu ifade etmislerdir.

Calismada matematik ve matematik 6gretmenine yonelik olusturulan metaforlardan elde edilen temalar alan yazin
incelendiginde matematik problemi, matematik 6grenme gibi matematikle ilgili iiretilen diger metafor galigmalarindakine
benzerlik gostermektedir. Sezgin Memnun (2015) ortaokul 6grencilerinin matematik problemi kavramima yonelik olarak
iirettikleri metaforlar1 zor/karmasik, énemli/degerli, korkutucu/sikici, zevkli/eglenceli, emek/beceri gerektiren, anlama/
strateji kullanimi, faydali/bilgi kazanimina katki ve kolaylik olmak tizere sekiz kategoride toplamistir. Ayni ¢caligmada
ortaokul 6grencilerinin matematik problemi kavramini daha ¢ok karmasik ve zor olarak algiladiklari belirtilmistir. Turhan
Tiirkkan ve Yesilpinar Uyar (2016) calismalarinda ortaokul 6grencileri tarafindan matematik problemi kavramina yonelik
en ¢ok lretilen dort metaforun “yasam, oyun, labirent ve arkadas” oldugunu ortaya koymustur. Uygun, Gokkurt ve Usta
(2016) ise calismasinda matematik problemi kavramina iligkin hem ilkogretim matematik 6gretmen adaylarindan hem de
siif 6gretmeni adaylarindan goriis almis ve en ¢ok metaforu yigilmali yapi1/¢c6ziim yapisi, zor/karmasik, karsit kavramlar/
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olumlu-olumsuz kavramlar ve korkutucu/sikici/gereksiz kategorilerinde tirettiklerini tespit etmistir. Giiner (2013b) yaptig1
caligmasinda on ikinci sinif 6grencilerinin matematik 6grenmek iizerine olusturduklart metaforlar1 bilinmeyeni kesfetmek,
yeni bir beceri kazanmak, bilmece ¢6zmek, bir oyunun kurallarini 6grenerek oynamak, bir ara¢ kullanmak, matematik
O0grenmenin zorlugu, matematik 6grenmeden keyif almak ve eziyet gekmek gibi kavramsal kategoriler altinda gruplandir-
mistir.

Ogrenciler genel olarak matematik dersini zor, yapilamayan, sikici bir ders olarak gérmektedir. Ogrencilerin dgretmen-
lerden bekledikleri sabirla, hosgoriiyle defalarca tekrar yapilarak matematik dersini kendilerine sevdirmeleridir. Bunun igin
arastirmada 6grencilerin verdikleri cevaplar da gbz Oniine alinarak 6gretmenlere matematik d6gretiminde gorsel Ggelere
daha ¢ok yer verilmeli, konular hayatla iligskilendirilmeli; 6grencileri anlamaya g¢alisilmali; sakin, hosgoriilii, miitevazi
olunmali; derste islenen ile sinavda sorulan sorular arasinda fark olmamali seklinde 6nerilerde bulunulmaktadir.
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