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Oz

Bu ¢alismanin amaci gelecegin genglerini yetistirecek ve onlara temel egitimi
verecek olan simif 6gretmen adaylarinin fen konularindan biri olan “Basit Elekt-
rik Devreleri” ile ilgili SE modeli ve REACT stratejisine gore gelistirdikleri ders
planlarinin incelenmesidir. Aragtirma problemini cevaplayabilmek amaciyla 6rnek
olay yontemi izlenmistir. Caligma Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel
Egitim Boliimii, Siif Egitim Anabilim Dalinda yiiriitilmistiir. Calismanin 6rnek-
lemini, 55 smif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, 6gret-
men adaylarmin 5E modeli ve REACT stratejisine gore hazirladiklar1 ders planlar
kullanilmistir. Veri analizi i¢in, SE modeli ve REACT stratejisi icin bes kriter ve
ti¢ kategoriden olusan rubrikler kullanilmigtir. Veri analizinin sonucunda, 6gretmen
adaylarinin REACT stratejisine yonelik hazirlamis olduklar ders planlarinin, SE
modeline gére daha bagarili oldugu goriilmiistiir.

Abstract

The aim of this study was to examine the lesson plans developed according to
the 5E learning model and the REACT strategy of “Simple Electric Circuits”, one
of the science subjects of classroom teacher candidates who will train and provide
them with basic education. A case study approach was used to answer the research
questions. The study was carried out in Primary Education Program, Department
of Primary Education, Giresun University. The sample of the study was composed
of 55 classroom teacher candidates. As data collection tool, the lesson plans teacher
candidates prepared according to the SE learning model and REACT strategy were
used. For data analysis, rubrics consisting of five criteria and three categories were
used for the SE learning model and the REACT strategy. After data analysis, it was
seen that the teacher candidates’ lesson plans for the REACT strategy were more
successful than the SE learning model.
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Extended Abstract

Introduction: Constructivist learning theory links students ‘difficulties in science lessons to students’ prior
knowledge in daily life and their experience with this preliminary knowledge not being considered in the setting of
learning environments, and not being considered as a starting point (Bodner, 1986). Constructivist learning theory is
based on the construction of new information on information that already exists in the individual rather than directly
transferring information (Bodner, 1986; Sherman, 2000). Various applications for the use of constructivist learning
theory in science education are proposed. Some of these applications; learning cycle, four-stage model, SE learning
model, 7E model, and 9E models are being studied extensively in educational researches. The SE model is widely
used in the framework of this theory.

Teachers or researchers who actively use the SE learning model in learning environments have confused the
REACT strategy based on contextual learning with this model in the literature and have been experiencing concept
confusion (Ultay and Calik, 2011). The REACT strategy is one of the implementation strategies of the context-based
learning approach and consists of five basic principles.

It seems that with the SE learning model, the REACT strategy actually does not have much resemblance except
that they both consist of five steps and that the lesson is started with an interesting content. From this point of view,
it is important for the teacher candidates to prepare lesson plans on the same subject for understanding the similar
and different aspects of the REACT strategy with the SE learning model.

In this case the purpose of this project is to examine the lesson plans developed according to the SE learning
model and the REACT strategy of “Simple Electric Circuits” which is one of the science subjects of the classroom
teacher candidates who will train and provide basic education for young people of the future.

Method: In this study, case study method was used to investigate the characteristics of the sample group in depth
(Cepni, 2005). This study was carried out by a group of 55 classroom teacher candidates who were studying in the
third grade of Elementary Education Department of Giresun University Faculty of Education in 2015-2016 academic
year.

In the study, teacher candidates were informed about the REACT strategy and the SE learning model for 12 les-
sons (12x50 = 600 minutes) in total, including six lesson hours of the SE learning model and six lesson hours of the
REACT strategy.

Within the scope of this research, a holistic rubric chart has been developed and the evaluation has been carried
out accordingly.

Results and Discussion: When the findings obtained from the study were examined, it was seen that the teacher
candidates had prepared adequate plans for the first and second phase of the REACT strategy and the first and second
step of the 5E learning model.

Teacher candidates were seemed the most sufficient at the stage of explanation step for the 5E learning model.
This may be due to the fact that teacher candidates have identified the step of explanation with lecturing. Therefore,
teacher candidates who are familiar with the lecturing most showed a superior performance at this stage. When the
lesson plans prepared according to the SE learning model are evaluated in the study, it can be said that the weakest
step prepared by the teacher candidates is the stage of elaboration. Because, at the same time, the stage of elaboration
is also known as the most difficult stage of the teachers (Ultay, 2012). The principle of transferring in the REACT
strategy, which resembles content at the stage of elaboration in the 5E learning model, has also been the most chal-
lenging principle for teacher candidates.

It can be said that the teacher candidates’ are found more successfully in the REACT strategy rather than 5E
learning model in terms of preparing the lesson plans on “Simple Electric Circuits”. However, it is stated that the
SE learning model has the highest usability (Giirses, 2006). Nevertheless, it is possible that teacher candidates are
more successful in preparing the lesson plan for the REACT strategy, perhaps because the strategy has attracted at-
tention because of new learning. In addition, if the most important point in the REACT strategy is considered to be
the context selection (Ultay, 2017), the teacher candidates who can properly select the context may have been more
successful in designing different activities and course materials related to the same context in the other principles of
the REACT strategy.

Recommendations: It may be advisable to inform teacher candidates about how to relate science content to
everyday life and they can be provided with practical plans by preparing an activity plan or course material in dif-
ferent topics.
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1. Girig

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi dogrudan bilgi aktarimindan ziyade bireyde var olan bilgilerin iizerine karsila-
silan yeni bilgilerin insa edilmesi temeline dayanmaktadir (Bodner, 1986; Sherman, 2000). Yapilandirmact 6grenme
yaklagiminda bilgi, li¢ farkli asamada olusturulabilir. Bu asamalar 6ziimleme, diizenleme ve dengedir (Wittrock, 1992;
Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997). Oziimleme asamasinda bireyler yeni kazandig1 bilgiler ile dnceki bilgileri
celismiyorsa bu bilgileri hemen kabullenebilirler. Bireylerin yeni karsilagtiklar: bilgiler ile onceki bilgileri ¢elisiyorsa
zihin dengesizligi olusur. Bu zihin dengesizliginin giderilmesi i¢in birey yeni kazandig1 bilgiyi goz ardi edebilir, yeni
kazandig1 bilgiyi kendine gore sekillendirerek kabullenebilir ya da diisiinme tarzin1 yeni kazandig: bilgiye gore degis-
tirebilir (Bodner, 1986; Ozmen, 2004; Cepni, 2005). Eger bu siirecler basaril bir sekilde gerceklesebilirse zihin kendi
kendini ayarlar ve yeniden yapilanir. Bu yapilandirma siirecinde yeni edinilen bilgi hakkinda zihin siirekli olarak yeni
sorular {iretir ve bu sorulara cevap bulmak i¢in yeni bilgilere sahip olmaya ¢alisir. Bu durumda yaraticilik olusur (Cepni,
Akdeniz ve Keser, 2000; Cepni, 2005).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ¢ercevesinde oldukga fazla kullanilan SE modeli Rodger Bybee tarafindan gelis-
tirilmistir (Smerdan ve Burkam 1999). 5E 6grenme modeli “Girme (Enter/Engage)”, “Kesfetme (Explore)”, “Ac¢iklama
(Explain)”, “Derinlesme (Elaborate)” ve “Degerlendirme (Evaluate)” asamalarindan olugsmaktadir (Carin ve Bass, 2005;
Cepni, 2005; Bybee vd., 2006; Nelson ve Nelson, 2006). SE 6grenme modelini 6grenme ortamlarinda aktif olarak kul-
lanan dgretmenlerin ya da arastirmacilarin literatiirde bu model ile baglamsal 6grenmeyi temel alan REACT stratejisini
karistirdiklar1 ve kavram kargasasi yasadiklari yer almaktadir (Ultay ve Calik, 2011).

O halde 5E 6grenme modeli ile karistirilan REACT stratejisi literatiirde nasil tanimlanmaktadir? REACT stratejisi
baglam temelli 5grenme yaklasiminin uygulama stratejilerinden biri olup 5 temel ilkeden olusmaktadir. Bu ilkeler “Ilis-
kilendirme”, “Tecriibe Etme”, “Uygulama”, “1$birligi” ve “Transfer Etme” olarak adlandirilmaktadir (Crawford, 2001;
Navarra, 2006; Ultay ve Calik, 2011). 5E 6grenme modeli ile REACT stratejisi aralarindaki benzerlik ve farkliliklar
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. REACT stratejisi ile SE modelinin benzer ve farkh yonleri (Ultay ve Calik, 2011)

Ozellik REACT Stratejisi SE Modeli
5 asamadan olusur. p
Birinci basamaginda 6grencinin dikkati konuya cekilir.

Birinci basamakta 6grencinin ilgisini ¢ekmek i¢in giinliik yasamdan baglamlar sunulur ve konu
secilen baglam dahilinde dgretilmeye ¢alisilir.

Birinci basamakta dgrencilerin 6n bilgilerinin farkina varmasi saglanir.

Birinci basamakta 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in deneyim, arastirma ve so-
rusturma yontemlerinden faydalanilabilir.

Ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgisi yoksa soyut kavramlar1 somut bir sekilde modelleyebilecek- P
leri modeller veya bilgisayar programlar1 kullanilabilir.

Ikinci basamak &grencilerin kendi bilgilerini denedikleri, gozlem yaptiklari, deneyim kazandikla-

o v v
~ ® v ® T

11 ve bilgiyi kesfettikleri asamadir. P P
Ugiincii basamakta 6grencilere dgretmen tarafindan konu hakkinda agiklamalar yapilir. o P
Ucgiincii basamakta dgrencilerin 6grendikleri kavramlar1 kullanabilecekleri projeler, problem ¢oz- P 0
me etkinlikleri ve laboratuvarlar kullanilabilir.

Dordiincii agsamada 6grenilen bilgiler diger disiplinlerle iligkilendirilerek yeni durumlara uygu- o P
lanir.

Dérdiincii asamada 6grencilerin gruplar halinde problem ¢dzme etkinlikleri veya giinliik hayattan P o
verilen gercekei senaryolar tizerinde beraber calisirlar.

Besinci asamada 6grenciler diger dort asamadaki bilgilerini degerlendirerek, bilginin farkina va- o P
rirlar.

Besinci agamada 6grencilerden sinifta daha 6nceden kargilasmamis olduklari durumlara 6gren- P R
dikleri yeni bilgileri transfer etmeleri beklenir.

Basamaklari arasinda dongiisel bir degisim olabilir. O
Her basamakta, kullanilan materyallerin veya drneklerin konunun basinda segilen baglamla ilis- o

kilendirilmesi gerekmektedir.
P:ozelligi gosterir. O: dzelligi gbstermez. R: dzelligi gostermesi veya gostermemesi sart degildir.

Tablo 1’e gore SE modeli ile REACT stratejisinin benzer noktalari olmasina karsin REACT stratejisinin dongiisel
olarak kullanilabiliyor olmas1 ve her bir ilkesinin baglamla iliskilendirilmesinin gerekli olmasi SE modelinde bulunma-
maktadir. SE modeli ile REACT stratejisinin gercekte her ikisinin de bes agamadan olugsmasinin ve dgrencilerin ilgisini
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¢eken bir igerikle baglanmasinin disinda fazla bir benzerlik tasimadigi goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen
adaylarinin da SE modeli ile REACT stratejisinin benzer ve farkli yonlerini anlamalar1 agisindan ayni konu iizerinde
uygulama yapmalar1 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amact; gelecegin genglerini yetistirecek ve onlara temel egitimi verecek olan sinif 6gretmen adaylari-
nin fen konularindan biri olan “Basit Elektrik Devreleri” ile ilgili SE modeli ve REACT stratejisine gore gelistirdikleri
ders planlarmin incelenmesidir.

2. Yontem

Bu calismada 6rneklem grubunun 6zelliklerini derinlemesine aragtirmak igin 6rnek olay yontemi kullanilmistir (Cep-
ni, 2005). Bu galigma, 2015-2016 akademik yilinda, Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Sinif
Egitimi Anabilim Dalinin {iglincii sinifinda 6grenim gormekte olan 55 sinif gretmeni adayinin olusturdugu bir grup ile
gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 calismada; O1, 02, O3, ..., 055 olarak kodlanmistir.

Uygulama

Caligmada oncelikle 6gretmen adaylari alt1 ders saati SE modeli, alt1 ders saati ise REACT stratejisi olmak iizere
toplamda 12 ders saati (12x50=600 dakika) boyunca yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali SE modeli ve baglam
temelli 6grenme yaklasimima dayali REACT stratejisi hakkinda bilgilendirilmisler ve bu sirada SE modeli ve REACT
stratejisi ¢er¢evesinde olusturulan 6rnek ders planlarini inceleyerek sinifta tartismiglardir. Daha sonra SE modeli ile
REACT stratejisi arasindaki farklar tartisilmistir. Bu siirelerin sonunda, sinif 6gretmeni adaylarmin 4.siif Fen Bilim-
leri Dersi kitabinin, “Basit Elektrik Devreleri” isimli 6.iinitesi i¢in yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin SE modeline
uygun ve baglam temelli 6grenme yaklasiminin REACT stratejisine uygun birer ders plani hazirlamalar1 istenmistir. Bu
amacla, ders planlarini hazirlamalar i¢in 6gretmen adaylarma, her bir ders plani i¢in birer saat olmak iizere toplam iki
saat siire verilmistir.

Veri Analizi

Rubrikler, biitiinsel ve analitik olmak tizere iki tipe ayrilir. Biitiinsel rubrik tipi, performansin kalitesini ifade eden
tek bir hiikiim noktasi vererek degerlendirme yapar (Linn and Gronlund, 1995). Analitik rubrikler ise ortaya konan per-
formans1 pargalara bdlerek, her bir par¢anin degerlendirilmesini ayri ayr yapar. Bu aragtirma kapsaminda, biitiinciil bir
degerlendirme tablosu gelistirilmis olup degerlendirme buna uygun olarak gergeklestirilmistir. Rubrikler gelistirilirken,
ilk olarak ilgili literatiir incelenmistir. ilk adim olarak, nihai hedef herhangi bir olay i¢in puan seklinde 6zetlenebilir
olarak tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin kendi iiriinlerinde gdstermeleri gereken durumlar, siirecler ve performans-
lar tanimlanmistir. Her durumu agiklamak ve tanimlamak adina beyin firtinasi yapilmistir. Her iki durumda da anlati
tamimlar1 Ultay ve Calik’m (2011) yardimlariyla daha &nce tanimlanan kriterler yardimiyla yazilmistir. Her kriter igin,
derece ayrim tanimlanmasi yapilip, rubrikler gézden gecirilerek, gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Bu siirecler belirli
adimlarla paralel giderek literatiirde bir rubrik dizayn etmek i¢in baslica gerekli olan durumlardir (Eppink, 2002; Gallo,
2004; Mertler, 2001). Calismada kullanilan rubrikler Tablo 2 ve Tablo 3’°te gdsterilmistir.

Tablo 2. Bu cahismada kullanilan ve SE modeli icin hazirlanmis olan rubrik

Ozellik Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli

Ogrencinin dikkati konuya

Ogrencinin dikkati konuya

Ogrencinin dikkati konuya

Ogrencinin dikkati konuya

% c¢ekilir ve 6n bilgilerinin ¢ekilmemis ve On bilgileri-  kismen g¢ekilmis ve 6n bil-  ¢ekilmis ve 6n bilgilerinin
5 farkina varmasi saglanir. nin farkina varmasi saglan-  gilerinin farkina varmasi farkina varmasi saglanmustir.
mamigtir. kismen saglanmustir.

° Ogrencilerin kendi bilgi- Ogrenciler kendi bilgilerini ~ Ogrenciler kismen kendi Ogrenciler kendi bilgilerini
g lerini denedikleri, gézlem denememis, gézlem yapma- bilgilerini denemis, gozlem denemis, gézlem yapmus,

R yaptiklari, deneyim kazan-  mis, deneyim kazanmamis  yapmis, deneyim kazanmig  deneyim kazanmis ve bilgiyi
& diklar1 ve bilgiyi kesfettikleri ve bilgiyi kesfetmemislerdir. ve bilgiyi kesfetmislerdir. kesfetmislerdir.

. asamadir.

< Ogretmen dgrencileri dogru- Ogretmen dgrencileri dogru- Ogretmen dgrencileri kis- Ogretmen 6grencileri dogru-
§ ya yonlendirir ve gerekirse  ya yonlendirmemis ve higbir men dogruya yonlendirmis  ya yonlendirmis ve gerekti-
=~ ogrencilere konu hakkinda  aciklama yapmamistir. ve gerektiginde kismen acik- ginde dgrencilere konu hak-
<% aciklamalar yapar. lama yapmustir. kinda agiklamalar yapmustir.
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Ozellik

Yetersiz

Kismen Yeterli

Yeterli

Ogrenilen bilgiler diger di-
siplinlerle veya kavramlarla
iliskilendirilerek yeni du-
rumlara uygulanir.

Ogrenilen bilgiler diger di-
siplinlerle veya kavramlarla
iligkilendirilerek yeni du-
rumlara uygulanmamustir.

Ogrenilen bilgiler diger
disiplinlerle veya kavram-
larla iligkilendirilerek yeni
durumlara kismen uygulan-
mistir.

Ogrenilen bilgiler diger di-
siplinlerle veya kavramlarla
iligkilendirilerek yeni du-
rumlara uygulanmigtir.

Degerlendirme | Derinlesme

Ogrenciler diger dort asama-
daki bilgilerini degerlendire-
rek, bilginin farkina varirlar.

Ogrenciler diger dort asa-
madaki bilgilerini degerlen-
dirmemis, bilginin farkina
varamamislardir.

Ogrenciler diger dort asama-
daki bilgilerini kismen de-
gerlendirmis, bilginin farki-
na kismen varabilmislerdir.

Ogrenciler diger dort asama-
daki bilgilerini degerlendir-
mis, bilginin farkina varabil-
mislerdir.

Tablo 3. Bu cahismada kullanilan ve REACT stratejisi icin hazirlanmis olan rubrik

p—
=
=~
o

Ozellik

Yetersiz

Kismen Yeterli

Yeterli

Ogrencinin ilgisini gekmek
ve On bilgilerinin farkina var-
masini saglamak igin giinliik
yasamdan baglamlar sunulur
ve konu segilen baglam dahi-
linde 6gretilmeye ¢alisilir.

Baglam sunulmamistir veya
ilgisiz baglam sunulmustur
ve konu segilen baglam dahi-
linde 6gretilmeye calisiima-
mistir.

Baglam sunulmugtur ama
konu secilen baglam dahi-
linde 6gretilmeye ¢alisiima-
mistir.

Baglam sunulmustur ve konu
secilen baglam dahilinde
Ogretilmeye caligiimstir.

Ogrencilerin kendi bilgilerini
denedikleri, gézlem yaptik-

lar1, deneyim kazandiklar1 ve
bilgiyi kesfettikleri asamadir.

Ogrenciler kendi bilgilerini
denememis, gézlem yapma-
mis, deneyim kazanmamis
ve bilgiyi kesfetmemislerdir.

Ogrenciler kismen kendi
bilgilerini denemis, gézlem
yapmis, deneyim kazanmig
ve bilgiyi kesfetmislerdir.

Ogrenciler kendi bilgilerini
denemis, gozlem yapmus,
deneyim kazanmis ve bilgiyi
kesfetmislerdir.

Uygulama | Tecriibe Etme | iliskilendirme

Ogrencilerin 6grendikleri
kavramlari kullanabilecek-
leri projeler, problem ¢ézme
veya laboratuvar etkinlikleri
kullanilabilir.

Ogrencilerin 6grendikleri
kavramlar1 kullanabilecek-
leri projeler, problem ¢dzme
veya laboratuvar etkinlikleri
kullanilmamugtir.

Ogrencilerin 6grendikleri
kavramlari kullanabilecek-
leri projeler, problem ¢ézme
veya laboratuvar etkinlikleri
kismen kullanilmistir.

Ogrencilerin 6grendikleri
kavramlar1 kullanabilecek-
leri projeler, problem ¢ézme
veya laboratuar etkinlikleri
kullanilmustir.

Ogrenciler gruplar halinde

Ogrenciler gruplar halinde

Ogrenciler gruplar halinde

Ogrenciler gruplar halinde

i) problem ¢ozme etkinlikleri ~ problem ¢dzme etkinlikleri ~ problem ¢dzme etkinlikleri ~ problem ¢6zme etkinlikleri
= veya giinliik hayattan verilen veya giinliik hayattan verilen veya giinliik hayattan verilen veya giinliik hayattan verilen
2 gercgekei senaryolar lizerinde  gergekei senaryolar tizerinde gergekgi senaryolar tizerinde gergekei senaryolar lizerinde
— calisir. caligmamugtir. kismen g¢aligmuistir. caligmugtr.

o Ogrenciler smifta daha 6nce- Ogrenciler smifta daha 6nce- Ogrenciler smifta daha énce- Ogrenciler smifta daha 6nce-
£ den karsilasmamis olduklar1  den karsilasmamis olduklar1  den karsilasmamis olduklart  den karsilasmamis olduklari
E durumlara 6grendikleri yeni  durumlara 6grendikleri yeni  durumlara grendikleri yeni durumlara 6grendikleri yeni
< bilgileri transfer eder. bilgileri transfer etmemistir. ~ bilgileri kismen transfer et-  bilgileri transfer etmistir.

§ migtir.

H

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda icerik gegerligi ile ilgili sorulan soru; “Uzerinde inceleme yapilacak olan 6devlerde veya
iiriinlerde rubriklerle degerlendirilemeyecek bir igerik alan1 var midir?” seklindedir, yap1 gegerliligi ile ilgili sorulan
soru ise “Puanlama 6l¢limleri ile degerlendirilmek iizere tasarlanmig yapilarin tim 6nemli noktalarini igermekte midir?”
seklindedir. Olgiit gecerliligi ile ilgili sorulan soru ise “Ilgili performansta puanlama 6l¢iimii ile ortaya ¢ikarilmamis bir
nokta var midir?” olmustur. Bu sorular cevaplanmaya ¢aligilarak rubriklerin gecerligi anlagilmaya galisilmistir. Ayrica,
rubriklerin giivenirligi “Puanlama kategorileri yeterince iyi agiklanmig midir? ve “Kategoriler arasindaki farkliliklar
acik¢a tanimlanmisg midir?” sorulariyla da degerlendirilmistir. Bu 6geler Tuncel’in (2011) ¢aligmast ile paralel olarak
olusturulmustur.

Ayrica rubriklerden elde edilen verilerin tablolagtirilmasi, arastirmacilarin hazirladiklar kriterlere gore gerceklesti-
rilmistir. Ancak bu durum ¢ok objektif ve dogru sonuglar getirmeyecegi diisiincesiyle, iki okuyucu arasindaki karsilagtir-
mali uyusmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in farkli bir alan egitimi uzmanindan rubriklerdeki verileri degerlendirmesi
istenmistir. Daha sonra arastirmacilarin analizleri olan uyumu, SPSS 16.0 paket programu ile iki okuyucu arasindaki
Cohen’s Kappa (Cohen’in Kappa Katsayis1) degeri hesaplanarak bulunmustur. Hesaplanan Cohen’s Kappa (k) 0.86
bulunmus ve Landis ve Koch’un (1977) siniflamalarina gore de neredeyse miikemmel uyusma saglandigi goriilmiistir.
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3. Bulgular

Bu bdliimde, 6gretmen adaylar tarafindan SE modeli ve REACT stratejisine gore hazirlanmig ders planlarindan elde
edilen veriler tablolar ve grafik yardimiyla sergilenmis ve bu tablolarin ve grafigin betimlemesi yapilmaistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin SE modeline uygun hazirladiklari ders planlarinin, SE modelinin agsamalarina uygun olup
olmadigimin gosterildigi veriler Tablo 4’te frekanslanarak sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin SE modeline gore hazirladiklari ders planlarinin SE modelinin asamalarina gore
degerlendirilmesi ve frekanslari

Asama Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli
0 f 0 f 0 f

o ] 014, 17, 19, 23, 26, 30, 31, 02,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 15, 16,
E A1, 20, 25, 55 4 33,38,39,40,42, 44,46, 17 18,21,22,24,27,28,29. 32, 34,35, 36,37, 34
S 49, 50, 53 41,4345, 47,48, 51,52, 54
(o]
E . 01,2,3,5,6, 7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 16,
S 04,18,45.46,47,49 ¢ O 172120 2328 3Ly y999,92.23, 26, 27, 29, 30, 32, 33, 35,36, 38
K -39, 42, 37,38, 40, 41, 43, 48, 50, 51, 52, 53, 54
g 01,2,3,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 15, 16,
S 04144055 4 02635444951 5 gpip e R s e s Ay 46
2 45,46, 47, 48, 50, 52, 53, 54
g
g 017,23,26,30, 35, ) 01,2,6.8, 9,11, 12, 14, 18, 19, 20, 22,
2 38,4041, 42,45, 14 %S0 IS0 16 24725,3731132,33,34,37.39,44,48] 25
= 46, 50, 53, 54 28,29, 36,43, 47, 49, 51,52
@)
(5]
E 01,2,3,5,6, 7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 16
—c A 8 9 b b 9 b b 2 b b b 9 b b b
g O3 N7.55.40. 5 020,22, 50. 85 38.39. 4110 1819,31,23,24, 25, 26,27, 28, 29,3132, 38
5 ’ - 44, 33,36, 37, 43, 45, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 55
2

Toplam: 35 59 181

Tablo 4 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin SE modeline gore hazirladiklar1 ders planlarinda, 55 6gretmen
adayinin 34’1 “Girme” asamasini, 38’1 “Kesfetme” asamasini, 46’s1 “Ag¢iklama” asamasini, 25’1 “Derinlesme” agsama-
sin1 ve 38’1 de “Degerlendirme” asamasim yeterli diizeyde hazirladiklar gériilmektedir. Ornegin, 06 kodlu 6gretmen
aday1 ders planinda, kiiciik bir video izleterek beyin firtinasi teknigini kullanarak derse baglamayi tercih edip yeterli
seviyede “Girme” asamasini gerceklestirmistir. Ayn1 6gretmen adayi, “Kesfetme” asamasini i¢in de yeterli diizeyde
hazirlik yapmis ve su ifadeleri kullanmistir: “Mevcut malzemelerle 6grencilerin basit bir elektrik devresi kurmasi sagla-
nir”. Ayrica 036 kodlu 6gretmen adayi da “Degerlendirme” asamasinda, “calisma kagitlari ile 6grencilerin eksiklerinin
tamamlanmasi saglanir” ifadeleriyle yeterli diizeyde planini hazirlamistir.

Buna kargin, 55 sinif 6gretmeni adaymin 17’si kismen yeterli, dordii yetersiz diizeyde “Girme” asamasini hazirla-
misken; 11°i kismen yeterli, altis1 da yetersiz diizeyde “Kesfetme” asamasini hazirlamislardir. Ornegin, 04 kodlu 6gret-
men aday1 “Girme” agsamasinda yapilamasi gereken etkinligi “Kesfetme” agsamasina alarak yetersiz diizeyde kalmustir.
Ogretmen aday1 “Kesfetme” asamasinda dgrencilerin, getirdigi oyuncak araba ve el fenerini incelemelerini istemistir.
Tabloya gore, “Aciklama” asamasimin yeterli diizeyde hazirlanma frekansi 46 ile en yiiksek olmasmin yaninda, bes
Ogretmen aday1 kismen yeterli, dort 6gretmen aday1 da yetersiz diizeyde bu agsamaya uygun ders plani hazirlamislardir.
55 6gretmen adayinin 14’liniin yetersiz diizeyde “Derinlesme” agamasini ders planlarinda hazirlamis olmalari da dikkat
cekicidir. S6z konusu agamanin, 16 6gretmen adayi tarafindan da kismen yeterli diizeyde hazirlanmig oldugu Tablo 4’te
goriilmektedir. Ornegin, O30 kodlu 6gretmen aday1 “Derinlesme” asamasi icin, dgrenilen bilgileri diger disiplinlerle
veya kavramlarla iligkilendirilerek yeni durumlara uygulatmasi gerekirken; “6grencilere bilgiler verir ve dogrulugunu
kontrol ettirir” ifadeleri ile yetersiz diizeyde kalmigtir. Hazirlanan ders planlarinin “Degerlendirme” agamasina bakildi-
ginda ise, 10 dgretmen adayinin kismen yeterli, yedi 6gretmen adayinin da yetersiz oldugu goriilmektedir.
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Oransal olarak bakildiginda ise, 6gretmen adaylarinin SE modeline gore hazirladiklar1 ders planlarinda, “Agiklama”
asamasini en yiiksek oranla (yiizde 83,64) yeterli diizeyde hazirlarken; yiizde 45,45 ile en diisiik oranla “Derinlesme”
asamasini yeterli diizeyde hazirlamiglardir. Ayrica ders planlarinda, yiizde 7,27 ile en diigiik oranla “Girme” ve “Acikla-
ma” agamasi, yiizde 25,46 ile en yiiksek oranla da “Derinlesme” asamasi yetersiz diizeyde 6gretmen adaylar tarafindan
hazirlanmistir.

Ayrica, 55 sinif 6gretmeni adayinin bes asamadan olusan SE modeline gore hazirladiklart ders planlari diistintildii-
glinde 5x55=275 durum ortaya ¢ikmaktadir. Bu 275 duruma gore, 6gretmen adaylari yiizde 13 oraninda yetersiz diizey-
de, ylizde 21 oraninda kismen yeterli diizeyde ve ylizde 66 oraninda da yeterli diizeyde SE modelinin asamalarina uygun
olarak ders planlarini hazirlamis olduklari goriilmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin REACT stratejisine uygun hazirladiklari ders planlarinin, REACT stratejisinin ilkelerine
uygun olup olmadiginin gosterildigi veriler Tablo 5’te frekanslanarak sunulmustur. .

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin REACT stratejisine gore hazirladiklar1 ders planlarinin REACT stratejisinin
ilkelerine gore degerlendirilmesi ve frekanslar:

flke Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli
0] f O f O f
O
_g ) 02,3.4.5.6,7.8.9, 10, 11, 13, 14, 15, 16,
S (1,26,30, 31, 44, 49, ) 17.18. 19, 20, 22, 25, 27, 28. 29. 32, 34, 35,
2 51,54, 35 9 012,21,23,24,33,48,53 7 3¢"37°3830. 40, 41, 42, 43, 45, 46, 47, 50, °°
Z 52
(0}
£ 02.3.4.6,7.8.9,10, 11,12, 13, 14, 15, 16,
o ) ) 17,18, 19,20, 21,22, 27.28.29. 32,33 34,
2 O1,5,24,25.26,39 6 023,30, 31, 37, 55 S AT a0 Al A Ay A s e Ay
5 49.50. 51,52, 53,54
H
g, 02,3,4,5,6, 7,8,9, 11,12, 13, 14, 15, 16,
S 01,23,37, 41,42, 43, ) 1718, 19,20, 21, 22, 25. 27, 28, 29. 31, 32.
5 45. 47, 50, 52 10 010, 24, 26, 30 433734735 36,38, 39, 40, 44, 46, 48, 49, 51, 41
S 53. 54, 55
_— 02,3.4.6,7, 8,910, 11, 13, 14, 15, 16,
205,11, 19, 38, 39, 41, ) 17, 18,20, 21,22, 23, 24,25, 27, 28, 29, 32,
£ 44) 50 8 Ol, 26, 31, 34, 40 > 3536, 37,42, 43, 45, 46, 47, 48, 49, 51,52, 42
= 53. 54, 55
Qé)
S 81121718 2324 05, 6,9,22, 26, 30, 34, 02.3,4.7.8, 10, 11, 13, 14, 15, 16, 19, 20,
5 12, 17,18,23,24, 15 37739 43.45. 50, 51,53, 15 21,25.27,28.29.32, 33, 35, 36, 38, 40, 41, 28
€ 31/42 44 49,5255 - PPN
g ) s
E
Toplam: 45 36 194

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin REACT stratejisine gore hazirladiklar ders planlarinda, 55 6g-
retmen adaymin 39’u “iliskilendirme” ilkesini, 44°ii “Tecriibe Etme” ilkesini, 41’i “Uygulama” ilkesini, 42’si “Isbirligi”
ilkesini ve 28’i de “Transfer Etme” ikesini yeterli diizeyde hazirladiklar goriilmektedir. Ornegin, O2 kodlu 6gretmen
aday1 “Iliskilendirme” ilkesinde, baglami sunmus ve bu baglam ile ilgili bir hikaye hazirlayip 6grencilere okutarak
derse baslamis ve bu ilke icin yeterli diizeye ulasmstir. Ayrica O1 kodlu 6gretmen aday1 da “Transfer Etme” ilkesi icin
Ogrenciler sinifta daha dnceden karsilagmamis olduklari durumlara 6grendikleri yeni bilgileri transfer etmeyi yeterli
diizeyde karsilamis ve su ifadeleri kullanmistir: “Giinliik hayatta hangi elektrikli aletleri kullaniriz ve bize sagladigi
yararlar nelerdir?”.

Buna karsin, 55 sinif 6gretmeni adaymin yedisi kismen yeterli, dokuzu yetersiz diizeyde “iliskilendirme” ilkesini
hazirlamisken; besi kismen yeterli, altis1 da yetersiz diizeyde “Tecriibe Etme” ilkesini hazirlamiglardir. Tabloya gore,
“Uygulama” ilkesinin yeterli diizeyde hazirlanma frekansi 41 olmasinin yaninda, dort 6gretmen aday1 kismen yeterli, 10
ogretmen aday1 da yetersiz diizeyde bu ilkeye uygun ders plan1 hazirlamislardir. Hazirlanan ders planlarinim “Isbirligi”
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ilkesine bakildiginda ise, bes 6gretmen aday1 kismen yeterli, sekiz 6gretmen aday1 da yetersiz oldugu goriilmektedir. Or-
negin, 044 kodlu 6gretmen aday1 “yapilan ¢aligmalar neticesinde, 6gretmen basit elektrik devreleri hakkinda 6grenci-
lerin eksikliklerini tamamlayarak konu ile ilgili bilgi verir” ifadeleri ile “Isbirligi” ilkesi i¢in yetersiz diizeyde kalmustr.
Halbuki REACT stratejisine uygun hazirlanan ders planlarinmn “Igbirligi” ilkesinde, 6grenciler gruplar halinde problem
cozme etkinlikleri veya giinliik hayattan verilen gergekg¢i senaryolar tizerinde ¢aligmalari gerekirdi. Ayrica, 55 6gretmen
adaymin 12’sinin yetersiz diizeyde “Transfer Etme” ilkesini ders planlarinda hazirlamis olmalar1 da dikkat c¢ekicidir.
S6z konusu ilkenin, 15 6gretmen adayi tarafindan da kismen yeterli diizeyde hazirlanmis oldu Tablo 5°te goriilmektedir.

Oransal olarak bakildiginda ise, 6gretmen adaylarinin REACT stratejisine gore hazirladiklar ders planlarinda, “Tec-
riibe Etme” ilkesini en yiiksek oranla (yiizde 80) yeterli diizeyde hazirlarken; yiizde 50,91 ile en diisiik oranla “Trans-
fer Etme” ilkesini yeterli diizeyde hazirlamiglardir. Ayrica ders planlarinda, yiizde 10,91 ile en diisiik oranla “Tecriibe
Etme” ilkesi, yiizde 21,82 ile en yiiksek oranla da “Transfer Etme” ilkesi yetersiz diizeyde 6gretmen adaylar tarafindan
hazirlanmustir.

Ayrica, 55 sinif 6gretmeni adayinin bes ilkeden olusan REACT stratejisine gore hazirladiklar1 ders planlart disii-
niildiigiinde 5x55=275 durum ortaya ¢ikmaktadir. Bu 275 duruma gore, 6gretmen adaylan ylizde 16 oraninda yetersiz
diizeyde, ylizde 13 oraninda kismen yeterli diizeyde ve yiizde 71 oraninda da yeterli diizeyde REACT stratejisinin ilke-
lerine uygun olarak ders planlarini hazirlamis olduklar1 goriilmektedir.

Son olarak smif 6gretmeni adaylarinin SE modeline ve REACT stratejisine uygun olarak hazirlamis olduklar ders
planlarmin karsilagtiritlmasi Grafik 1’de sergilenmistir.

SE Mumleliile REACT Stratejisinin karabagtrilm:asy e ‘_f *
o
; FoaR
a0%y lgh-' g
Gi1% ala
oo 4 Pl ala .
BTy a5 't::_.":" a0 \‘_‘9 m:E
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20% b ] b REACT
wo |
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Grafik 1. SE modeline ve REACT stratejisine uygun ders planlarimin karsilastirilmasi

Grafik 1 incelendiginde, 55 simif 6gretmeni adaymnin SE modeli ve REACT stratejisinin ilkelerine uygun hazirla-
diklar1 ders planlarinin, benzer oranda, rubriklerdeki kriterlere gore yeterli diizeyde oldugu gériilmektedir. Ogretmen
adaylarinin yiizde 65,82’si SE modelinin asamalarina gore, ylizde 70,55°1 de REACT stratejisinin ilkelerine gore yeterli
diizeyde ders planlar1 hazirlamislardir. Ayrica 6gretmen adaylari, SE modelinin asamalarma yiizde 21,45 oraninda kis-
men yeterli, yiizde 12,73 oraninda da yetersiz diizeyde bagli kalirlarken; REACT stratejisinin ilkelerine yiizde 13,09
oraninda kismen yeterli, yiizde 16,36 oraninda da yetersiz diizeyde bagh kalmislardir.

4. Tartisma

Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 5SE modeline ve REACT stratejisine uygun
ders plani hazirlarken SE modelinin ilk asamasi olan girme asamasi ile REACT stratejisinin ilk ilkesi olan iligkilendirme
ilkesinde oldukca yeterli planlar gelistirdikleri goriilmektedir. SE modelinin girme asamasinda 6gretmen adaylar1 6g-
rencilerin ilgisini ¢ekecek bir baglangic ile konuya baglarken REACT stratejisinde baglamin ilk tanitildigi nokta oldugu
icin iligkilendirme ilkesi olduk¢a 6nemlidir. Konunun ilerlemesi 6grenciler tarafindan baglamin benimsenmesiyle veya
ogrencilere tanidik gelmesiyle miimkiin oldugu i¢in iligkilendirme ilkesi konunun gidisati agisindan hayati 6nem tasir.
Buna ragmen 6gretmen adaylart REACT stratejisine uygun ders plani hazirlarken iliskilendirme ilkesinde SE modeline
kiyasla daha yeterli planlar gelistirebilmislerdir. Bunun sebebi SE modelinde 6gretmen adaylar1 kendilerini konuya
giris yapmak i¢in daha 6zgiir hissetmis ve dolayisiyla hemen her seyin giris asamasina uygun olacag: goriisiine kapilmis
olabilirler. Bu durumda daha az orijinal ya da daha az ilgi ¢ekici soru ya da durumlar giris basamaginda tercih edilmis
olabilir.

5E modelinin ikinci basamagi olan kesfetme basamaginda ise 6gretmen adaylarinin cogunlugu yeterli planlar gelis-
tirebilmislerdir. Ayn1 sekilde REACT stratejisinin ikinci ilkesi olan tecriibe etme ilkesinde de 6gretmen adaylart yeterli
planlar gelistirebilmislerdir. Bu iki asama/ilke birbirine olduk¢a benzer icerikler icermelerine ragmen 6gretmen adaylari
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yine REACT stratejisine uygun olan ders planlarinda daha yeterli olduklar1 dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylar1 SE modeline uygun ders plan1 hazirlarken en yeterli olduklar1 asamanin agiklama asamasi oldugu goriilmekte-
dir. Bunun sebebi 6gretmen adaylarinin agiklama asamasini diiz anlatimla 6zdeslestirmis olmalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Dolayistyla en ¢ok diiz anlatima asina olan 6gretmen adaylar1 bu agamada {istiin bir performans gostermislerdir.
Kisi kendisine nasil 0gretilirse dyle dgretir diisiincesinden hareketle bu durum sasirtici degildir. REACT stratejisinin
ticiincil ilkesi olan uygulama ilkesinde ise 6gretmen adaylarimin cogunlugu yeterli diizeyde uygulama planlayabilmis-
lerdir. REACT stratejisindeki uygulama ilkesi icerik agisindan SE modelindeki degerlendirme asamas ile benzerlik
gostermektedir. Ogretmen adaylar1 degerlendirme asamasi ile uygulama ilkesi i¢in benzer oranlarda etkinlik planlaya-
bilmislerdir.

5E modelinin dérdiincii agsamasi olan derinlesme asamasi 6grencilerin 6grendikleri bilgilerini yeni ve farkli durumla-
ra uygulayarak anlayislarini gelistirdikleri asamadir. Ayrica bu asamada énemli olan 6grenilen bilgilerin glinliik hayata
uyarlanabilmesidir. Ogrenci dgrenmis oldugu bilgileri bu asamaya gelindiginde sergilemesi gerekir. Bu nedenle bu
asamanin SE modelinin en 6nemli agamalarindan biri oldugu s6ylenebilir (Er Nas, Coruhlu, Cepni, 2010). Calismada
5E modeline uygun hazirlanan ders planlart degerlendirildiginde 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanan en zayif asa-
manin derinlesme asamasi oldugu sdylenebilir. Clinkii derinlesme asamas1 ayni1 zamanda 6gretmenlerin en zorlandiklar
asama olarak da bilinmektedir (Ultay, 2012). REACT stratejisinde de derinlesme asamasina igerik olarak benzeyen
transfer etme ilkesi de yine dgretmen adaylar tarafindan en zorlanilan ilke olmustur. REACT stratejisinin dordiincii
ilkesi ayr bir ilke olarak da planlanabilecegi gibi stratejideki biitiin ilkeler gergeklestirilirken dongiisel olarak da kulla-
nilabilir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu hem ayr1 bir ilke olarak hem de diger ilkelerle birlestirilmis olarak isbirligi
ilkesini kullanabilmislerdir.

Ogretmen adaylarinin SE modeli ve REACT stratejisine uygun olarak hazirlamis olduklari ders planlari genel olarak
degerlendirildiginde REACT stratejisinde daha basarili olduklar sdylenebilir. Halbuki SE modelinin kullanilabilirligi
en yiiksek model oldugu ifade edilmektedir (Giirses, 2006). Buna ragmen 6gretmen adaylarinin REACT stratejisine
uygun ders plani hazirlamada daha basarili olmalarinin sebebi, stratejiyi yeni 6grendikleri i¢in ilgilerini ¢ekmis olmasi
olabilir. SE modeli lisans egitimlerinde almis olduklari diger derslerde de (Ogretim ilke ve Yontemleri; Ogretim Tek-
nolojileri ve Materyal Tasarimi gibi) vurgulandig1 ve drnek ders plani gelistirmis olduklar1 icin REACT stratejisi onlara
daha ilgi ¢ekici gelmis olabilir. Buna ek olarak, REACT stratejisinde en dnemli noktanin baglam sec¢imi oldugu diisii-
niiliirse (Ultay, 2017), baglamu diizgiin secebilen 6gretmen adaylar1 konunun devaminda da REACT stratejisinin diger
ilkelerinde ayn1 baglamla ilgili farkl etkinlik ve ders materyali tasarlamada daha basarili olmus olabilirler.

5. Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligmada siif 6gretmeni adaylarinin basit elektrik devreleri konusunda yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
5E modeline ve baglam temelli 6grenme yaklasiminin REACT stratejisine yonelik hazirlamis olduklari ders planlari
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin REACT stratejisine yonelik hazirlamis olduklart ders
planlarinin daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin en ¢ok zorlandiklari asama SE mo-
delinde derinlesme asamast olurken, REACT stratejisinde ise transfer etme ilkesi olmustur. Bu iki asama/ilkenin ortak
ozelligi ise 6gretmen adaylarinin 6grenmis olduklar: bilgileri giinliik yasama uygulayabilme becerilerini saglayabilme-
sidir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylarina fen igeriklerini nasil giinliik yasamla iligskilendirebilecekleri konusun-
da bilgilendirme yapilmasi dnerilebilecegi gibi, farkli konularda da etkinlik plani ya da ders materyali hazirlattirilarak
pratik kazanmalar1 saglanabilir.

Caligmada dikkati ¢ceken diger bir nokta ise SE modeline uygun ders plani hazirlayan 6gretmen adaylarinin en basa-
ril1 olduklart agamanin agiklama asamasi olmasidir. Agiklama asamasi bilgilerin 6grencilere diiz anlatim yoluyla akta-
rilmasindan ziyade bilgileri onlarin kesfedecekleri ortamlarin yaratilmasini ve bu esnada gerekirse 6gretmenin agiklama
yapmasini savunur. Bu agiklamanin da 10-15 dakikay1 gegmemesi Onerilir. Bu asamada 6gretmen adaylarmin dogrudan
diiz anlatimla 15 dakikay1 planlamalar1 yanlis olmamakla birlikte diisiindiiriiciidiir. Derinlesme asamasi gibi bu asama
icin de daha fazla pratik ve etkinlik 6rneklerine ihtiyag vardir.
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