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Oz: Ogrencilerin bireysel farkliliklari, akademik basarilarini dogrudan veya dolayl olarak etkileyebilmektedir. Bu ¢alisma,
ilkokul Gglinct sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilari, konusma tutumlari ve cinsiyetlerinin fen akademik
basarilarini yordama giiciinii incelemeyi amaglamaktadir. Yordayici korelasyonel desenin kullanildigi calismaya, Corum il
merkezinde yer alan bes ilkokuldan uygun 6rnekleme yontemiyle secilen toplam 134 6grenci katilmistir. Veriler; Kisisel
Bilgi Formu, Okudugunu Anlama Testi, Konusma Becerisi Tutum Olcegi ve Fen Bilimleri Basari Testi araciligiyla
toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistikler, bagimsiz 6rneklemler t-testi ve hiyerarsik coklu regresyon analizi ile
analiz edilmistir. Bulgular, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin orta; konusma tutumlarinin ve fen basarilarinin
ise yiksek dizeyde oldugunu gostermektedir. Hiyerarsik coklu regresyon analizi sonuglari, okudugunu anlama
degiskeninin fen basarisini anlamh diizeyde yordadigini ve basaridaki varyansin %32,6’sini acikladigini ortaya koymustur.
Konusma tutumunun modele eklenmesi agiklanan varyansi %2,12 oraninda artirmis ve modelin anlamli sekilde
gelismesini saglamistir. Cinsiyet degiskeninin eklenmesi ise acgiklanan varyansa %2’lik bir katki saglayarak modeli
istatistiksel olarak anlamli bicimde gelistirmistir. Ancak bu tg¢lincli modelde, konusma tutumunun fen basarisi Gzerindeki
etkisi anlamhhgini yitirmistir. Sonug¢ olarak, okudugunu anlama basarisi, konusma tutumu ve cinsiyet birlikte fen
basarisindaki toplam varyansin %35,8’ini agiklamaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin fen basarilarini artirmaya yoénelik
olarak okuma ve konusma becerilerinin gelistiriimesine odaklanan uygulamalarin tesvik edilmesi dnerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: cinsiyet, fen basarisi, ilkokul 6grencileri, konusma tutumu, okudugunu anlama.

The Effect of Reading Comprehension, Speaking Attitude and Gender on Science
Achievement of Third-Grade Primary School Students

Abstract: Students' individual differences may affect their academic achievement either directly or indirectly. This study
aims to examine the predictive roles of reading comprehension, speaking attitude, and gender on the science
achievement. The study employed a predictive correlational design and included 134 third-grade students selected
through convenience sampling from five primary school schools in the Corum city center. Data were collected using a
Demographic Information Form, Reading Comprehension Test, Speaking Skills Attitude Scale, and Science Achievement
Test. The data were analyzed using descriptive statistics, independent samples t-test, and hierarchical multiple regression
analysis. Findings revealed that students had moderate reading comprehension, and high level of speaking attitudes and
science achievement. Hierarchical multiple regression analysis indicated that reading comprehension significantly
predicted science achievement, accounting for 32.6% of the variance. Adding speaking attitude to the model explained
an additional 2.12% of the variance, while including gender contributed a further 2%. However, in the final model, the
effect of speaking attitude on science achievement became statistically non-significant. In conclusion, together, the three
variables explained 35.8% of the variance in science achievement. It is recommended that educational practices aiming
to improve reading and speaking skills be emphasized to enhance students’ academic success in science.
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Giris

Fen 6gretiminin niteligini yansitan énemli bir gdsterge olmasi nedeniyle 6grencilerin fen bilimleri alanindaki akademik
basarilari, egitim arastirmacilari arasinda sikga tartisilan bir konudur. Bu tartismalar, fen basarisinin degerlendirilmesi, fen
basarisina etki eden faktorlerin belirlenmesi, bu faktorler arasindaki etkilesimlerin incelenmesi ve basarinin artirilmasina
yonelik stratejilerin gelistirilmesini kapsamaktadir. Bu baglamda yapilan calismalarda, 6grencilerin fen basarilari ile
gozlemleme, okuma, diisinme, hatirlama gibi bilissel sireglerin yani sira tutum, motivasyon ve kisisel 6zellikler gibi bilissel
olmayan faktorler arasindaki iliskiler arastirilmistir (Aydogdu, 2017; Seckin, 2012; Singh ve Singh, 2022; Zhu, 2019). Diger
taraftan, bazi calismalar 6grencilerin fen basarilarini 6gretmenlerin sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalariyla
iliskilendirirken (Aditomo ve Klieme, 2020; Aktas ve Karamustafaoglu, 2024; Cairns ve Areepattamannil, 2019), bazilari
ise tersylz 6grenme (Ryan ve Reid, 2016) ve baglam temelli ya da problem temelli 6grenme gibi aktif 6grenme
yaklasimlarina odaklanmistir (Baran ve Sozbilir, 2018; Demircioglu vd., 2013). Ancak, fen bilimleri akademik basarisiyla
Tirkge (okudugunu anlama, konusma, dinleme vb.), matematik (veri analizi, grafik okuma vb.) gibi diger temel disiplin
alanlari arasindaki iliskiler gérece daha az incelenmistir.

Fen 6greniminde, yalnizca kavramsal bilgilerin degil, bu bilgilerin edinimi ve aktariminda rol oynayan dilsel stireglerin
de 6nemli oldugu bilinmektedir. Gerek bilimsel metinleri anlama siireci olan okuma, gerekse edinilen bilgileri tartigma ve
ifade etme silreci olan konusma, yalnizca &grencilerin degil, 6gretmenlerin ve bilim insanlarinin da fen bilgilerini
yapilandirmasinda belirleyici rol oynamaktadir (Luykx vd., 2007). Nitekim yapilan arastirmalar, okudugunu anlama
becerisinin bilgi ingasiyla iliskili oldugunu ve fen bilimleri alanindaki akademik basariyi anlamli bicimde agikladigini ortaya
koymustur (Cano vd., 2014). Benzer sekilde, dilsel faktorlerle fen basarisi arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler tespit
edilmis (Gomez vd., 2019; Pyburn vd., 2013) ve bu faktorlerin basaridaki varyansin énemli bir béliminiu agikladigi
belirtilmistir (Reed vd., 2017). Dilsel beceriler, 6zellikle 68rencilerin test maddelerine verdikleri yanitlari ve fenle ilgili
kavramlari sozlii olarak ifade edebilme yetilerini etkileyerek, fen degerlendirme siireglerinde g6z ardi edilmemesi gereken
bir boyut olusturmaktadir (Neri vd., 2021). Ancak, okudugunu anlama basarisi, konusma tutumu ve cinsiyet gibi
degiskenlerin birlikte ele alinarak fen basarisi izerindeki etkilerini hiyerarsik regresyon yoluyla aciklayan calismalar
oldukga sinirlidir. Bu kapsamda, bu calismada okudugunu anlama basarisi, konusma becerisi tutumu ve cinsiyet
degiskenlerine odaklaniimistir. Bu degiskenler arasindaki iliskiler asagida ayrintili olarak sunulmustur.

Okudugunu Anlama ve Fen Basarisi

Okudugunu anlama, okuyucu, metin ve baglam 6zellikleri arasindaki etkilesimler sonucunda olusan, yliksek diizeyde
bilissel beceriler gerektiren ¢ok yonli bir zihinsel slrectir (Kintsch & Kintsch, 2005). Bu siireg; konsantrasyon, kelime
dagarcigina hakimiyet ve metindeki bilgilere anlam kazandirma gibi becerileri icermektedir (Wahyuni vd., 2018).
Okuyucunun 6n bilgilerini kullanarak metni zihinsel siireglerden gecirmesi ve bu siire¢ sonucunda anlam tretmesi, etkili
bir okudugunu anlama davranisinin temelini olusturur (Akyol, 2020; Giines, 2015). Nitekim, okudugunu anlama becerisi
bireyin tim egitim hayati boyunca 6grenmenin temelini olusturmakta olup, bu beceriye sahip olmayan bireylerin
akademik basari gostermesi oldukga glgctiir (Bloom, 1995; Aktas & Bayram, 2018; Durukan & Arslan, 2018).

Fen egitiminin temel amaglarindan biri, fen okuryazari bireyler yetistirmektir (MEB, 2024). Fen okuryazarlig, bireylerin
fenle ilgili kavramlari anlama, bilimsel siregleri degerlendirme, elestirel disiinme becerileri gelistirme ve fenle ilgili
konulara ilgi duyma gibi ¢ok boyutlu yeterlikleri kapsamaktadir (OECD, 2019). Fen okuryazari bireyler, kavram ve olaylari
bilimsel olarak agiklayabilme, bilimsel arastirmalari tasarlayabilme ve verileri gerekgeli bicimde yorumlayabilme
yeterligine sahiptir. Bu cercevede, o6grencilerin fenle ilgili kavramlari anlamlandirmalari, elestirel bakis agisiyla
degerlendirebilmeleri ve bilgileri etkili bir sekilde kullanabilmeleri agisindan okudugunu anlama becerileri hayati bir
dneme sahiptir (Ozer, 2024). Ancak, 6grencilerin okuma becerileri, okudugunu anlama diizeyleri ve fen bilimleri
alanindaki basarilari arasindaki iliskiyi derinlemesine inceleyen ¢alismalarin sinirli sayida oldugu dikkat cekmektedir. Bu
durum, okudugunu anlama ile fen basarisi arasindaki iliskinin daha ayrintili olarak ele alinmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Konusma Becerisi Tutumu ve Fen Basarisi

Akademik basari Gzerinde etkili olan dilsel faktorlerden biri de konusma becerisidir. Konusma, bireyin distince, duygu
ve niyetlerini dil araciligiyla baskalarina iletmesini saglayan temel bir iletisim bicimidir (Putri & Yaswinda, 2021). Vygotsky
ve Piaget, dil gelisiminin bilissel gelisimle yakindan iliskili oldugunu vurgulamis; bu dogrultuda, konusma becerisinin erken
yaslardan itibaren desteklenmesi gerektigini ifade etmislerdir (Eroglu, 2023). ilkokul diizeyinde kazanilan etkili konusma
becerileri, 6grencilerin 6zglvenini artirmakta, 6grendikleri bilgileri cevreleriyle paylasmalarini kolaylastirmakta ve duygu-
disincelerini daha net bir sekilde ifade etmelerine olanak tanimaktadir (Adiglzel, 2019; MEB, 2024).

Fen 6greniminde konusma becerisi; 6grencilerin soru sormasi, tartismalara katilmasi, bilimsel dislincelerini ifade
etmesi ve is birligi yapabilmesi agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Bilimsel dislinme sireci merakla baslar ve
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sorgulamayla gelisir (Aktas & Karamustafaoglu, 2024). Ogrenciler, fen derslerinde kavrayamadiklari kavramlari
O0gretmenlerine veya akranlarina yonelttikleri sorularla acikliga kavusturur, bu da 6grenme siireglerini derinlestirir
(Wilson, 1998). Ozellikle grup calismalarinda yiriitiilen tartismalarda, 6grenciler konusma becerilerini kullanarak fikir
ahsverisinde bulunur, bu sayede hem bilgilerini yapilandirir hem de birbirlerinden 6grenirler. Ayrica 6grenciler, deney ve
gdzlemler sonucunda elde ettikleri verileri agiklarken ve yorumlarken de konusma becerilerine basvururlar. Ogrenme
siirecinin sonunda yapilandirdiklari bilgileri sunum yoluyla akranlari, 6gretmenleri veya aileleriyle paylasmalari, konusma
becerilerinin etkili kullanimini gerektirir. Bu baglamda, 6grencilerin fen bilimlerinde yalnizca bilgi edinmeleri degil, ayni
zamanda bu bilgileri s6zli olarak ifade edebilmeleri de 6grenmenin kaliciligi agisindan biylik 6nem tasimaktadir (Benzer
& Sahin, 2013).

Dil becerilerinden olan okudugunu anlama ve konusma; fen 6grenimini anlamlandirma, bilimsel bilgiyi yapilandirma
ve bu bilgiyi etkili bicimde paylasma sireclerinin iki temel boyutunu olusturmaktadir. Bu beceriler, 6grencilerin bilimsel
kavramlara erisimini, elestirel diisinme becerilerini gelistirmesini ve akademik basarilarini dogrudan desteklemektedir.
Dolayisiyla, fen 6gretiminde bu becerilerin gelistiriimesine 6zel 6nem verilmesi ve bu alanlardaki katkilarin arastirmalarda
daha fazla goriinar kiinmasi gerekmektedir.

Fen Bilimleri Basarisi Agisindan Cinsiyet

Egitimde cinsiyet farkliliklarinin 6grenme ¢iktilari Gzerindeki etkisi, uzun yillardir aragtirma konusu olmakla birlikte,
ulasilan sonuglar incelenen degiskenin tiiriine ve baglama gore farklilik gésterebilmektedir (Wang & Yu, 2023). Ornegin,
biligsel yeteneklerdeki cinsiyet farkliliklarina iliskin bulgular, genel biligsel becerilerde anlamli bir fark olmadigini, ancak
bazi 6zel bilissel alanlarda tutarh farkhliklar goérildigini ortaya koymaktadir (Hyde, 2014; Oberleiter vd., 2023).
Akademik basari ve buna bagli bilissel beceriler agisindan degerlendirildiginde, 6zellikle okuma ve yazma alanlarinda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek performans gosterdigine iliskin pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Stoet
& Geary, 2013; Voyer & Voyer, 2014). Kizlarin okuma alanindaki avantaji, 6zellikle akici okumada belirgin olmakla birlikte,
tiim okuma becerilerine genellenebilmektedir (Reynolds vd., 2022). Bununla birlikte, tlkelerin refah dizeyleri ve
toplumsal cinsiyet esitligi gibi degiskenlerin, bu basari farklarini sistematik bicimde etkilemedigi de bazi ¢alismalarla
gosterilmistir (Oberleiter vd., 2023).

Buna karsilik, cinsiyet degiskeni fen bilimleri dersi basarisi agisindan incelendiginde okuma yazma alaninin tersine bir
tablo ortaya koymaktadir. Yapilan ¢ok sayida ¢alisma, erkek 6grencilerin fen bilimleri alaninda kiz 6grencilere kiyasla daha
yuksek basari puanlari elde ettigini gostermektedir (Hofer & Stern, 2016; Sabir & Aktas, 2023; Reilly vd., 2015). Ancak bu
bulgular tim ilkeler icin gecerli ve tutarli degildir. Ulkeler arasi karsilastirmalarda farkli sonuglara ulasilmasi, fen
bilimlerinde gézlemlenen cinsiyet farklarinin baglamsal kosullara duyarh oldugunu gostermektedir (Else-Quest vd., 2010;
Oberleiter vd., 2023). Ornegin, Cin’de yapilan bir ulusal calismada 4. ve 8. sinif diizeyinde fen basarisinda cinsiyete dayali
anlamli bir fark bulunmazken (Jia vd., 2020); ingiltere’de yapilan arastirmalarda erkek &grencilerin fen testlerinde kizlara
gore yaklasik 14 puan daha yiksek performans sergiledigi gérilmektedir (Adams, 2025). Bu durum, fen basarisinda
cinsiyet farklarinin arastirilan disiplinin dogasina, toplumsal normlara ve Ulkenin sosyoekonomik yapisina bagl olarak
degisebilecegine isaret etmektedir. Cinsiyet farkhliklari yalnizca basari diizeyinde degil, akademik benlik algilarinda da
gorilmektedir. Ornegin, kiz égrenciler genellikle daha yiiksek soézel benlik kavramina sahipken, erkek 6grenciler
matematik ve fen alanlarinda daha yiksek benlik algisi gelistirebilmektedir (Espinoza & Taut, 2020). Bu farkliliklar,
ogrencilerin derse yonelik ilgisini, katilimini ve basari motivasyonunu dogrudan etkileyebilmektedir (Cheung, 2018; Lee &
Mun, 2023). Dolayislyla, fen bilimleri 6gretiminde cinsiyet temelli farkhliklarin géz ardi edilmemesi, bu farkliliklarin basari
Uzerindeki etkilerinin arastirilmasi bliyiik 6nem tasimaktadir.

Alanyazin Taramasi

Alanyazinda 6grencilerin fen basarisi ile okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu
ortaya koyan ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu galismalar, ilkokul (Field, 2009; Sadik vd., 2022; Yilmaz, 2011), ortaokul
(Bayat vd., 2014; Cromley, 2009; Kaya, 2017; Karasu & Haslloglu, 2020; Karacaoglu ve Kasap, 2023; Obali, 2009) ve lise
(Chen vd., 2017; Wahyuni vd., 2018) diizeyinde gerceklestirilmistir. Akbalik ve Yilayaz‘in (2020) sekizinci sinif
ogrencileriyle yaptigi calismada 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile fen basarilari arasinda orta diizeyde bir iligki
oldugu goérulmustiir. Ortaokul dizeyinde gerceklestirilen bircok calisma okudugunu anlama becerisi yiksek olan
dgrencilerin fen basarisinin anlaml sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Durgun & Onder, 2019; Tiizer, 2016;
Karasu & Hasiloglu, 2020). Ayrica Chen ve digerlerinin (2017) lise 6grencileri Gzerine yaptiklari calismada 6grencilerin
yaptiklari okumalarin fen bilimleri dersindeki basarilarini artirdig1 gérilmustir. Diger taraftan, konusma becerisi ile fen
basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarin sayisi oldukga sinirhidir. ilkokul Ggiincii sinif 6grencileriyle yapilan bir
calismada, 6grencilerin konusma beceri dizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir (Muradoglu, 2021). Benzer ve
Sahin’in (2013) fen bilgisi 6gretmenleriyle yirGttigi ¢alismada ise, 6gretmenler 6grencilerin temel dil becerilerinde
eksiklikler bulundugunu ifade etmislerdir. ilkokul diizeyinde konusma becerisi ile fen basarisi arasindaki iliskiyi dogrudan
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inceleyen bir calismaya rastlanmazken; erken gocukluk (Putri & Yaswinda, 2021), lise (Ardiansyah, 2020) ve lniversite
(Clarkson vd., 2018) diizeyinde gerceklestirilen ¢alismalarda, fen Uzerine yapilan konusmalarin 6grencilerin konusma
becerilerini attirdigini ortaya koymustur. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére fen basarilarini karsilastirmaya yénelik
gerceklestirilen ¢alismalarda, erkek 6grencilerin fen bilimlerinde kiz 6grencilere kiyasla daha yiiksek basari puanlari elde
ettigi belirlenmistir (Hofer & Stern, 2016; Sabir & Aktas, 2023; Reilly vd., 2015). Ancak farkli ilkelerde yapilan ¢alismalarda
tutarsiz sonuglara rastlanmasi, fen bilimlerinde cinsiyet farkliliklarinin kiiltirel ve sistemsel etkenlere bagl olarak
degisebilecegini gostermektedir (Else-Quest vd., 2010; Oberleiter vd., 2023).

Alanyazin bir bitln olarak degerlendirildiginde, okudugunu anlama ile fen basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen ve
cinsiyet temelinde karsilastirmalar yapan cok ¢cok sayida ¢alismaya ulasilabilmektedir. Buna karsin, konusma tutumu ile
fen basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen az sayidaki calismanin diger egitim kademelerinde gerceklestirildigi (Ardiansyah,
2020; Clarkson vd., 2018; Putri & Yaswinda, 2021) ilkokul dlzeyinde gerceklestirilen bir calismanin olmadigi
gorilmektedir. Oysa bilgi edinme siirecinde temel bir arag olan dil becerileri ile fen basarisi arasindaki iliski, dikkatle ele
alinmasi gereken bir konudur. Bunun yani sira, bireysel olarak anlamli iliski gosteren degiskenler birlikte incelendiginde,
bazi degiskenlerin etkisi anlamsiz hale gelebilmektedir (Orug vd., 2024). Bununla birlikte, degiskenlerin birlikte ele alindigi
analizlerde hangi degiskenin fen basarisi tizerinde daha etkili olduguna dair 6ncelik siralamasi yapilarak éncelikli dikkate
alinmasi gereken degiskenler hakkinda kanitlar ortaya konulabilmektedir. Bu ¢alisma, ilkokul diizeyinde gergeklestirilmesi
ve neredeyse hig incelenmemis olan konusma tutumu degiskenini ele almasi bakimindan énemlidir. Okudugunu anlama,
konugsma tutumu ve cinsiyet degiskenlerinin birlikte fen basarisi tUzerindeki etkisini ve bu degiskenlerin goreli 6nem
sirasini ortaya koymasi yéniyle alana 6zgiin katkilar sunmasi beklenmektedir. Calismanin sonuglari, bu alanda ¢alismalar
yapan arastirmacilara, fen bilimleri program gelistirme uzmanlarina ve sinif 6gretmenlerine fen basarisini gelistirmede
oncelikle ele alinmasi gereken degiskenler konusunda kanitlar sunarak 6grencilerin fen basarini artirmak amaciyla hangi
alanlarda desteklenmeleri gerektigi konusunda rehber niteliginde olacaktir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci ilkokul Gglincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilari, konusma becerisi tutumu ve
cinsiyetlerinin fen akademik basarilarini yordama gliclini incelemektir. Bu amag¢ baglaminda asagidaki arastirma
sorularina cevaplar aranmistir:

Uciincii sinif 6grencilerinin;
1. Okudugunu anlama basarisi, konusma becerisi tutumu ve fen basari puan ortalamalari ne diizeydedir?

2. Cinsiyetlerine gore okudugunu anlama testi, konusma becerisi tutumu ve fen basari testi puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Okudugunu anlama basarisi, konusma becerisi tutumu ve cinsiyet fen basarisinin anlaml birer yordayicisi midir?
Yéntem
Arastirma Modeli

Bu g¢alismada, nicel arastirma yontemlerinden yordayici korelasyonel model kullaniimistir. Bu model, iki veya daha
fazla degisken arasindaki iliskiyi inceleyerek, bagimsiz degisken(ler)in bagimli degisken tizerindeki yordama giiclinii ortaya
koymayi amaglar (Fraenkel vd., 2012). Bu ¢alisma, okudugunu anlama, konusma tutumu ve cinsiyet degiskenlerinin
birlikte fen basarilarini yordama diizeylerini incelemeyi amacladigindan yordayici korelasyonel modeldedir. Calismada
bagimli degisken olan fen basarisini yordayan degiskenleri belirlemek amaciyla hiyerarsik regresyon analizi kullanilmis ve
bu dogrultuda li¢ asamali bir model olusturulmustur. ilk asamada yalnizca okudugunu anlama basarisi bagimsiz (yordayici)
degisken olarak ele alinmistir. ikinci asamada, bu degiskene konusma becerisi tutumu eklenmistir. Uglincii asamada ise
cinsiyet degiskeni de modele eklenerek, her bir degiskenin fen basarisini yordama glicli ile modele katkisi
degerlendirilmistir. Bu yapi sayesinde her asamada modele eklenen degiskenin, énceki modeli anlamli sekilde gelistirip
gelistirmedigi analiz edilmistir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini, Corum ilinde uygun 6rnekleme yéntemiyle gére secilen bes farkli ilkokulda 6grenim goren
toplam 134 l¢lnci sinif 6grencisi (68 kiz, 66 erkek) olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme, arastirmacilarin zaman, maliyet
ve erisebilirlik acgisindan kolay ulasabilecekleri katilimcilari segmelerine olanak saglayan bir 6érnekleme yontemidir
(Fraenkel vd., 2012). Bu ¢calismada da arastirmacilarin glivenilir sekilde veri toplayabilmesi amaciyla erisimin kolay oldugu
okullar tercih edilmesi nedeniyle uygun érnekleme yéntemi kullanilmistir. Bu ¢alismada Uglincl sinif 6grencilerinin tercih
edilmesinin iki temel nedeni bulunmaktadir. ilki, ticlincii sinif grencileri ilkokulun ilk iki yilinda temel dil becerilerini biiyiik
Olglide kazanmis; ancak bu becerileri daha (st diizeyde kullanma asamasinda olan bireylerdir. Bu durum, onlarin hem
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okudugunu anlama dizeylerini hem de konusma tutumlarini daha saglikli bir sekilde degerlendirme olanagi sunmaktadir.
ikincisi ise tglinci sinif, grencilerin fen bilimleri dersine yénelik temel kavramsal anlayislarinin olusmaya basladig kritik
bir dénemdir (MEB, 2024). Bu nedenle, bu sinif diizeyi fen basarisini etkileyen bilissel ve dilsel degiskenlerin etkisini
incelemek agisindan uygun bir gelisimsel dénem olarak degerlendirilmistir. Ornekleme dahil olan &grencilerin okul ve
cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

.(I'-jag;::-:’c;rgi.lerin Okul ve Cinsiyetlerine Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlari
Kiz Erkek Toplam
ilkokul N % N % N %
A 7 5,22 8 5,97 15 11,19
B 8 5,97 7 5,22 15 11,19
C 15 11,19 6 4,48 21 15,67
D 19 14,18 27 20,15 46 34,33
E 19 14,18 18 13,43 37 27,61
Toplam 68 50,75 66 49,25 134 100,00

Tablo 1'de goriildiGgi tzere, 6rneklemdeki 6grencilerin %50,75’si kiz, %49,25’i erkek 6grencilerden olusmaktadir.
Ogrencilerin %11,19’i A ilkokulu, %11,19’u B ilkokulu, %15,67’si C ilkokulu, %34,33’(i D ilkokulu ve %27,61’i E ilkokulunda
o6grenim gormektedir.

Hiyerarsik regresyon analizi icin 6rnekleme blylklGginiin yeterliligi, Green (1991) ile Tabachnick & Fidell (2018)
tarafindan onerilen formiller dogrultusunda degerlendirilmistir. Green (1991), her bir yordayici degisken icin en az 15
katihmci olmasini 6nermekte; Tabachnick & Fidell (2018) ise etki buyukligunu gorebilmek amaciyla “50 + 8 * yordayicl
degisken sayisi” formiliini kullanmaktadir. Bu calismada yer alan (i¢ yordayici degisken dikkate alindiginda, her iki formiil
de orneklem buyukliginun yeterli oldugunu goéstermektedir. Ayrica regresyon analizinde gecerli sonuclar elde
edilebilmesi icin gerekli olan normallik, dogrusallik ve g¢oklu dogrusallik gibi 6n kosullarin saglanmasi da 6rneklem
blyuklGgliniin analiz icin uygunlugunu desteklemektedir.

Kullanilan Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak; “Kisisel Bilgi Formu”, “Okudugunu Anlama Testi”, “Konugsma Becerisi Tutum

ey

Olgegi” ve “Fen Bilimleri Basari Testi” kullanilmistir.
Kisisel bilgi formu: ¢calismaya konu edilen degiskenlerden biri olan cinsiyet, okul bilgisine bu form ile ulagilmigtir.

Okudugunu anlama testi: 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerini 6lgmek amaciyla Aksoy (2022) tarafindan
gelistirilen test, bilgilendirici bir metin ve bu metinle ilgili biri coktan segmeli digerleri agik uglu olmak lzere 10 sorudan
olusmaktadir. Test icin alanyazin incelenerek metinler belirlendikten sonra 6grencilerin seviyelerine uygunlugu ve kapsam
gecerligi yoniyle uzman gorusleri alinmistir. Agik uglu maddelerin puanlamasi yeterli (2), kismen yeterli (1) ve yetersiz
(0); coktan se¢meli sorunun puanlamasi yeterli (1), yetersiz (0) seklinde yapilmaktadir. Testten alinabilecek en yiiksek
puan 19, en distk puan 0’dir.

Konusma becerisi tutum élgegi: 6lgek ilkokul 6grencilerinin konusma beceri tutumlarini 6lgmek amaciyla Guvey Aktay
ve Mermi (2022) tarafindan gelistirilmistir. Bu hususta basit ve anlasilir maddeler hazirlanarak ilkokul 6grencilerinin
maddeleri anlamasi kolaylastirilmistir. Olgek 18 maddeden olusmaktadir ve 6lgek maddeleri “(1) Higbir zaman”, “(2)
Bazen” ve “(3) Her zaman” olmak lzere 3’lu Likert tipinde derecelendirilmistir. Guvey Aktay ve Mermi (2022) tarafindan
Olcegin glivenirligini test etmek amaciyla 225 Uglincl ve dordlinci sinif 6grencisine uygulanan 6lgegin Cronbach alpha i¢
tutarhlik katsayisi 0,78 olarak hesaplanmistir.

Fen bilimleri bagar testi: Karatas (2020) tarafindan Gglnci sinif 6grencileri icin gelistirilen test 32 coktan se¢meli
sorudan olusmaktadir. Test, Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018) fen bilimleri dersi 6gretim programi “Maddeyi Taniyalim”
Unitesi kazanimlari dikkate alinarak gelistirilmistir. Her kazanima yonelik en az birer soru hazirlanarak kapsam gecerliginin
artmasi hedeflenmistir. Hazirlanan sorular fen bilimleri egitimi alaninda ¢alisan bir 6gretim Uyesi, bir sinif 6gretmeni ve
bir Tlrkge 6gretmeninin goriisiine sunularak uzman goriist alinmistir. Testlerin puanlanmasinda dogru olan sorular igin
1 (bir), yanhs ve bos birakilan sorular igin 0 (sifir) kullanilmistir. Karatas (2020) tarafindan testin gilivenirligini test etmek
amaciyla 108 6grenciye uygulanan testin KR-20 katsayisi 0,80 olarak hesaplanmigtir.
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Veri Toplama Siireci

Bu calisma icin Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulundan gerekli etik izin alinmistir (Tarih: 07.05.2024, Say:
192349). Calismaya baslamadan 6nce, ¢calismada kullanilan veri toplama araglarinin kullaniminailiskin izinler veri toplama
araglarini gelistiren arastirmacilardan e-posta yoluyla alinmistir. Calismaya katilacak 6grencilerin velileri calisma hakkinda
dnceden bilgilendirilmis ve cocuklarinin calismaya katilimina iliskin yazili onamlar alinmistir. ilkokul Gglincl sinif
ogrencilerinden toplanan verilerin gegerliligini ve glivenilirligini saglamak araciligiyla birtakim énlemler alinmistir. Veriler,
2023-2024 egitim o6gretim yilinin ikinci déneminde, mayis ayinin son haftasinda toplanmistir. Bu tarih, arastirmada
kullanilan fen basari testinin iceriginde yer alan tim kazanimlarin 6grencilere kazandirilmis olmasi nedeniyle secilmistir.
Kisisel bilgi formu, okudugunu anlama testi, konusma becerisi tutum 6lcegi ve fen basari testinden olusan veri toplama
araclari 6grencilere sinif ortaminda ve yiiz yiize olarak uygulanmistir. Her bir 6lcme araci farkh glinlerde, birer ders saati
siresince uygulanmistir. Uygulamalar 6ncesinde 6grenciler; 6lgme araclarinin amaclari, uygulama yonergeleri, kisisel
verilerin gizliligi, herhangi bir kisi veya kurumla paylasilmayacagi, verilerin yalnizca bilimsel amagli kullanilacagi, 6lgme
araglarinin not veya puan verme amaci tasimadigi ve katilimin gondllilik esasina dayandigl ve istedikleri zaman
¢alismadan gekilebilecekleri hususlarinda bilgilendirilmistir. Bu siire¢ hem etik hem de bilimsel arastirma ilkelerine uygun
bigimde titizlikle yUrutilmustir.

Veri Analizi

Arastirmanin amaglari dogrultusunda toplanan veriler diizenlendikten sonra kabullenmeleri kontrol edilmis ve analiz
edilmistir. ilk olarak toplanan veriler arasinda kayip veri olup olmadig tespit edilmistir. Tespit edilen kayip verilerin yerine
ilgili veri serisinin aritmetik ortalamasi atanmistir. ikinci olarak ¢alismadaki analizlerin saglikli sonuglar vermesi amaciyla
ug degerlerin tespiti yapilmis ve ug¢ deger olmadigi gérilmistir. Puanlar arasinda karsilastirma yapmak amaciyla, her
Olgek igin katilimcilarin toplam puanlari hesaplanmistir. Sonraki asamalarda yapilan analizler bu toplam puanlar tizerinden
gerceklestirilmistir.

Uglincii olarak degiskenlere ait verilerin normalligi test edilmistir. Degiskenlere ait puanlarin normalligi carpiklik ve
basiklk katsayi degerleri incelenerek test edilmistir. Sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Okudugunu anlama basarisi, konusma tutumu ve fen akademik basari puanlarina ait betimsel istatistikler
Degisken Carpiklik Katsayisi Carpiklik Standart Basiklik Katsayisi Basiklik Standart
Hatas Hatasi
Okudugunu anlama basarisi -0,843 0,209 0,605 0,416
Konusma becerisi tutumu -0,208 0,209 -0,687 0,416
Fen akademik basarisi -0,923 0,209 0,206 0,416

Tablo 2’'de gorildiugi Gzere okudugunu anlama basarisi, konusma tutumu ve fen akademik basarisina ait verilerinin
carpiklik katsayisinin -0,923 ile -0,208 arasinda, basiklik katsayisinin -0,687 ile 0,605 arasinda degismektedir. Carpiklik ve
basiklik katsayi degerlerinin 1 araliginda olmasi normal dagilimin gostergesi olarak kabul edilmektedir (George &
Mallery, 2010). Bu calismada elde edilen katsayr degerleri 1 araliginda yer aldigindan veriler normal dagilim
gostermektedir.

Toplanan verilerin giivenirligini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilen analizlerde, Konusma Becerisi Tutum Olgegi
icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi 0,73 olarak tespit edilmistir. Fen basari testi icin hesaplanan KR-20 glivenirlik
katsayisi 0,85, testin ortalama gugliigli 0,74 ve testin ayirt edicilik degeri 0,40 olarak hesaplanmigtir. Bu degerler, testin
zor olmadigini ve ayirt edici dzellige sahip oldugunu gdstermektedir. i¢ tutarhlik katsayisinin 0,70 ile 0,95 arasinda olmasi
verilerin guvenilir oldugunu géstermektedir (DeVellis, 2003). Bu baglamda, elde edilen verilerin givenilir oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama, konusma beceri tutumu ve fen basari diizeylerini tespit etmek igin aritmetik
ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler kullanilmistir. ilgili degiskenlerden alinabilecek en diisiik ve en
yuksek puan araligi bes esit araliga bolinmus ve sirasiyla ok diisiik, dislik, orta, yiksek ve ¢ok yiiksek olarak diizeyler
belirlenmistir (Aktas, 2022). Ogrencilerin cinsiyete gore ilgili degiskenlere ait puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadig!
bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Son olarak okudugunu anlama, konusma becerisi tutumu ve cinsiyetin
fen basarina etkisi hiyerarsik coklu dogrusal regresyon analizi ile test edilmistir. Hiyerarsik dogrusal regresyon analizi,
bagimsiz degiskenlerin modele sirasiyla eklenmesiyle, her bir degiskenin modele katkisini ve géreli Gnemini ortaya koyma
acisindan islevsel bir yontem sunmaktadir. Fen basarisinin yordayicilarini belirlemek amaciyla gergeklestirilen hiyerarsik
coklu regresyon analizi (ic model ile test edilmistir. ik modelde yordayici olarak OAT kullanilmistir. ikinci modelde
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yordayici degiskenlere KBT bagimsiz degiskeni eklenmistir. Uglincii modelde yordayici degiskenlere cinsiyet bagimsiz
degiskeni eklenmistir.

Hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinin sekiz dnkosulu bulunmaktadir (Pallant, 2020; Tabachnick ve Fidell, 2018). ilki
bagimli degiskenin esit oran veya esit aralik diizeyinde siirekli veri olmasidir. Fen basari testine ait veriler esit aralik
diizeyinde siirekli oldugundan ilk énkosul saglanmistir. ikincisi degiskelerin tamamina ait verilerin normal dagilim
(normality) géstermesidir. Bu 6nkosulun Tablo 2’de sunulan degiskenlere ait basiklik ve garpiklik katsayr degerlerinin
incelenmesiyle saglandigi goriilmistiir. Uclinciisii degiskenler arasinda dogrusal (linearity) iliskinin olmasidir. Bagimsiz
degiskenlerin birer birer bagimli degisken ile sagilim grafikleri incelenerek kontrol edilmis ve dogrusalligin saglandigi
gorllmustir (Ek 1). Dordinclst bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantilihk (multicollinearity) olmamasidir. Bu
calismada Tolerance degerlerinin 0,851 ile 0,988 arasinda, VIF degerlerinin ise 1.012 ile 1,175 arasinda degistigi
gorlulmustiar (Ek 2). Tolerance degerlerinin 0,1’den biyilk, VIF degerlerinin 10’dan ki¢lik olmasi nedeniyle coklu
baglantililigin olmadig1 gorismistir (Pallant, 2020). Besincisi gézlem degerleri iginde ug degerler olmamasidir. Bu
¢alismada hata istatistikleri -2,609 ile 1,528 arasinda, Cook mesafe maksimum degerinin 0,053 oldugu gorilmustir (Ek
3). Hata istatistiklerinin +3.29 araliginda olmasi ve Cook mesafeleri maksimum degerinin 1.0’den kiiglik olmasi nedeniyle
u¢ deger olmadigi gorilmustiir (Tabachnick ve Fidel, 2018). Altincisi tahminlere ait hatalarin normal dagiimasidir.
Regresyon standart hatalarinin histogram grafigi tahminlere ait hatalarin normal dagildigini gostermektedir (Ek 4).
Yedincisi degiskenler es varyansli (homoskedastik) olmalidir. Sagihm grafiginde degerlerin tim grafige yayildigindan es
varyansliligin saglandigi gorilmistir (Ek 5). Sekizincisi hatalar birbirinden bagimsiz olmalidir. Durbin-Watson degeri 1-3
araliginda oldugundan hatalarin birbirinden bagimsiz oldugu gérilmektedir (Durbin-Watson = 1,407). Hiyerarsik ¢oklu
regresyon analizinin tim 6n kosullarinin saglandigi gérilmastir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirma kapsaminda elde edilen veriler analiz edilerek arastirma sorularina iliskin bulgular t¢ balik
halinde sunulmustur.

Ogrencilerinin Fen Akademik Basarisi, Okudugunu Anlama Basarisi ve Konusma Tutumu Diizeyleri

ilkokul ticlincii sinif 6grencilerinin fen basari testi, okudugunu anlama testi ve konusma becerisi tutum olcegi
puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine ait betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Fen Basari Testi, Okudugunu Anlama Testi ve Konusma Becerisi Tutum Olgedi Puanlarina Ait Betimsel istatistikler

_ Alinabilecek Puan

Degiskenler X SS En Dusak En Yiksek Dlzey
Fen akademik basarisi 24,76 5,47 0,00 32,00 Yuksek
Okudugunu anlama basarisi 13,92 4,28 0,00 30,00 Orta

Konusma becerisi tutumu 42,70 5,24 18,00 54,00 Yiksek

Betimsel istatistikler 6grencilerin fen basari testi (X = 24,76) ve konusma becerisi tutumu (X = 42,70) puan
ortalamalarinin yiiksek, okudugunu anlama testi (X = 13,92) puan ortalamalarinin ise orta diizeyde oldugunu gostermistir.

Fen Bagari Testi, Okudugunu Anlama Testi ve Konugma Tutumu Puanlarinin Cinsiyetlere Gore Karsilastiriimasi

ilkokul Gglincii sinif dgrencilerinin cinsiyetlerine gdre fen basari testi, okudugunu anlama testi ve konusma becerisi
tutumu olgeginden aldiklari puanlarin karsilastirmalarina ait bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar
Kiz Erkek EB
Degiskenler X SS X sS tasy) o (Cohen d)
Fen akademik basarisi 25,76 5,18 23,73 5,59 2,187 0,030* 0,38
Okudugunu anlama basarisi 14,16 4,38 13,68 4,19 0,647 0,518
Konusma becerisi tutumu 43,25 5,23 42,14 5,23 1,232 0,220

Not. N=134 (68 kiz, 66 erkek), Cohen’e (1988) gbre d < 0,2 ise 6nemsiz, 0,2 <d< 0,5 ise kuglk, 0,5 <d< 0,8 ise orta, d > 0,8 ise buyuk etki buyukligine
sahiptir.
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Cinsiyete gore degiskenlerin karsilastirildiginda fen basari testi puan ortalamalari arasinda kiz 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir, t132 = 2,187, p < 0,05. Bu fark kiglik etki buytkltglne sahiptir,
EB; Cohen d = 0,38. Okudugunu anlama testi ve konusma beceri tutumu puan ortalamalarinin cinsiyete gore
karsilastirmalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir, p > 0,05.

Okudugunu Anlama Basarisi, Konugsma Beceri Tutumu ve Cinsiyetlerin Fen Basarilarina Etkisi

ilkokul tiglincti sinif 8grencilerinin okudugunu anlama testi, konusma becerisi tutumu ve cinsiyetlerinin fen basari testi
puanlarini ne derece yordadigini ortaya koymak amaciyla (ic modelden olusan hiyerarsik coklu regresyon analizi
gerceklestirilmistir. Regresyon analiz sonugclari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Fen Basarisi icin Hiyerarsik Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari
%95 Giiven Araligi
Degisken B SH B ° Aralg R? AR?
Alt Sinir -~ Ust Sinir
Asama 1 0,326 0,326**
Sabit 14,525 1,324 11,906 17,143 0,000***
Okudugunu anlama testi 0,735 0,091 0,576 0,555 0,915 0,000%***
Asama 2 0,343 0,021*
Sabit 8,595 3,154 2,355 14,835 0,007**
Okudugunu anlama testi 0,660 0,097 0,517 0,468 0,851 0,000%**
Konusma becerisi tutumu 0,163 0,079 0,157 0,007 0,320 0,041*
Asama 3 0,358 0,020*
Sabit 11,600 3,446 4,783 18,417 0,001**
Okudugunu anlama testi 0,656 0,096 0,514 0,467 0,846 0,000***
Konusma becerisi tutumu 0,149 0,079 0,143 -0,007 0,304 0,061
Cinsiyet? -1,557 0,761 -0,143 -3,063 -0,051 0,043*

Not. N =134,2Kiz =0, Erkek = 1, * p < 0,05, ** p < 0,01, ***p < 0,001.

Fen basarisi icin yordayicilari belirlemek icin gerceklestirilen hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi ¢ model ile
gerceklestirilmistir. ik modelde yordayici olarak okudugunu anlama testi kullanilmistir. ikinci modelde yordayici
degiskenlere konusma becerisi tutumu bagimsiz degiskeni de eklenmistir. Uclincii modelde yordayici degiskenlere
cinsiyet bagimsiz degiskeni de eklenmistir.

Bulgular ilk modelin anlamli oldugunu gostermistir, F(1, 132 = 65,420, p < 0,000, R = 0,576, R? = 0,326. Yani, okudugunu
anlama basarisi, fen basarisi ile anlamh olarak iliskilidir, B = 0,576, t = 8,088, p < 0,000. Okudugunu anlama fen basarinin
%32,6’sin1 aciklamaktadir. Bu bulgu, fen basarisindaki 1 birimlik artisin 0,326’sinin okudugunu anlama basarisindan
geldigini gdstermektedir. ikinci modelde, Fj, 131) = 35,653, p < 0,000, R = 0,594, R? = 0,343, konugma becerisi tutumu
degiskeni dahil edildiginde, B = 0,157, t = 2,066, p = 0,041, ilk modelden anlamli gelisme gdstermistir, AF1, 131) = 4,267, p
< 0,041, AR?=0,021. Konusma becerisi tutumu eklendiginde fen basarisinin %2,12’i daha agiklanmaktadir. Bu bulgu, fen
basarisindaki 1 birimlik artisin 0,021’inin konusma tutumundan geldigini ve fen basarisini anlamli sekilde artirdigini
gostermektedir. Uglincii modelde, Fi1, 139 = 25,741, p < 0,000, R = 0,610, R? = 0,358, cinsiyet degiskeni dahil edildiginde (B
=-,143, t =-2,045, p = 0,043) ikinci modelden anlamli gelisme g6stermistir, AF1, 130 = 4,184, p < 0,043, AR?=0,020. Cinsiyet
eklendiginde fen basarisinin %2’si daha agiklanmaktadir. Ancak ikinci modelde anlamli etkisi olan konusma tutumunun
etkisi anlamsiz hale gelmektedir, B =,143, t = 1,893, p = 0,061. Bu bulgu, fen basarisindaki 1 birimlik artisin 0,020’sinin
cinsiyetten geldigini ve fen basarisini anlamli sekilde artirdigini gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ugiinct sinif 8grencilerinin okudugunu anlama basarisi, konusma becerisi tutumu ve cinsiyetlerinin fen basarilarini
yordama gliclini tespit etmeyi amaglayan bu ¢alisma, bu degiskenleri hiyerarsik ¢coklu regresyon modeline sirayla dahil
ederek fen basarisini yordama gliclerini ortaya koymustur. Calisma okudugunu anlama ile konusma tutumu dil becerilerini
ve cinsiyet degiskeninin birlikte ele almasi, 6zellikle konusma tutumunun fen basarisina etkisini ele alan az sayidaki
¢alismadan biri olmasi ve ilkokul diizeyinde ¢oklu degiskenlerle yapilan analizlerle alanyazina katki sunmasi bakimindan
6nem tasimaktadir.
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Bulgular, 6grencilerin fen basari ve konusma tutumu puan ortalamalarinin yiksek, okudugunu anlama puan
ortalamalarinin ise orta diizeyde oldugunu gostermistir. Bu bulgu, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde diger
alanlara kiyasla daha fazla gelisime ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Okudugunu anlama dizeylerinin orta
seviyede olmasi, fen derslerinin kavramsal yapisi gbz éniinde bulunduruldugunda dikkat g¢ekicidir. Nitekim Liu ve Tsai
(2019), okudugunu anlama becerileri ile fen basarisi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu saptamis ve bu becerinin
fen derslerinde karmasik kavramlari 6grenmeyi ve problem ¢d6zme becerilerini gelistirerek bilimsel kavramlari 6grenme
sirecinde belirleyici oldugunu vurgulamistir. Okudugunu anlama becerilerinin orta diizeyde olmasinin muhtemel
nedenleri olarak bilissel gelisim diizeyi, okuma aliskanhigi eksikligi ve okuma stratejisi eksikligi sayilabilir. Heniiz soyut
disiinme becerilerini gelistirme asamasinda olan Gglinci sinif 6grencileri, 6zellikle gikarim yapma, ana fikri bulma, neden-
sonug iliskisi kurma gibi tst dizey okuma-anlama becerilerinde zorlanabilmektedir (Piaget, 1972; Paris & Hamilton, 2009).
Bu durum, o6zellikle bilgilendirici metinlerde anlamayi giiclestirmektedir. Okuma sikligi ile okudugunu anlama basarisi
arasinda gucla bir iliski oldugu bilinmektedir (Glines, 2013; Mol ve Bus, 2011). Evde veya okulda dizenli olarak kitap
okumayan, cesitli metin tirlerine maruz kalmayan 6grencilerin anlama diizeyleri daha disiik olabilmektedir. Kigik
yaslardaki 6grencilerde altini gizme, 6zet ¢ikarma, soru sorma gibi anlam kurma stratejileri yeterince gelismemistir
(Pressley & Afflerbach, 1995). Etkili okuma stratejilerinin eksikligi, 6grencilerin metinleri derinlemesine inceleyerek analiz
etmesi ve metinler arasinda iliski kurabilme kurma yeteneklerini sinirlayabilmektedir (Karakaya, 2017).

Cinsiyete gore karsilastirmalara ait bulgular, fen basari puanlarinda kiz 6grenciler lehine anlamh bir fark ortaya
koyarken, okudugunu anlama ve konusma tutumu puanlarinda ise anlamh bir fark olmadigini ortaya koymustur. Kiz
ogrencilerinin fen basarisindaki bu UstiinlGgl, onceki g¢alismalarin genellikle erkek 6grencilerin fen bilimlerindeki
basarilarinin daha ytiksek oldugu yontndeki bulgulariyla gelismektedir (Hofer ve Stern, 2016; Oberleiter vd., 2023; Sabir
ve Aktas, 2023; Reilly vd., 2015; Uyanik, 2017). Bu celiski, zaman iginde kiz 6grencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu
tutum gelistirmelerinin fen basarisini etkilemeleriyle agiklanabilir (Celik & Aydin, 2020; Lee ve Mun, 2023; Uyanik, 2017).
Sinif ortamindaki 6gretmen tutumlarinin, 6zellikle kiz 6grenciler icin destekleyici ve tesvik edici olmasi, kiz 6grencilerin
o0grenmeye daha fazla gliven duymasini saglayarak destekleyici sinif atmosferinin yaratiimasi basarilarini etkileyebilir
(Meydan, 2019). Son yillarda yasanan toplumsal cinsiyet rollerinin degisikligi, kiz 6grencilerin erkeklere kiyasla fen
bilimlerine daha fazla ilgi duymalarina yol agarak kizlarin fen derslerinde daha basarili olmalarini saglamistir (Chan, 2022;
Yilmaz ve Yavuz, 2021). Calismanin gergeklestirildigi drneklemin spesifik 6zellikleri geliskiyi agiklamaya yardimci olacak bir
diger faktor olup calismanin yapildigi bélge veya okulun egitim politikalari da bulgularin sonuglarini etkileyebilir. Bazi
okullar, kiz 6grencilerin fen derslerinde daha iyi performans gostermeleri icin belirli tesvikler ve destekleyici 6gretim
yontemleri sunabilir. Bu durum, 6grencilerin cinsiyetlerine dayali basari farklarini agiklayabilir (Akgiin ve Kog, 2020). Bu
sonug, kiz 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari veya okul icindeki destekleyici ortamlar gibi dissal faktérlerin fen
basarisini etkileyebilecegini ortaya koymaktadir. Bu farkliliklar, fen basarisinin yalnizca cinsiyetle degil, bireysel 6grenme
yaklasimlari, cevresel faktorler ve egitim yontemleriyle de iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle, cinsiyet
temelli bagari farklarini anlamak i¢in daha genis kapsaml ve ¢ok yonlu arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica,
okudugunu anlama basarisi ve konusma becerisi tutumu agisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamis
olmasi, her iki becerinin de cinsiyetten bagimsiz olarak gelisebilecegini gostermektedir.

Hiyerarsik coklu regresyon analizi bulgulari, okudugunu anlama basarisi, konusma becerisi tutumu ve cinsiyetin birlikte
fen basari puanlarindaki degisimin yaklasik %36’sini agikladigini ortaya koymustur. Bu degiskenler modele sirayla
eklendiginde her birinin fen basarisi tzerinde anlamli bir etkisi oldugunun tespit edilmesiyle birlikte en buyik etkinin
okudugunu anlama degiskenine ait oldugu (R? = 0,326), cinsiyet eklendiginde ise konusma becerisi tutumu degiskeninin
anlamh etkisinin anlamsiz hale geldigi tespit edilmistir.

ilk model okudugunu anlama becerisi ile fen basarisi arasinda giiclii bir iliski oldugunu ve okudugunu anlama
becerisinin fen basarisinin %32,6’sin1 agikladigini ortaya koymustur. Bu bulgu okudugunu anlamanin ilkokul 6grencilerinin
(Sadik vd., 2022) ve diger kademedeki 6grencilerin (Aslanoglu, 2007; Kutlu vd., 2011; Wahyuni vd., 2018) fen basarilari
Uzerinde pozitif yonde anlamh bir etkisi oldugunu ortaya koyan onceki ¢alisma bulgulariyla uyumludur. Pozitif etki,
okudugunu anlama becerisi ne kadar iyilestirilirse fen basarisinin da o oranda artacagi anlamina gelmektedir. Bu durum,
okudugunu anlama becerisinin, 6zellikle fen derslerinde bilgi edinme ve kavrama siireclerinde 6nemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Fen bilimleri dersinin 6nemli bir bélimd, bilimsel metinleri okuma ve anlama becerisine dayanmaktadir.
Bu nedenle, ilkokul 6grencilerinde okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi fen bilimleri dersindeki akademik basari
acisindan énemlidir (Sadik vd., 2022; Ozer, 2024). Ogrenciler fen bilimleri dersinde etkili bir bicimde okuyabildiklerinde,
yeni kavramlari 6nceki bilgi ve deneyimleriyle iliskilendirebilir, 6grenme ile yasamlari arasinda baglanti kurabilirler. Bu
bilgilerden hareketle, ilkokul 6grencilerinde okudugunu anlama becerisi gelistikge Fen Bilimleri dersi akademik basarisinin
da gelisecegi anlagiimaktadir.

Birinci modele konugsma becerisi tutumunun dahil edilmesiyle olusturulan ikinci model, ilk modeli anlamh sekilde
gelistirmis ve fen basarisini agiklama oranini %2,12 artirarak toplamda %34,3’e ulastirmistir. Bu durum, 6grencilerin

608



Tarakci & Aktas — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 2025, 600-616

konusma tutumlarinin fen bilimleri basarilarinda anlamli ve pozitif bir etkiye sahip oldugunu acikg¢a ortaya koymaktadir.
Bu c¢alismada kullanilan konusma tutumu Olgegi, 6grencilerin dislincelerini ifade etme, soru sorma konusundaki
cesaretleri, tartismalara katilma ve kendini s6zlii olarak ifade etme konularindaki tutumlarini kapsamaktadir (Guvey Aktay
ve Mermi, 2022). Bu baglamda, s6z konusu tutum yalnizca konusma becerilerini degil, ayni zamanda iletisim kurma
yonelimini de temsil etmektedir. iletisim kurma becerileri, hem bilimsel siire¢ becerilerinin bir parcasi olmasi hem de
bilimsel kavramlarin 6grenilmesinde sorgulama sirecini baslatmasi agisindan fen 6grenimi ile dogrudan iliskilidir (Aktas
& Karamustafaoglu, 2024; Wahyuni et al., 2018). Fen kavramlari hakkinda konusmak, kamuya acik ortamda tartismalar
yurutmek gibi etkinliklerin hem iletisim becerilerini hem de kavramsal anlayisi gelistirdigi bilinmektedir (Clarkson et al.,
2018). Etkili konusma, mesajin dogru ve anlamli bicimde aktarilabilmesi icin elestirel diislinmeyi gerektirir. Bu yoniyle,
konusma tutumu yiiksek olan 6grenciler kavramlari daha derinlemesine irdeleyebilmekte ve alternatif bakis acilarini fark
edebilmektedir. Boylece fen bilimleri basarilari da bu dogrultuda artis gostermektedir. Nitekim 6grenciler
anlamlandiramadiklari kavramlari 6gretmenlerine ya da akranlarina sézIi olarak ifade ederek zihinsel bosluklar
giderebilmekte ve bu slreg, 6grenmeyi desteklemektedir (Wilson, 1998). Ancak okudugunu anlama degiskeni kontrol
edildiginde, konusma tutumunun fen basarisi tGzerindeki etkisinin %2,12 ile sinirli kaldigi; buna karsin konusma tutumu
sabitken OAT’nin fen basarisinin %32,6’sin1 agikladigl gorilmektedir. Bu bulgu, Dale’in (1969) bireylerin okuduklarinin
%10’unu, soylediklerinin %70’ini hatirladig yoniindeki bulgulariyla gelisiyor gibi gériinmektedir. Bu geliski, egitim
sistemimizde 6gretimin agirlikli olarak 6gretmen merkezli ve sunuma dayal yiriitilmesinden, dolayisiyla 6grencilerin
pasif alici konumda kalmasindan kaynaklanabilir. Ayrica g¢alismada kullanilan 6lgegin dogrudan performansi degil,
ogrencilerin 6z degerlendirmeye dayali tutumlarini 6lgmesi de bu sinirliliga katki sunmus olabilir. Bu nedenle, daha somut
sonuglara ulagsmak icin dogrudan gézleme dayali ya da performans 6lglimiine dayanan arastirmalara ihtiyag vardir.

ikinci modele cinsiyet degiskeninin dahil edilmesiyle olusturulan Ggiincii model, ikinci modeli anlamli sekilde
gelistirmis ve fen basarisinin agiklama oranini %2 daha artirarak toplamda %35,8’e ulastirmistir. Ancak bu modelde, ikinci
modelde anlamli olan konusma tutumunun etkisi anlamhligini yitirmistir. Bu durum, cinsiyetin fen basarisi tGzerindeki
etkisinin dikkate deger oldugunu, buna karsilik konusma tutumunun bu baglamda ikincil diizeyde bir rol oynadigini
disindirmektedir. Bu ¢alismada yapilan cinsiyete gore karsilastirmalarda fen basarisinda erkeklerle karsilastirildiginda
kizlar lehine anlamli bir farkhihgin tespit edilmesi de cinsiyetin anlaml etkisini desteklemektedir. Kizlarin akici okumada
erkeklerden daha avantajli olmasi (Reynolds vd., 2022) ve bu ¢alismada okudugunu anlamanin fen basarisinin yaklasik
%32'sini agiklamasi, cinsiyetin okudugunu anlama uzerindeki dolayh etkisinden fen basarisi lzerinde dolayli bir etki
olusturdugunu dislindirmektedir.

Sinirhliklar ve Oneriler

Bu calismada elde edilen bulgular, belirli sinirhliklar cercevesinde degerlendirilmelidir. Oncelikle, arastirmanin
orneklemi yalnizca belirli bir cografi bolgede yer alan tglincl sinif 6grencileriyle sinirlidir. Bu durum, elde edilen sonuglarin
genellenebilirligini sinirlamaktadir. Ayrica, konusma tutumuna iliskin veriler 6grencilerin 6z degerlendirmelerine
dayandigindan, algilanan tutum ile gercek performans arasinda farkliliklar olabilir. Olciilen degiskenlerin timi dogrudan
gozlemsel ya da performansa dayali 6lcme araglariyla degil, 6z bildirim 6lgekleriyle degerlendirilmistir. Bu durum, 6zellikle
konusma becerisi gibi davranissal 6zelliklerin degerlendirilmesinde 6lglim hatalarina yol agabilir. Son olarak, ¢alismada
kullanilan tasarim nedensel iliskilerden ziyade yordayici iliskilere odaklandigi icin degiskenler arasindaki iliski neden-sonug
baglaminda yorumlanmamalidir. Bu sinirliliklara ragmen bu ¢alisma alanyazinda oldukga az galisiimis olan konusma
tutumunun fen basarisi arasindaki iliskiyi incelemesi ve okudugunu anlama ile cinsiyet degiskenleriyle fen basarisini
yordama gticlinl hiyerarsik coklu regresyon ile incelemesi 6nceki ¢alismalari ilerleterek bilgi birikimine katki saglamistir.

Sonug olarak tiglinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilari, konusma tutumu ve cinsiyetleri fen basarilarini
onemli 6lgiide acgiklamakta ve goreli 6nem sirasi okudugunu anlama basarisi, cinsiyet ve konusma tutumu seklinde
siralanmaktadir. Bu galismanin sonuglari ve gerceklestirilen tartisma temelinde egitimcilere, uygulayicilara ve gelecek
arastirmalara yonelik asagidaki oneriler getirilmistir:

1. Okudugunu anlama basarisi, fen basarisinin en gii¢li ve dncelikli yordayicisi oldugundan, fen bilimleri derslerinde
bu beceriyi gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmelidir. Bilgilendirici metinler tizerinde ¢alisma, okuma stratejilerinin
O0gretimi ve Ust diizey disinme becerilerini tesvik eden okuma-anlama etkinlikleri, 6grencilerin fen basarisini olumlu
yonde etkileyebilir.

2. Konusma tutumu, fen basarisini anlamli sekilde yordayan bir degisken oldugundan, 6grencilerin sinif igi
tartismalara aktif katilimini saglayacak ve diisiincelerini s6zIi olarak ifade etmelerini tesvik edecek 6gretim uygulamalari
benimsenmelidir. Argiimantasyon, sorgulama temelli 6grenme ve is birlikli 6grenme gibi yaklasimlar konusma
becerilerinin gelisimini destekleyebilir.
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3. Cinsiyet farkhhklarinin, fen basarisi izerinde etkili olabilecegi dikkate alinarak, sinif i¢i uygulamalarda cinsiyet
esitligine dayal pedagojik yaklasimlar benimsenmelidir. Bu sayede kiz ve erkek 6grencilerin fen 6grenimine esit katilimini
saglanabilir.

4. Ogrencilerin konusma becerilerinin etkisini daha somut bicimde degerlendirebilmek adina, gelecek calismalarda
gozleme dayali ya da performansa dayali 6lgme araglari kullanilmahdir. Boylece, 6grencilerin 6z degerlendirmeleri ile
gercek davranislari arasindaki olasi farklar daha saglikh analiz edilebilir.

5. Cahsmanin farkli cografi bolgelerde, daha bliylik ve cesitlendirilmis 6rneklemlerle tekrarlanmasi, elde edilen
bulgularin genellenebilirligini artiracaktir. Ayrica, farkli sinif dizeylerinde yapilacak benzer calismalar, degiskenlerin
etkilerini gelisimsel agidan ortaya koyabilir.

6. Dilsel faktorlerin, fen basarisinin anlamli yordayicilari arasinda yer almasi nedeniyle, gelecek ¢alismalarda dinleme
becerisi gibi diger dilsel faktérlerin de modele dahil edilerek benzer analizler gerceklestirebilirler.

Katkida Bulunanlar
Bu galismanin veri toplama silirecine katki saglayan tim 6grencilere igten tesekkirlerimizi sunariz.
Etik Kurul Onay Bilgileri

Bu calisma, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu’nun 07.05.2024 tarihli ve 192349 sayili karari ile
onaylanmis, arastirma ve yayin etigi ilkelerine uygun bicimde yurutilmastar.

Cikar Gatigsmasi

Yazarlar, bu ¢alismayla ilgili herhangi bir ¢ikar ¢atismasi beyanlarinin bulunmadigini belirtmektedir.
Finansal Destek

Bu ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum ya da kurulustan finansal destek alinmamustir.

Yazar Katkilari

TUm vyazarlar, ¢alismanin planlanmasi, verilerin analizi, yazimi ve uygulanmasi silreglerinde esit dizeyde katki
saglamistir.

610



Tarakci & Aktas — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 2025, 600-616

Kaynakga

Adams, R. (10 Mart, 2025). Boys widen gap over girls in maths and science in England. The Guardian.
https://www.theguardian.com/education/2025/mar/10/boys-widen-gap-over-girls-in-maths-and-science-in-
england-study-reveals

Adiglzel, F. B. (2019). Ortadgretim Turk dili ve edebiyati dersi 6gretim programlarinin konusma egitimi agisindan
incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 23(2), 451-476.

Aditomo, A., & Klieme, E. (2020). Forms of inquiry-based science instruction and their relations with learning outcomes:
Evidence from high and low performing education systems. International Journal of Science Education, 42(4),
504-525. https://doi.org/10.1080/09500693.2020.1716093

Akbalik, S., & Yilayaz, O. (2020). Ortaokul 8. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama ve fen basarilarinin bazi degiskenler
acisindan incelenmesi. Turkish Journal of Educational Studies, 7(3), 118-138.

Akgiin, D., & Kog, 1. (2020). Egitim politikalarinin 8grenci basarisi lizerindeki etkisi: Cinsiyet duyarl yaklasimlar. Tiirk EGitim
Bilimleri Dergisi, 25(3), 34-47.

Aksoy, S. (2022). Zihin haritasi yénteminin ilkokul 3. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerine etkisi.
(Tez No: 713521) [Yiiksek lisans tezi, Ordu Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Aktas, E., & Bayram, B. (2018). Tiirkce 6gretiminde okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi Gzerine bir inceleme.
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22(3), 1401-1414.

Aktas, i. (2022). Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Disiplinlerarasi
Egitim Arastirmalari Dergisi, 6(12), 187-203.

Aktas, I., & Karamustafaoglu, O. (2024). The effect of guided inquiry-based virtual and physical laboratories on science
learning outcomes. Research in Science & Technological Education,
https://doi.org/10.1080/02635143.2024.2423071

Akyol, H. (2020). Tiirkce ilk okuma yazma 6gretimi (19. Baski). Pegem Akademi.

Ardiansyah (2020). Improving students’ speaking skills through the use of video-based scientific approach. JOLLT Journal
of Languages and Language Teaching, 8(3), 222-236. https://doi.org/10.33394/jollt.v%vi%i.2734

Aslanoglu, A. E. (2007). PIRLS 2001 Tiirkiye verilerine gére 4. sinif égrencilerinin okudugunu anlama becerileriyle iliskili
faktorler. (Tez No: 234226) [Doktora tezi, Ankara Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Baran, M., & SOzbilir, M. (2018). An application of context-and problem-based learning (C-PBL) into teaching
thermodynamics. Research in Science Education, 48, 663—689. Doi. 10.1007/s11165-016-9583-1

Bayat, N., & Sekercioglu, G., & Bakir, S. (2014). Okudugunu anlama ve fen basarisi arasindaki iliskinin belirlenmesi. Egitim
ve Bilim, 39(176), 457-466. http://dx.doi.org/10.15390/EB.2014.3693

Benzer, E., & Sahin, F. (2013). Temel dil becerilerinin fen gretimindeki dnemi ile ilgili bir arastirma. Marmara Universitesi
Atatlirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 28(28), 11-31.

Bloom, B. S. (1995). insan nitelikleri ve okulda 6§renme (3. Baski). Pegem Akademi.

Cairns, D., & Areepattamannil, S. (2019). Exploring the relations of inquiry-based teaching to science achievement and
dispositions in 54 countries. Research in Science Education, 49, 1-23. https://doi.org/10.1007/s11165-017-9639-
X

Cano, F., Garcia, A., Berbén, A. B. G., & Justicia, F. (2014). Science learning: A path analysis of its links with reading
comprehension, question-asking in class and science achievement. International Journal of Science Education,
36(10), 1710-1732. https://doi.org/10.1080/09500693.2013.876678

Chan, R. C. H. (2022). A social cognitive perspective on gender disparities in self-efficacy, interest, and aspirations in
science, technology, engineering, and mathematics (STEM): The influence of cultural and gender
norms. International Journal of STEM Education, 9: 37. https://doi.org/10.1186/s40594-022-00352-0

Chen, S. Y., Chang, H. Y., & Yang, S. R. (2017). Content-based recreational book reading and Taiwanese adolescents’
academic achievement. Journal of Education and Learning, 6(1), 207-217. https://doi.org/10.5539/jel.vbn1p207

611


https://www.theguardian.com/education/2025/mar/10/boys-widen-gap-over-girls-in-maths-and-science-in-england-study-reveals
https://www.theguardian.com/education/2025/mar/10/boys-widen-gap-over-girls-in-maths-and-science-in-england-study-reveals
https://doi.org/10.1080/09500693.2020.1716093
https://doi.org/10.1080/02635143.2024.2423071
https://doi.org/10.33394/jollt.v%25vi%25i.2734
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2014.3693
https://doi.org/10.1007/s11165-017-9639-x
https://doi.org/10.1007/s11165-017-9639-x
https://doi.org/10.1080/09500693.2013.876678
https://doi.org/10.1186/s40594-022-00352-0
https://doi.org/10.5539/jel.v6n1p207

Tarakci & Aktas — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 2025, 600-616

Cheung, D. (2018). The key factors affecting students’ individual interest in school science lessons. International Journal
of Science Education, 40(1), 1-23. Doi: 10.1080/09500693.2017.1362711

Clarkson, M. D., Houghton, J., Chen, W., & Rohde, J. (2018). Speaking about science: A student-led training program
improves graduate students’ skills in public communication. Journal of Science Communication, 17(02): AQ5.
https://doi.org/10.22323/2.17020205

Cromley, J. G. (2009). Reading achievement and science proficiency: International comparisons from the programme on
international student assessment. Reading Psychology, 30(2), 89-118.
https://doi.org/10.1080/02702710802274903

Celik, H., & Aydin, i. (2020). Fen bilimleri egitiminde 6grenci tutumlari ve basari: Cinsiyetin rolii. E§itim Bilimleri Dergisi,
23(1), 12-19.

Dale, E. (1969). Audio-visual methods in teaching (3rd Edition). NY: Dryden Press.

Demircioglu, H., Ding, M., & Calik, M. (2013). The effect of storylines embedded within context-based learning approach
on grade 6 students' understanding of 'physical and chemical change' concepts. Journal of Baltic Science
Education, 12(5), 682-691.

Durgun, E., & Onder, i. (2019). Ortaokul 7. sinif grencilerinin fen bilimleri basarilari ile okudugunu anlama, grafik okuma
ve problem ¢dzme becerileri arasindaki iliski. Journal of Individual Differences in Education, 1(1), 1-13.

Durukan, E., & Arslan, N. (2018). Okuma aliskanligi. S. Ayyilmaz & B. Uriin Karahan (Eds.), Okuma Egitimi. Ani Yayincilik.

Else-Quest, N. M., Hyde, J. S., & Linn, M. C. (2010). Cross-national patterns of gender differences in mathematics: A meta-
analysis. Psychological Bulletin, 136(1), 103—-127. https://doi.org/10.1037/a0018053

Espinoza, A. M., & Taut, S. (2020). Gender and psychological variables as key factors in mathematics learning: A study of
seventh graders in Chile. International Journal of Educational Research, 103: 101611. Doi:
10.1016/j.ijer.2020.101611

Field, G. B. (2009). The effects of the use of Renzulli learning on student achievement in reading comprehension, reading
fluency, social studies, and science: An investigation of technology and learning in grades 3-8. International
Journal of Emerging Technologies in Learning, 4(1), 29-39. doi:10.3991/ijet.v4i1.629

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate research in education (8th Ed.). Mc Graw—
Hill Companies.

George, D., & Mallery, M. (2010). SPSS for windows step by step: A simple guide and reference (10th ed.) Boston: Pearson.

Gomez, K., Gomez, L. M., Cooper, B., Lozano, M., & Mancevice, N. (2019). Redressing science learning through supporting
language: The biology credit recovery course. Urban  Education, 54(10), 1489-1519.
https://doi.org/10.1177/0042085916677345

Green, S. B. (1991). How many subjects does it take to do a regression analysis? Multivariate Behavioral Research, 26(3),
499-510. https://doi.org/10.1207/s15327906mbr2603 7

Guvey Aktay, E., & Mermi, F. (2022). Speaking skills attitude scale for primary school students: Validity and reliability
study. Mimbar Sekolah Dasar, 9(1), 43-57. https://doi.org/10.53400/mimbarsd.v9i1.41577

Glnes, F. (2013). Tiirkge égretimi yaklasimlar ve modeller (1. Baski). Pegem Akademi.
Glines, F. (2015). Etkinliklerle hizli okuma ve anlama (1. Baski). Pegem Akademi.

Hofer, S. I., & Stern, E. (2016). Underachievement in physics: When intelligent girls fail. Learning and Individual
Differences, 51, 119-131. https://doi.org/10.1016/].lindif.2016.08.006

Hyde, J. S. (2014). Gender similarities and differences. Annual Review of Psychology, 65, 373-398.
https://doi.org/10.1146/annurev-psych-010213-115057

Jia, C,, Yang, T., & Qian, Y. (2020). The gender differences in science achievement, interest, habit, and creativity: A national
representative  evidence  from  China.  Science  Education International,  31(2), 195-202.
https://doi.org/10.33828/sei.v31.i2.9

Karacaoglu, O. C., & Kasap, Y. (2023). The effect of reading comprehension skills on mathematics and science according
to PISA data. International Journal of Educational Research  Review, 8(3), 623-637.
https://doi.org/10.24331/ijere.1246885

612


https://doi.org/10.22323/2.17020205
https://psycnet.apa.org/doi/10.1080/02702710802274903
https://doi.org/10.1037/a0018053
https://doi.org/10.1177/0042085916677345
https://doi.org/10.1207/s15327906mbr2603_7
https://doi.org/10.53400/mimbarsd.v9i1.41577
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2016.08.006
https://doi.org/10.1146/annurev-psych-010213-115057
https://doi.org/10.33828/sei.v31.i2.9
https://doi.org/10.24331/ijere.1246885

Tarakci & Aktas — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 2025, 600-616

Karakaya, F. (2017). Fen bilimlerinde okudugunu anlamada zorluklar ve ¢6ziim 6nerileri. Tirk Egitim Bilimleri Dergisi,
18(3), 300-314.

Karasu, I., & Hasiloglu, M. A. (2020). Okudugunu anlama yorumlama ve dort islem becerisinin 6.sinif fen bilimleri dersi
sirat konusundaki 6grenci basarisina etkisi. Journal of Computer and Education Research, 8(15), 136-155.
https://doi.org/10.18009/jcer.649866

Karatas, F. (2020). ilkokul 3.sinif fen bilimleri dersinde dijital hikdye kullaniminin akademik basari ve kaliciliga etkisi. (Tez
No: 612642) [Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kaya, V. H. (2017). Okuma becerilerinin fen bilimleri okuryazarligina etkisi. Milli Egitim Dergisi, 46(215), 193-207.

Kintsch, W., & Kinstch, E. (2005). Comprehension. In S. G. Paris, & S. A. Stahl (Eds.), Children’s reading comprehension and
assessment (s. 71-92). Mahwah, NJ: Ablex. http://dx.doi.org/10.1002/9780470757642.ch12

Kutlu, O., Yildirnm, O., Bilican, S., & Kumandas, H. (2011). ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlamada basarili
olup-olmama durumlarinin kestirilmesinde etkili olan degiskenlerin incelenmesi. Egitimde ve Psikolojide Ol¢me
ve Dederlendirme Dergisi, 2(1), 132-139.

Lee, G. G., & Mun, S. (2023). From science motivation to science identity: The mediating effect of science achievement
according to gender. EURASIA Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 19(10): em2341.
https://doi.org/10.29333/ejmste/13633

Liu, Y., & Tsai, C. (2019). The role of reading comprehension in science learning: A meta-analysis. International Journal of
Science Education, 41(2), 150-165.

Luykx, A., Lee, O., Mahotiere, M., Lester, B., Hart, J., & Deaktor, R. (2007). Cultural and home language influences on
children's responses to science assessments. The Teachers College Record, 109(4), 897-926.

Meydan, M. (2019). Kiz 6grencilerin egitimdeki basarisi ve 6gretmen tutumlari. Egitim Arastirmalari Dergisi, 7(2), 45-59.

Milli  Egitim Bakanhg (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programi (3, 4, 5 6, 7 ve 8. siniflar).
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812312311937-
FEN%20B%C4%B0L%C4%BOMLER%C4%B0%20%C3%96%CA%9ERET%C4%BOM%20PROGRAMI2018.pdf

MillT Egitim Bakanligi (2024). Tiirkiye yiizyth maarif modeli fen bilimleri dersi 6gretim programi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar).
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/fen-bilimleri-dersi

Mol, S. E., & Bus, A. G. (2011). To read or not to read: A meta-analysis of print exposure from infancy to early adulthood.
Psychological Bulletin, 137(2), 267-296.

Muradoglu, U. (2021). ilkokul 3. sinif 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirme. (Tez No: 705576) [Yiiksek lisans tezi,
Bartin Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Neri, N. C., Guill, K., & Retelsdorf, J. (2021). Language in science performance: Do good readers perform better? European
Journal of Psychology of Education, 36(1), 45-61. https://doi.org/10.1007/s10212-019-00453-5

Obali, B. (2009). Ogrencilerin fen ve teknoloji akademik basarisiyla Tiirkcede okududunu anlama ve matematik basarilar
arasindaki iliski. (Tez No: 245173) [Yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Oberleiter, S., Fries, J., Schock, L. S., Steininger, B., & Pietschnig, J. (2023). Predicting cross-national sex differences in
large-scale assessments of students’ reading literacy, mathematics, and science achievement: Evidence from
PIRLS and TIMSS. Intelligence, 100: 101784. https://doi.org/10.1016/j.intell.2023.101784

OECD (2019). PISA 2018 Assessment and Analytical Framework, PISA, OECD Publishing,
Paris, https://doi.org/10.1787/b25efab8-en.

Orug, T., Aktas, I., & Kurt, M. (2024). The predictive effect of reading motivation and creative reading perception on
reading comprehension. Inonu University Journal of the Faculty of Education, 25(2), 752-775. DOI:
10.17679/inuefd.1436827

Ozer, S. (2024). Fen egitiminde kavram odakli okuma 6gretiminin ortaokul 6§rencilerinin kavram 6§renmelerine,
sorgulama becerilerine ve okudugunu anlamalarina etkisi. (Tez No: 863264) [Yiiksek lisans tezi, Marmara
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Pallant, J. (2020). Spss survival manual: a step by step guide to data analysis using IBM SPSS. London: McGraw-Hill (7th
edition). Open University Press.

613


https://doi.org/10.18009/jcer.649866
https://doi.org/10.29333/ejmste/13633
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812312311937-FEN%20B%C4%B0L%C4%B0MLER%C4%B0%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI2018.pdf
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812312311937-FEN%20B%C4%B0L%C4%B0MLER%C4%B0%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI2018.pdf
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/fen-bilimleri-dersi
https://doi.org/10.1007/s10212-019-00453-5
https://doi.org/10.1016/j.intell.2023.101784
https://doi.org/10.1787/b25efab8-en

Tarakci & Aktas — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 2025, 600-616

Putri, V. M., & Yaswinda, Y. (2021). Developing scientific based pop-up media for children speaking skill development.
Advances in Social Science, Education and Humanities Research, 668, 260-265.

Pyburn, D. T., Pazicni, S., Benassi, V. A., & Tappin, E. E. (2013). Assessing the relation between language comprehension
and performance in general chemistry. Chemistry Education Research and Practice, 14(4), 524-541.
https://doi.org/10.1039/C3RP0O0014A

Reed, D. K., Petscher, Y., & Truckenmiller, A. J. (2017). The contribution of general reading ability to science achievement.
Reading Research Quarterly, 52(2), 253-266. https://doi.org/10.1002/rrq.158

Reilly, D., Neumann, D. L., & Andrews, G. (2015). Sex differences in mathematics and science achievement: A meta-
analysis of national assessment of educational progress assessments. Journal of Educational Psychology, 107(3),
645-662. https://doi.org/10.1037/edu0000012

Reynolds, M. R., Hajovsky, D. B., & Caemmerer, J. M. (2022). The sexes do not differ in general intelligence, but they do
in some specifics. Intelligence, 92, Article 101651. https://doi.org/10.1016/j.intell.2022.101651

Ryan, M. D., & Reid, S. A. (2016). Impact of the flipped classroom on student performance and retention: A parallel
controlled study in general chemistry. Journal of Chemical Education, 93(1), 13-23.
https://doi.org/10.1021/acs.jchemed.5b00717

Sabir, A., & Aktas, I. (2023). Individual differences of the students in terms of gender, learning style, and science process
skills. ISCE: Journal of Innovative Studies on Character and Education, 7(1), 193-214.

Sadik, Z., Aktas, i., & Pirim, B. (2022). Birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda okudugunu anlama ve dinleme becerilerinin fen
ders basarisi Uizerine etkisi. 6th International Education And Innovative Sciences Congress (November 24-25).

Singh, R., & Singh, S. P. (2022). Cognitive and non-cognitive skills: Meaning, nature, types and uses in daily life. Webology,
19(4), 270-279.

Stoet, G., & Geary, D. C. (2013). Sex differences in mathematics and reading achievement are inversely related: Within-
and across-nation assessment of 10 vyears of PISA data. PLoS One, 8(3), Article e57988.
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0057988

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2018). Using multivariate statistics (7th ed.). Boston: Pearson.

Tuzer, A. (2016). Ortaokul sekizinci sinif égrencilerinin okuma aliskanliklari ile sayisal ders basarilari arasindaki iliskinin
incelenmesi. (Tez No: 422549) [Yiiksek lisans tezi, Kahramanmaras Siitcili imam Universitesi]. YOK Ulusal Tez
Merkezi.

Uyanik, G. (2017). ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine ydnelik tutumlari ile akademik basarilari arasindaki iliski.
TUBAV Bilim Dergisi, 10(1), 86-93.

Voyer, D., & Voyer, S. D. (2014). Gender differences in scholastic achievement: A meta-analysis. Psychological Bulletin,
140(4), 1174-1204. https://doi.org/10.1037/a0036620

Wahyuni, S., Miarsyah, M., & Adisyahputra. (2018). Correlation between achievement motivation and reading
comprehension ability through science literacy to high school students. Indonesian Journal of Science and
Education, 2(2), 115-124. Doi: 10.31002/ijose.v2i2.613

Wang, L.H.,, & Yu, Z.G. (2023). Gender-moderated effects of academic self-concept on achievement, motivation,
performance, and self-efficacy: A systematic review. Frontiers in Psychology, 14:1136141. Doi:
10.3389/fpsyg.2023.1136141

Wilson, E. (1998). Use of language across the secondary curriculum: Communicating knowledge and ideas. In E. Bearne
(Ed.), The use of language in science (pp. 128-144). Routledge Falmer.

Yilmaz, M. (2011). ilkégretim 4. sinif 8grencilerinin okudugunu anlama seviyeleri ile Tiirkgce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve
Fen ve Teknoloji derslerindeki basarilari arasindaki iliskinin belirlenmesi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilgiler
Dergisi, 29, 9-14.

Yilmaz, M., & Yavuz, H. (2021). Toplumsal cinsiyet rolleri ve egitimdeki degisim. Kadin ve Toplum, 15(4), 111-124.

Zhu Y. (2019). Cinli 6grencilerin bilimsel yeterlilikleri tutumlarindan nasil etkileniyor? Uluslararasi Bilim Egitimi Dergisi,
41(15), 2094-2112. https://doi.org/10.1080/09500693.2019.1660926

614


https://doi.org/10.1039/C3RP00014A
https://doi.org/10.1002/rrq.158
https://doi.org/10.1037/edu0000012
https://doi.org/10.1016/j.intell.2022.101651
https://doi.org/10.1021/acs.jchemed.5b00717
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0057988
https://doi.org/10.1037/a0036620
https://doi.org/10.1080/09500693.2019.1660926

Tarakci & Aktas — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 2025, 600-616

Extended Abstract

Introduction

Students' science achievement is widely discussed among science education researchers as it is an important indicator
reflecting the quality of science teaching. This discussion includes assessing science achievement, identifying various
influencing factors, and examining their interrelationships, as well as identifying measures and strategies for
improvement. In this context, some researchers have analyzed how students' science achievement is linked to cognitive
and non-cognitive factors and teachers' inquiry-based learning practices. Some have focused on specific instructional
methods such as flipped learning and context-based, problem-based learning where active learning takes place. However,
researchers have tended to pay less attention to the relationship between science academic achievement and other
important disciplines.

Linguistic factors, such as reading to develop understanding of scientific texts and speaking (communicating) to
discuss and convey scientific knowledge to others, shape science knowledge not only of students but also of teachers and
scientists. Researchers have shown that reading comprehension is related to knowledge construction and explains
academic achievement in science. Some researchers have shown that there is a positive relationship between linguistic
factors and science achievement and that this relationship explains more than half of the variance in science
achievement. Such factors should never be ignored in science assessments because of the effects of reading on students'
responses to test items and the effects of speaking on the acquisition of science knowledge. However, research on
explaining the effects of variables such as reading comprehension, speaking attitude, and gender on science achievement
by hierarchically including them in the regression equation has been neglected.

In the literature, although there are many studies examining the relationship between reading comprehension and
science achievement and comparing science achievement by gender, the number of studies examining the relationship
between speaking attitude and science achievement is quite limited. The number of studies conducted with primary
school students for this purpose is almost non-existent. The relationship between language skills and achievement in
science should be emphasized sensitively since it is one of the ways in which individuals acquire knowledge. In addition,
when the independent variables, which have a significant relationship with the dependent variable when considered
individually, are considered together and the relationship between them and the dependent variable is examined, the
significant relationship of some of the independent variables may become insignificant. In addition, when the
independent variables are taken together, the relative importance of the independent variables on the dependent
variable can be revealed and evidence can be provided about the variables that should be prioritized. Hierarchical linear
regression analysis can provide clearer evidence on the prioritization and importance of variables by adding the
independent variables to the model in order and revealing whether the added variables significantly improve the model.
This study is important and unique in the sense that it is conducted at the primary school level and deals with the almost
never studied speaking attitude and reveals the significant effect of reading comprehension, speaking attitude, and
gender variables together on science achievement and the order of importance between these variables. The results of
the study will provide evidence to researchers, science curriculum development specialists, and primary teachers about
the variables that need to be addressed first in improving science achievement and will serve as a guide in which domains
students should be supported to increase their science achievement. This study aims to examine the effects of reading
comprehension, speaking attitude and gender on science achievement of third grade primary school students.

Method

This study was conducted using a predictive correlational model, which is one of the quantitative research methods.
In this model, the relationship between two or more variables is examined and the predictive effect of the independent
(predictor) variable(s) on the dependent (predicted) variable is investigated. This study is a predictive correlational model
because it aims to examine the effects of the independent (predictor) variables of reading comprehension, speaking
attitude and gender together on the dependent (predicted) variable of science achievement. The sample of the study
consisted of 134 (68 female, 66 male) third grade students studying in various primary schools in Corum. The sample was
selected according to the convenience sampling. Convenience sampling is a sample selection method in which the
researcher selects participants who are easily accessible in terms of time, cost, and labor effort. Convenient sampling was
preferred since the schools where the researcher could easily reach the participants and collect data reliably were
selected. Data were collected through personal information form, Reading Comprehension Test, Speaking Skills Attitude
Scale, and Science Achievement Test. Reading Comprehension Test (RCT): It consists of an informative text and 10
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questions related to this text, one of which is multiple-choice, and the others are open-ended. The test aims to measure
students' reading comprehension levels. Speaking Skill Attitude Scale (SAS): It consists of 18 items rated on a 3-point
Likert scale as “(1) Never”, “(2) Sometimes” and “(3) Always” to measure the speaking skills attitudes of primary school
students. Science Achievement Test (SAT): It was developed by Karatas (2020) for the subject of “Identify Matter” for
third graders and consists of 32 multiple-choice questions. Descriptive statistics such as arithmetic mean and standard
deviation were used to determine students' reading comprehension, speaking skill attitude and science achievement
levels. Independent samples t-test was used to analyze whether there was a significant difference in the scores of the
related variables according to gender. Finally, the effects of reading comprehension, speaking skill attitude and gender

together on science achievement were tested with hierarchical multiple linear regression analysis.

Result and Discussion

The findings showed that the students were at a moderate level in RCT and at a high level in SAS and SAT. This revealed
that students needed improvement in their reading comprehension skills compared to their science achievement and
speaking skill attitudes. The reason why RCT scores are at the middle level may be that students have not developed their
reading strategies sufficiently. Since students usually attempt to understand the texts by reading passively, their
comprehension levels may have decreased. Comparisons by gender revealed a significant difference in favor of female
students in SAT scores, while there was no significant difference between CRT and SAS scores. This finding contradicts
the findings of previous studies that male students generally have higher achievement in science. This contradiction can
be explained by factors such as female students having more positive attitudes towards science, supportive approaches
in the classroom environment and the change in gender roles. Hierarchical multiple regression analysis showed that RCT
had a significant effect on SAT and explained 32.6% of the change in it. In addition, the addition of SAS significantly
improved the first model and explained 2.12% of the change on SAT, and the addition of gender variable significantly
improved the second model and explained 2% of the change in SAT, however the effect of SAS became insignificant in
this third model. As a conclusion, RCT, SAS and gender together explain 35.8% of SAT. The findings are consistent with
those of previous studies, which found that reading comprehension has a positive impact on the science achievement of
primary school students and students at other levels. The significant positive effect of CRT clearly revealed that students'
speaking attitudes are one of the factors that increase success in science. Speaking (communication) is related to science
in that it is both a part of scientific process skills and the first step in initiating inquiry to learn scientific concepts and
processes. Since effective speaking requires critical examination of the message to be meaningful to the receiver,
expanding understanding of concepts may explain the significant impact on science achievement. Learners can expand
their understanding of science concepts and processes by asking their teachers or peers to fill in the gaps in their minds.
When the gender variable was included in the model, the significant effect of CRT became insignificant. This suggests that
the effect of gender on science achievement should be considered, but that CRT becomes a secondary factor in this
context. This study contributed to the accumulation of knowledge by examining the effect of speaking attitude on science
achievement, which is very little studied in the literature, and by examining the effect of reading comprehension,
speaking attitude, and gender variables together on science achievement with hierarchical multiple linear regression
analysis. In conclusion, third-grade students' reading comprehension, speaking attitude, and gender significantly have
affected their science achievement. To increase students' science achievement and improve teaching practices, the
following suggestions are made for practicing teachers and researchers:

e Since reading comprehension, speaking attitude and gender variables significantly explain science
achievement, teachers who aim to increase students' science achievement can prioritize increasing the scores of
these predictor variables.

e Since there are conflicting findings in the literature regarding the effect of gender on science achievement,
future studies should be focus on a more comprehensive evaluation of gender together with intrinsic factors such
as attitude, motivation, self-regulation and extrinsic factors such as social support and teaching strategies.

e Future studies should conduct similar analyses on the effect of linguistic factors on science achievement by
including writing and listening skills.

e Qualitative studies should be conducted to clarify the underlying reasons for the disappearance of the
significant effect of RCT on science achievement when the gender variable is included in the model.
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