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0z. Bu arastirmanin amaci ilkokul égrencilerinin sézciik 6grenme motivasyonlarim belirlemeye yonelik
bir 6lgek gelistirmektir. Sozciik Ogrenme Motivasyonu Olgegi'nin (SOMO) gelistirilmesinde kuramsal ve
deneysel form birlikte kullanilmistir. Literatiir taramasi ve 6grenci yazili anlatimlar1 dogrultusunda dlcek
maddesi olmaya aday ifadeler belirlenmis ve 40 maddeden olusan aday 0Olgek formu diizenlenmistir.
Kapsam gecerligi calismasi sonucunda dort 6lcek maddesi dlcekten gikarilarak 36 maddelik ikincil form
lizerinde yap1 gecerligini ortaya koymak amaciyla 6lgek 182 dordiincii sinif 6grencisine uygulanmistir.
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve kapsaminda Temel Bilesenler Analizi gergeklestirilmis; faktor
dondirme yontemi olarak ise Varimax secilmistir. Faktor analizi sonucunda 6l¢cegin 24 maddelik son
formunun toplam varyans aciklayicilik yiizdesi %44,73 bulunmus olup ti¢ faktorlii (igsel motivasyon,
dissal motivasyon, aragsal-amagsal motivasyon) bir yapi ortaya c¢ikmustir. Olcegin faktér analizi
biinyesindeki Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 a=.855 olarak saptanmistir. Elde edilen sonuglar
SOMO’niin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Sozciik Ogrenme, Motivasyon, Sézciik Ogrenme Motivasyonu

Abstract. The purpose of this study is to develop scale to determine primary school students’ vocabulary
learning motivations. Both theoretical and experimental methodology was implemented for the
development process of Vocabulary Learning Motivation Scale (VLMS). A literature analysis was
conducted and written expressions of primary school students were used in the 40-item draft scale. Four
items were excluded by the end of the content validity study, and 182 fourth grade primary school
students were presented a 36-item second form for the structural validity study. An exploratory factor
analysis within the context of Principal Component Analysis was conducted, and was accompanied by
Varimax method. The results of the factor analysis show that 24-item form of the scale explained a 44,73
per cent of the total variance, and three components (intrinsic motivation, extrinsic motivation,
instrumental-purposive motivation) stood out in the structure. Cronbach Alpha coefficient was found
o=.855, The results show that VLMS is a valid and reliable instrument.

Keywords: Vocabulary learning, motivation, vocabulary learning motivation.
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doktora tezinden iiretilmistir ve Anadolu Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Komisyonunca 1607E587 no’lu
proje kapsaminda desteklenmistir.
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SUMMARY
Introduction

Knowing how the changing motivational status of the students affect their vocabulary
learning helps redesign the vocabulary instruction process and to adapt adequate strategies,
methods, etc. to the vocabulary learning requirements of the learners. Thus, determination of
vocabulary learning motivation of the students is significant for the vocabulary learning
processes of the learners. The objective of the present study is to develop a scale to determine
the vocabulary learning motivations of elementary school students.

Method

Study participants included 182 fourth grade students who attended two different
primary public schools in Eskisehir province in the 2015-2016 academic year. In the
development of the Vocabulary Learning Motivation Scale (VLMS), theoretical and experimental
forms were used in conjunction. In the development of the theoretical form, initially the related
literature was reviewed and studies on development analysis of Likert-type scales and scales on
motivation, motivation scales related to Turkish instruction, motivation scales related to
learning were examined. After the literature review, 31 students, who attended the fourth grade
in the elementary school, were instructed to write “a poem, essay or story on their thoughts
about vocabulary learning” to determine the elements that motivate students to learn
vocabulary. Based on the literature review and written statements of the students, the scale item
candidate statements were determined and a draft scale form that included 40 items was
designed. The items with positive and negative statements on the draft scale were randomly
distributed, and a 3-point Likert scale was preferred due to the age group of the participants.
Accordingly, the statements "It suits me", "It partially suits me" and "It does not suit me" were
used in the scale.

VLMS validity-reliability tests included content and face validity study, construct validity
study (exploratory factor analysis), Cronbach Alpha internal consistency test. Candidate items
were first shared with ten field specialists and they were asked to evaluate each item for fitness,
clarity, comprehensibility in measuring motivation and inclusion of motivation in vocabulary
instruction and propose further items if necessary. Based on expert opinion, seven scale items
were revised and four scale items were removed from the scale. Thus, a 36-item second form
was created.

Exploratory Factor Analysis (EFA) was conducted to demonstrate the construct validity of
the scale. The scale was applied to 182 students who attended fourth grade in two separate
public elementary schools. In the EFA process, the data were entered into the software and the
negative statements were reverse-coded. To determine whether the sample size was adequate,
the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) value and the Barlett Sphericity Test that were available in the
analysis results were considered. KMO value was high enough (.835) before the factor and item
reduction operations, while The Barlett Sphericity Test also provided a significant result ((#? (630)
=2354.841, p <.001). The common factor variances ranged between .47 and .70, while general
acceptance criterion of .30 and above was fulfilled. Principal Components Analysis, which is
often preferred to determine the factor structure of a scale, and Varimax method, as factor
rotation method, were selected.

Results

[tems that have a common factor variance of less than .30 and create problems in item to
item correlation were removed from the scale during the EFA item reduction process. Then, by
examining the construct of the scale before the determination of a number of factors, the
overlapping items were noted. When the scale was considered as a three-factor structure, the
KMO value increased to .848 and the Barlett Sphericity Test again yielded significant results. In
the new construct, certain items were removed from the scale due to overlapping and / or no
load. In the final form of the scale, the load values ranged between .445 and .827. The first factor,
internal motivation explained 26,63% of the variance, the second factor, external motivation
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explained 11,82% of the variance, and the third factor, instrumental-objective factors explained
6.27% of the variance and the total variance explained was 44,73%. The Cronbach Alpha
internal consistency coefficient was a = .84 for the 36-item form. The scale had good internal
consistency based on the specified criteria.

Reliability analysis value for the 36-item form when the items were removed varied
between .84 and .86, while Cronbach Alpha reliability analysis coefficient of the final 24-item
form was a = .85.5 and reliability analysis values for the 36-item form when the items were
removed ranged between .84 and .86. VLMS was finalized based on the abovementioned
analyses.

Discussion and Conclusion

The study results demonstrated that the scale had the adequate validity and reliability to
measure vocabulary learning motivation of elementary school students. It was suggested that
the scope of the scale should be expanded by testing it for different educational levels in future
studies. In case the possible sub-variables that could distinguish motivation from other variables
within the scope of theoretical form would be considered, the existing structure could be revised
with further validity-reliability studies. In the experimental form, in addition to the written
expressions that included vocabulary learning motivation used in the present study, structured
interviews that would support the composition study and provide indicators for the item pool
could be conducted. VLMS would be used in new studies that would include different cognitive
and psychosocial variables that are associated with vocabulary learning, contributing to the
literature.

GIRIS

Sosyal bir varlik olan insan diger varliklar ile etkilesimde bulunarak iletisim kurar.
Iletisim, duygu ve diisiincelerin aktarimi olarak diisiiniildiigiinde dilin iletisimdeki énemi bir kat
daha artmaktadir. Nitekim insan sahip oldugu dili sayesinde diisiinmekte ve yine dili sayesinde
diislincelerini aktarabilmektedir. Dil, insanlar arasindaki iletisimi ve bireyin toplumla biitiinlesip
kendini ifade edebilmesini saglayan en o6nemli aractir. Dil, bireye disiince iiretebilme,
disiincelerini disa vurma, bilgi edinme, gecmisini hatirlama, gelecegine yon verme, kisiligini
kazanma, hayatin1 siirdiirme gibi bircok acidan yardima olmaktadir  (Ozbay, 2010).
Diislincelerin olusumu ve aktariminda ise dilin en kii¢lik yapisi olarak varsayilan sézciikler
onem tasimaktadir. Insanlar sahip oldugu sézciik bilgisi élciisiinde diisiincelerini baskalarina
yansitir ve s0z varligini agiga vurur. S6z varligl bu yoniiyle anlama, anladigini yorumlama ve
bagkalariyla iletisimi slirdirmeyi saglar. Bunun aksine yeterli diizeyde séz varligina sahip
olmayan bireylerin ise iletisim becerilerini gelistirmede, anlama ve anladigin1 yorumlama gibi
diisiinme becerilerini kullanmada zorlanacaklari agiktir.

Bireyin dogumuyla baslayan dil gelisimi siireci onun yasami boyunca kullanacag1 so6z
varligl olusumunun baslangicidir. Aile ve yakin ¢evreyle etkilesim ile baslayan s6z varhigini
gelistirme silireci 6grenme yasantisi ile gelisimini siirdiirtir. S6z varliginin gelistirilmesi
stirecinde gerceklesen en onemli etkinliklerden biri de kuskusuz soézciik oOgretimidir.
Gergeklestirilen sistemli bir sozciik 6gretimi ile bireylerin yeni sozciikler 6grenmeleri, bildikleri
sozciikler arasinda anlamsal ve baglamsal iliskiler kurmalari, yeni 6grendikleri soézciiklerle
onceden bildikleri sozciikleri iliskilendirmeleri ve séz varligindaki sozciikleri yazili ve sézli
iletisim unsurlariyla ifade etmeleri saglanir. Ancak sistemli olmayan gelisigiizel gerceklestirilen
bir soézcliik 6gretimi silirecinin ise s6z varligini zenginlestirmekten uzak bir caba olacagi
soylenebilir. S6z varligini gelistirme silirecinin 6ncelikle kuramsal temellere oturtularak, izleyen
slirecte sistemli bir isleyis cercevesinde uygun strateji, yontem ve materyaller gelistirilmesi
sozcik 6gretimi icin 6nemli hareket noktalaridir.

Arastirma sonuclari; duyussal dzelliklerin dil 68retiminde etkili oldugunu ve 6gretme-
o6grenme slirecinde dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Erdem & Goziikiiciik, 2013,
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s.15). Tutum, ilgi, deger, 6z-yeterlik gibi bircok faktdrden olusan duyussal 6zelliklerden bir
digeride motivasyondur. Motivasyon harekete gecme, yon, gilic, devamlilik ve amaca yonelik
hareketleri kapsayan kavramsal bir diizendir (Brophy, 2004). Bir baska deyisle motivasyon
amagsal davraniglar1 ve niyeti harekete gecirir (Ryan & Deci, 2000). Amagsal davranislar
ulasilmaya c¢alisilan, arzu edilen durumu ve ulasilmasi1 gereken hedeflerle ilgili tercihleri tarif
eden degerlerdir. Amagsal degerlere ulasmaya yardimci olan arzu edilen davranmis kaliplari ise
aracsal davranislar olarak ifade edilmektedir (Rokeach, 1973). Bu baglamda motivasyon soz
konusu amagsal ve aragsal davranislar harekete geciren bir diirtii konumundadir.

Motivasyonu agiklamaya calisan cesitli kuramlar icsel ve dissal motivasyonun 6grenmede
ki roliinii ortaya c¢ikarmaktadir (Steers & Porter, 1991; Williams & Burden, 1997). igsel
motivasyon, 6grenme ihtiyaci ve basarma duygusunun dogal ortamlar igerisinde gelistigi
motivasyon tipidir (Ryan & Deci, 2000). I¢sel motivasyonda bireyin kendi degerleri
dogrultusunda; ilgi, merak ve zevk gibi i¢sel doyum i¢in eylemde bulunma hali ve igsel
diizenleme s6z konusudur. Bunun yaninda dissal motivasyon, bireyin yasadig1 sosyal baglam
tarafindan uygulanan dissal zorlamalari i¢csel diizenlemeler yardimiyla kendi benligi ile uyumlu
hale getirmesi ve bu diizenlemelerin sonucuna gore de bireyin dissal bir nedensellik ile eylemde
bulunma durumundaki motivasyon tiiriinii ifade eder (Durmaz & Akkus, 2016; Ryan & Deci,
2000’den). Yine, Ryan ve Deci'ye (2000) gore motivasyonsuzluk ise isteksizligi ortaya cikarir
basarisizlik durumunda ya da istenen sonuclara ulasmak i¢in kendini yetersiz hissettigi zaman
ortaya cikar.

Bir davranisin gergeklestirilmesinde siireklilik, ilgi duyma, isteklilik, odaklanma ve ¢aba
gibi olumlu davraniglar olusmasini saglayan motivasyon (Akpinar Dellal & Giinak, 2009)
O6grenme siirecinde, 6grencilerin ilgilerini ¢ceken bir konuya ya da duruma yonelerek 6grenme
strecine aktif bir sekilde katilmalarini saglayan, onlar1 6grenmeye istekli hle getiren itici glictiir
(Arikil & Yorganci, 2012, s.1). S6z konusu giicle 68renenler 6grenme siirecinde basariya
ulasabilirler (Byrnes, 2011; Martin, 2001; Pintrich & De Groot, 1990; Randhawa & Gupta, 2000;
Wolters, 1999). Bir baska deyisle motivasyonu yiiksek olan 6grencinin 6grenmesi iist
diizeydedir (Senemoglu, 2007) ve akademik basarisinin ylikselmesine katki saglar (Alderman,
2004).

Ogrenen motivasyonu tiim o6grenme siireglerinde oldugu gibi dil 6grenmedeki yeri
baglaminda da oldukg¢a onemlidir (Gardner, 2001). Dil 6grenmede motivasyonu etkileyen
degiskenler dil 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilmektedir (Lightbown &
Spada, 2006). Motivasyon, bireyin dile karsi hangi yonden ve ne kadar ihtiya¢ duydugu ve
Ogrenecegi dilin hayatina ne kadar etki edecegine paralel olarak artar ya da azalir. Birey dili
ogrenirken kendisine hedef koyar ve o hedefe dil yeteneginin yaninda 6énemli bir etken olarak
sahip oldugu motivasyon araciligiyla ulasabilir (Tok & Yi8in, 2013, s. 134). S6zclik 6grenmede de
motivasyonun oOgrencilerin soézciikte derinlemesine anlami ele almalarini biiyiik 6lglide
belirleyebilecegi (Nation, 2001) ve sozciik 6grenmeyi kolaylastirabilecegi ifade edilmektedir
(Laufer & Hulstijn, 2001). Ayrica yliksek motivasyonun daha hizh s6zciik 6grenmeyi sagladigi da
arastirma sonuglar1 ile desteklenmektedir (Gardner, Lalonde & Moorcroft, 1985). Tseng ve
Schmitt (2008) o6ne sirdiikleri sozciik 6grenme motivasyonu modeli ile motivasyonun
ogrencilerin sozciik 6grenmede gosterdikleri c¢aba ve ulastiklar1 basariy1 biiyiik o6lciide
etkiledigini dogrulamislardir.

Bireyin sozciiklere ihtiya¢ duyma durumunun motivasyonlarina etkisi (Tok & Yigin, 2013)
diisiiniildiiginde o6g8rencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda soézciik 6gretimi silirecinin
yonetilmesi gerekmektedir. Bu baglamda sozciik 6gretimi siirecinde bireyin ihtiyaclarinin goz
oniinde bulundurulmasi, siire¢ icerisinde yer almasi gereken sozciiklerin ise glinliik yasantida
kullanilabilen ve islevsel sozciikler olmasi, yas ve gelisim diizeylerine uygun sozciiklerin
onceden belirlenip bireysel farkliliklar da gozetilerek bu dogrultuda uygun strateji, yontem ve
materyallerin gelistirilmesi ve ayn1 zamanda sézciik 6gretimi siirecinde giincel yonelimlere agik
olunmasi gerekmektedir. Sozciik 6gretimi siirecinin tasarlanmasinda kullanilacak materyallerin
amaca hizmet edebilmesi olduk¢a onemlidir. S6zcliik 6gretiminde kullanilan materyaller dil
O0gretiminde ki gelismelere paralel bir bicimde ilerleme gostersede o6gretimsel siireclerin
cogunda oldugu gibi sézciik 6gretiminde de ders kitaplarindan siklikla yararlanilmaktadir. Ders
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kitaplarinin 6grencilerin sézciik 6grenmelerine katkisi ise tartismali bir durumdur (Alyilmaz,
2010; Bilgen, 1988; Dilidiizglin, 2014; Goger, 2010; Giindogdu, 2012; Karatay, 2007). Ders
kitaplar1 icinde yer alacak soézciiklerin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina karsilik verebilecek
sozciiklerden secilmesi ayrica sozciiklerin 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun metin ve
etkinliklerle verilmesi kuskusuz sézciik 6grenme siirecinde 6grenci motivasyonuna olumlu bir
etki yaratacaktir.

Sozciik 6gretiminin sistemli yiiriitilmesinde ise kosulan kuramsal yaklasimlara, son yillarda
ozellikle teknolojinin entegre edildigi altyapilar 6nemli dogurgular saglamaktadir. S6z varlhigini
gelistirme silirecinde yeni ve gilincel yaklasimlarin ise kosulmasi dgrenenlerin bagimsiz ve
bireysel 6grenmelerine, zengin 6grenme ortamlar1 sunulmasina, 6grenme siirecinin eglenceli
hale getirilmesine, ilgi ve motivasyonun artmasina olanak tanimaktadir (Arias, Yoma & Vivanco,
2010; Baltrus, 2003; Shih- Yin, 2005; Yamada, 2009; Wang, Waple & Kawahora, 2009). Bu
baglamda sozciik 6gretimi silirecinde giincel yaklasimlarin ise kosulmasi, sozciik 6gretimi
slirecinin teknoloji ile desteklenerek entegre edilmesi 0Ogrencilerin soézcik 6grenme
motivasyonlarini artirabilme potansiyeline sahiptir.

Sozciik 6grenme siirecinde 6grencilerin motivasyon durumlarini etkileyen bir diger faktor
ise yakin ¢evredir. Bireyin dil gelisimi stlirecinde ilk sozciiklerini en yakin ¢evresinden edinmesi,
gelisim donemlerini takiben egitim sistemi icerisinde yer almasiyla birlikte daha sistemli bir
sozciik 6grenme siirecinde bulunmasi yakin g¢evrenin ve 6gretmenin soézciilk 6grenmede ki
o6nemini gozler 6niine sermektedir. Uyaran bakimindan zengin bir ¢cevrede bulunma olanagina
sahip olamayan cocuklar soz varlig1 yetersizligi ile okul yasantilarina baslamak durumunda
kalabilmekte ve iletisim siireclerinde kendilerini ifade etmekte zorlanabilmektedirler. S6z
konusu durumlar ise 6grenci motivasyonunu olumsuz etkileyebilmektedir. Motivasyonun
sozciik 6grenmeyi kolaylastirmasi (Laufer & Hulstijn, 2001)durumu g6z oniine alindiginda
motivasyonu saglamak ve artirabilmek icin 6gretmenlerin 6ncelikle 6grencilerin sahip olduklari
motivasyonlariyla ilgili bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilere
verdikleri geribildirimler, o6grencilerin ilgi, istek ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak
tasarlanmis bir sozciik 6gretimi siireci ve yonetimi sozciik 6gretiminde istendik sonugclara
ulasmaya yardimci olacaktir.

Sozciik 6grenmede motivasyonun roliinii inceleyen az sayida ¢alisma var olmasina ragmen
gerceklestirilen calismalar motivasyonun sézcik 6grenmede ki Onemini vurgulamaktadir.
Sozciik 6grenme stirecinde 6grencilerin degisen motivasyon durumlarinin sézciik 6grenmelerini
nasll etkilediginin bilinmesi sozciik 68retimi slirecinin yeniden tasarlanmasina ve 6grenenlerin
sozciik 6grenme siireclerinde kendilerine uygun strateji, yontem vb. olusturmalarinda yol
gosterici  olabilir. S6z konusu nedenlerden dolayr 6grencilerin sézciik 6grenme
motivasyonlarinin sézciik 6gretimi siirecinde belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismanin
belirtilen dogrultudaki amaci, ilkokul o6grencilerinin sézciik 6grenme motivasyonlarini
belirlemeye yonelik bir 6lcek gelistirmektir.

YONTEM

Katilimcilar

Arastirma katilimcilarn 2015-2016 6gretim yilinda Eskisehir ilinde iki ayr1 devlet
okulunda ilkokul dordiinct sinifa devam etmekte olan 182 6grenciden olusmaktadir.

Ol¢gme Araci

SOMO’niin gelistirilmesinde kuramsal ve deneysel form birlikte kullanilmigtir. Kuramsal
form icin oncelikle ilgili literatiir taranmis (DeVellis, 2016) likert tipi 6lcek gelistirme ve analiz
etmeye yonelik calismalar, motivasyon, motivasyon 6l¢egi, Tiirk¢e dgretimine iliskin motivasyon
Olcekleri, 6grenmeye iliskin motivasyon o6lcekleri incelenmistir. Literatiir taramasindan sonra
deneysel form kapsaminda ise 6grencileri sozclik 6grenmeye isteklendiren unsurlar1 belirlemek
amaciyla ilkokul dordiincii sinifa devam etmekte olan 31 6grenciye “Sozciik 6grenme ile ilgili
disiincelerinizi anlatan siir, yazi, hikaye vb. tiirde bir yazili anlatim yapiniz.” yonergesi verilerek
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yazili anlatim yaptirilmistir. Literatiir taramasi ve 6grencilerin yazili anlatimlar1 dogrultusunda
0lcek maddesi olmaya aday ifadeler belirlenmis ve 40 maddeden olusan aday 06lgek formu
diizenlenmistir. Aday formda olumlu ve olumsuz anlam yiikiine sahip maddeler rastgele bicimde
dagitilmis, derecelendirme hitap edecegi yas grubu dikkate alinarak 3’lii Likert derecesine gore
diizenlenmistir. Buna gore “Bana Uygun”, “Bana Kismen Uygun” ve “Bana Uygun Degil” ifadeleri
kullanilmistir. Arastirmanin yiriitiilmesi icin Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulu’'ndan,
Eskisehir Milli Egitim Mudurligii'nden, uygulama okullar1 yonetimleri ve 6grenci velilerinden
gerekli izinler alinmistir. Arastirma katilimcilarina ¢alismanin amaci yazili ve sozel olarak
aciklanmigtir. Ayrica arastirmada gizlilik ve gizliligin korunmasi ilkesi géz 6niinde bulundurularak

arastirma siiresince katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmustur.
Verilerin Analizi

SOMO gecerlik-giivenirlik sinamalar1 kapsam ve yiiz-goriiniis gecerligi calismasi, yap1
gecerligi calismasi (acimlayict faktdr analizi) ve Cronbach Alpha i¢ tutarliik sinamasi
calismalarindan olusmustur. Bu baglamda aday maddeler dncelikle dort Tiirkce 68retimi alani
uzmany, li¢ 6lgme ve degerlendirme alani uzmani ve ti¢ rehberlik ve psikolojik danigsmanlik alani
uzmani olmak {lizere toplamda on alan uzmani ile paylasilarak, uzmanlardan her bir maddenin
motivasyonu o6l¢meye uygunluk, aciklik, anlasiirlik ve sozciik 6gretiminde motivasyonu
kapsama durumlarina gore degerlendirmelerini “Olcek maddeleri aynen kalmal”, “Olgek
maddesi diizeltilmeli” ve “Olcek maddesi ¢ikartilmali” seklinde yapmalar: ayrica élcek maddesi
onerisinde bulunmalari istenmistir.

SOMO Olgegi'nin yap1 gecerligini ortaya koymak amaciyla Acimlayici Faktér Analizi
(AFA) gerceklestirilmistir. Orneklem biiyiikligiiniin yeterli olup olmadigim belirlemek icin
analiz sonuglarinda yer alan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett Kiiresellik Testi ele
alinmistir. Olgegin faktér yapisini ortaya koymak icin siklikla tercih edilen Temel Bilesenler
Analizi ve faktor dondiirme yontemi olarak da Varimax yontemi secilmistir..

islem

Sekil 1.’de goriildiigi iizere SOMO’niin gelistirilmesi siirecinde éncelikle deneysel ve kuramsal
form birlikte kullanilarak 40 maddeden olusan aday oOlgek formu hazirlanmis ve uzman
goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda yedi maddede diizenlemeye gidilerek
dort madde oOlcekten cikarilmistir. 36 maddeden olusan ikincil form 182 0Ogrenciye
uygulanmistir. Elde edilen veriler AFA’'ya tabii tutularak KMO degeri, Barlett Kiiresellik Testi
degeri, faktor yiikleri ve binisiklik durumlari, madde-madde korelasyon anlamlilik degerleri ile
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 dikkate alinmistir. S6z konusu analizler yoluyla
gerceklestirilen bilesen azaltma siirecinin ardindan 24 maddelik son form ortaya cikmistir.
SOMO belirtilen analizler dogrultusunda son seklini almistir.
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Olcek madde havuzunun ve 40 maddelik aday 6lgek formunun hazirlanmasi

Literatir taramasi Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalari

NS

Uzman gorislerinin alinmasi

7 6lgek maddesinin diizeltilmesi 4 6lgek maddesinin gikariimasi

NS

36 maddelik aday formun uygulanmasi

182 6grenciyle formun uygulanmasi

NS

Agimlayici Faktor Analizi (AFA) calismasi

Madde- madde
Varimax Yontemi Binisiklik Degeri Korelasyon Anlamlilik
Degeri

Kaiser- Meyer- Olkin Barlett Kiresellik Cronbach Alpha Temel Bilegenler
(KMO) degeri Testi Guvenirlik Analizi Analizi

Sekil 1. islem siireci
BULGULAR

Bu boliimde Sozciik Ogrenme Motivasyonu Olgegi (SOMO) gecerlik ve giivenirlik
calismalarina yer verilmistir.

Gegerlige ve Giivenirlige iliskin Bulgular

SOMO gecerlik-giivenirlik cahismalar1 kapsam ve yiiz-goriiniis gecerligi calismasi, yapi
gecerligi calismas1 (A¢imlayici Faktor Analizi) ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik sinamasini
icermektedir. Bu baglamda aday maddeler 6ncelikle dort Tiirk¢e 6gretimi alani uzmani, ii¢ 6lgme
ve degerlendirme alani uzmani ve {i¢ rehberlik ve psikolojik danismanlik alani uzmani olmak
lizere toplamda on alan uzmani ile paylasilarak, uzmanlardan her bir maddenin motivasyonu
O6lcmeye uygunluk, aciklik, anlasilirhk ve sozciik o6gretiminde motivasyonu kapsama
durumlarina goére degerlendirmelerini “Olcek maddeleri aynen kalmali”, “Olcek maddesi
diizeltilmeli” ve “Olgek maddesi ¢ikartilmal” tercihlerinden birini segerek yapmalar1 ayrica
sozciik 6grenme motivasyonuna yonelik 6lcek maddesi onerisinde bulunmalari istenmistir.
Uzman gorusleri dogrultusunda 7 o6lcek maddesinde duzeltmeye gidilmis; 4 6lcek maddesi ise
olcekten cikartilmistir. Boylece 6l¢cegin 36 maddelik ikincil formu olusturulmustur.

SOMO yap1 gecerligini ortaya koymak amaciyla AFA gerceklestirilmistir. Olgek iki ayr
devlet okulunun ilkokul doérdiincii sinifinda 6grenim gormekte olan 182 Ogrenciye
uygulanmistir. AFA siirecinde 6ncelikle veriler paket programa girilmis; diger maddelere gore
olumsuz dénermeye sahip olan maddeler ters kodlanmistir. Orneklem biiytikliigiiniin yeterli olup
olmadigini belirlemek icin analiz sonuclarinda yer alan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve
Barlett Kiiresellik Testi ele alinmistir. KMO degeri faktor ve madde azaltma islemlerinden 6nce
.835 olarak yiiksek bir degerde bulunmus; Barlett Kiiresellik Testi de anlamli sonu¢ (#2 30
=2354.841, p <.001) vermistir. Ortak faktor varyanslari ise .47 ile .70 arasinda degismekte, genel
kabul olan .30 ve istii kriteri bu noktada saglanmistir. Olcegin faktér yapisini ortaya koymak icin
siklikla tercih edilen Temel Bilesenler Analizi ve eksen dondiirme ydntemi olarak da Varimax
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yontemi sec¢ilmistir. Tablo 1. herhangi bir faktor (bilesen) sinirlamasi yapilmadan ve madde
atilmadan ortaya ¢ikan 1’in iizerinde degere sahip 6zdegerler ve agiklanan varyans oranlarini
ozetlemektedir:

Tablo 1. Acimlayict Faktér Analizi Bilesen Ozdegerleri ve Aciklanan Varyans Oranlari

Bilesen Ozdeger Varyansa Katki (%) Y1g1in Varyans(%)
1 8,942 24,839 24,839
2 3,420 9,499 34,338
3 1,542 4,282 38,620
4 1,395 3,875 42,495
5 1,287 3,575 46,070
6 1,253 3,482 49,552
7 1,158 3,216 52,768
8 1,059 2,942 55,710
9 1,032 2,866 58,576

Tablo 1.de goriildiigii gibi 1'in iizerinde 6zdegere sahip ve bilesen (faktdér) sayisinm
belirleme aday1 olan dokuz bilesen bulunmaktadir. Belirtilen degerler dikkate alindiginda tek
faktorlii bir yapinin tercih edilip madde atmada “tutumlu” davranilacak bir durumda varyans
aciklayiciiginin %24-%25 olacagl ve bu durumda en az iki faktorli bir yapinin gerekli oldugu
anlagilmaktadir. Ozdegerler baglaminda degerlerin katlanmaya baslamas ii¢ faktorlii yapidan
itibaren kendini gostermekte; 3. bilesenden sonra 6zdegerler ve varyans katki oranlar1 kayda
deger oranda gelisim gdstermemektedir. Genel goriiniim ii¢ faktorli yapiyr gosterse de bu
konuda yamag-birikinti grafiginin de yorumu giiclendirmede 6énemli oldugu cesitli kaynaklarda
ifade edilmektedir (Rencher & Christensen, 2012; Thompson, 2008). Sekil 2.’de bilesen-6zdeger
ikilisini iceren yamag-birikinti grafigi verilmektedir:
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Sekil 2. incelendiginde iiciincii bilesenden sonra 6zdegerlerin 1’e ¢ok yakin ya da 1’in

altinda oldugu goze carpmaktadir. Faktor analizinin izleyen calismalarinda s6z konusu 6zdeger-
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bilesen ikilisi bilgileri, ortak faktor varyans degerleri, bir maddenin ayni anda farklh faktorlerde
birbirinde ¢ok yakin yiik degerine (.10’dan az) sahip olmasi anlamina gelen binisiklik ve madde-
madde korelasyon anlamlilik degerleri dikkate alinmistir.

Gerek belirli bir faktér sayisi diizenlemesi yapilmadan, gerekse tek ve iki faktorlu
yapilarda birtakim sorunlar 6n plana ¢ikmistir. Son diizenlemelerde iki faktorlii yapida faktor
yuklemesi gostermeyen bircok madde olmasi ve bunlarin ii¢ faktorli yapi tercih edildiginde
hepsinin faktor yiikii degeri gosterir hale gelerek varyans agiklayiciligini yaklasik %4 olumlu
etkilemesi ¢ faktorli yapi tercihinin gegerliligi hakkinda doyurucu fikir vermistir.

AFA’'nin madde azaltma siirecinde ortak faktér varyansi .30'un altinda olan ve ayni
zamanda madde-madde korelasyon degerleri anlaminda sorun yaratan 4., 7. ve 9. maddeler
Olcekten cikarilmistir. Daha sonra 6lcegin belirli bir faktor sayisi belirlenmeden ele alinan yapisi
incelenerek binisiklik durumu olan maddeler not edilmistir. Tablo 2.’de 6lcege ait madde
atilmadan 6nce ve madde atildiktan sonraki KMO degeri ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglari
verilmistir.

Tablo 2. Olcegin Madde Atilmadan Once ve Madde Atildiktan Sonra KMO ve Barlett Kiiresellik Degerleri

Madde atilmadan 6nce Madde atildiktan sonra
KMO .835 .848
Barlett 2354.841 1394.985
Kiresellik
Degeri

Olgek ii¢ faktorlii yapr olarak ele alindiginda KMO degeri .848’e yiikselmis; Barlett
Kiiresellik Testi yine anlamli sonug vermistir (32 (276) =1394.985, p <.001). Yeni yapida 8., 10.,
12,13, 18, 19, 22., 24. ve 26. maddeler binisiklik ve/veya yiik vermeme nedenlerinden dolay:
olcekten cikarilmistir. Tablo 3 6l¢egin faktor analizi sonuglarini icermektedir.

Tablo 3’te de 6zetlendigi gibi, maddeler bazinda 6l¢egin son formunda yiik degerleri .445
ile .827 arasinda degismektedir. Birinci faktér olan i¢gsel motivasyon %26,63, ikinci faktoér olan
dissal motivasyon %11,82 ve liglincii faktor aragsal-amagsal faktorler de %6,27°lik bir varyans
aciklayicihigina sahip olmus ve agiklanan toplam varyans %44,73 olarak bulunmustur. Belirtilen
varyans aciklayiciligl, Kline (1994) tarafindan onerilen %40’lik varyans agiklayiciligl 6nerisinin
istendik 6lciide lizerindedir.

Olgegin s6z konusu analizlerinin yani sira i¢ tutarhlik sinamasi konusunda 36 maddelik
olan formun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi a=.84 bulunmustur. Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisinin .90 ve iizeri olmasinin miikemmel, .80 ile .90 arasi olmasinin ise iyi bir i¢
tutarlihgin gostergesi oldugu belirtilmektedir (George & Mallery, 2003, s. 231). Olgek belirtilen
olciitler dikkate alindiginda 6l¢ek iyi bir i¢ tutarhiliga sahiptir.

36 maddelik formun madde atilmalar1 durumundaki giivenirlik analizi degerleri .84 ile .86
arasinda degisirken; 24 maddelik son formun Cronbach Alpha gulivenirlik analizi katsayisi
a=.85,5 olarak bulunmakta ve madde atilmas1 durumundaki giivenirlik analizi degerleri ise .82
ile .84 arasinda degismektedir. SOMO belirtilen analizler dogrultusunda son seklini almistir.
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Tablo 3. SOMO Faktér Analizi Sonuclari

Maddeler X Ss Madde Toplam Ortak Faktor Faktor
Korelasyonu Varyansi Yiik Degeri
1. Madde 2.24 .87 438 .384 .583
2. Madde 1.32 .58 .552 476 .640
3. Madde 1.38 .65 475 .388 445
4. Madde 1.30 .55 675 434 .608
5.Madde 1.52 71 .689 .520 .704
6. Madde 1.47 .62 455 .370 .535
7. Madde 1.46 .67 .528 482 .691
8. Madde 2.30 .84 .588 .622 .780
9. Madde 1.48 .67 433 .328 .566
10. Madde 2.19 .80 672 436 .609
11. Madde 1.41 .64 422 334 461
12. Madde 1.48 .67 402 400 510
13. Madde 1.52 71 .669 435 .618
14. Madde 1.49 71 444 408 .588
15. Madde 1.32 .52 411 .370 517
16. Madde 1.36 .60 429 423 .570
17. Madde 1.32 .55 422 .370 .545
18. Madde 1.36 .58 519 454 .656
19. Madde 1.45 .65 .667 .502 .700
20. Madde 1.37 .55 .659 519 .695
21.Madde 1.46 .62 .650 531 .683
22. Madde 1.46 .60 .664 416 .592
23. Madde 2.25 .84 .768 .684 .827
24. Madde 2.29 .84 721 .569 .738

Aciklanan Toplam Varyans: % 44.73

SONUC ve ONERILER

Ilkokul égrencilerinin sézciikk 6grenme motivasyonlarini belirlemeye yoénelik bir élgek
gelistirmenin amaglandigi bu calismada gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir. AFA
icin orneklem yeterligini ele alan KMO degeri yliksek bir degerde bulunmus; Barlett Kiiresellik
Testi de anlamli sonug vermistir.

Olgegin faktor yapisim 6zdegerler baglaminda degerlerin katlanmaya baslamasi ti¢ faktorlii
yapidan itibaren kendini gostermis olup; tlc¢iincii bilesenden sonra 6zdegerler ve varyans katki
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oranlar1 kayda deger oranda gelisim goéstermemistir. Olgcek ii¢ faktorlii yapr olarak ele
alindiginda KMO degeri ylikselmis Barlett Kiiresellik Testi yine anlamli sonu¢ vermistir.
Maddeler bazinda 6lgegin son formunda yiik degerleri .445 ile .827 arasinda degismektedir.
Olgegin faktorleri ise basari- motivasyon iliskisi ve adanmishgin da yer aldig1 icsel motivasyon
faktorleri, dissal motivasyon faktorleri ve motivasyonun amagsal-aragsal yoniinii iceren
faktorler olarak belirlenmistir. Birinci faktor %26,63, ikinci faktor %11,82 ve liglinci faktor de
%6,27’lik bir varyans ag¢iklayicilifina sahip olmus ve agiklanan toplam varyans %44,73 olarak
bulunmustur. Olgegin 24 maddelik son formun Cronbach Alpha giivenirlik analizi katsayisi
a=.85,5 olarak bulunmustur. Her bir bilesen azaltma durumundaki giivenirlik analizi degerleri
ise .82 ile .84 arasinda degismektedir.

Calismada elde edilen sonuglar 6lgegin ilkokul o6grencilerinin sézciik 06grenme
motivasyonunu 0lcebilecek diizeyde gecerlik ve giivenirlige sahip oldugunu gostermistir.
Ogrencilerin sozciik 6grenme motivasyon durumlarinin bilinmesi 6grenme kosullarinin yeniden
diizenlenmesinde etkili olabilecegi gibi s6zciik 6gretimi siirecinin yeniden tasarlanmasinda da
yol gosterici olabilir.

Olcegin daha sonra yapilacak calismalarda farkh egitim kademelerinde ele alinarak
kapsaminin genisletilmesi Onerilmektedir. Kuramsal form kapsaminda motivasyonu diger
degiskenlerden ayirt edecek olasi alt degiskenlerin alanyazinda glindeme gelmesi durumunda,
gecerlik-giivenirlik calismalari ile var olan yapi giincellenebilir. Deneysel form kapsaminda ise,
bu calismada ise kosulan sézciik 68renme motivasyonunu igeren yazili anlatimlara ek olarak
kompozisyon calismasini destekleyecek ve madde havuzuna gosterge saglayacak yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilebilir. SOMO, sozciik 6grenmeye iliskin farkli bilissel ve psikososyal
degiskenleri iceren yeni calismalarda kullanilarak alanyazina katki getirecektir.
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SOZCUK OGRENME MOTIiVASYONU OLCEGi (SOMO)

Sevgili 6grenciler, bu dlgcek sozciik 6grenmenizi etkileyen seyleri belirlemeye dontiktiir. Okudugunuz
ctimleleri sizin icin uygun olup olmama derecesine gore degerlendiriniz. Liitfen her bir ciimle i¢in X
isaretini bir kere kullanin. Simdiden ¢cok tesekkiir ediyoruz. Berrin Geng Ersoy ve S. Dilek Belet Boyaci

Bana Kismen Uygun
Bana Uygun Degil

Bana Uygun

1 | Arkadaslarimin bana 6zenmesini istedigim i¢cin daha ¢ok sozciik
O6grenmek isterim.

2 | Ne kadar ¢ok sozciik 68renirsem o kadar basarili olacagima inanirim.

3 | Ogretmenimin bana aferin demesi icin daha ¢ok sbzciik dégrenmek
isterim.

4 | Sozcik 6grenmem icin kullanilacak araglar sézciik 6grenme istegimi
arttirir.

Arkadaslarimin icerisinde en ¢ok s6zciigii ben 6grenmek isterim.

Sozciik 6grenme etkinliklerini sabirsizlikla beklerim.

Daha ¢ok sozciik 6grenmek icin caba gosteririm.

Yeni seyler 6grenmeme yardimeci olacagl icin s6zciik 6grenmek isterim.

O (00 | | (U1

Bazi sozciikleri 6grenmek zor olsa da 6grenmek isterim.

10 | Sozciiklerin anlamlarini arastirmay1 hep istemisimdir.

11 | Anlamini bilmedigim sozciikleri 6grenebilmem icin cesaretlendirilmek
isterim.

12 | Yeni sozciik 6grendigimde ddiillendirilmek isterim.

13 | Yeni bir sézciigii ilk ben 6grenmek isterim.

14 | Sozciik 6grenerek 6gretmenimin goziine girmek isterim.

15 | Sozciik 6grenme etkinliklerini en iyi sekilde yapmaya ¢alisirim.

16 | Sozciik 6grenmenin benim icin daha eglenceli hale gelmesini isterim.

17 | Yeni sozciikler 6grenmek basarili olmami saglar.

18 | Sozciik 6grenmenin benim icin faydali olacagini diisiiniiriim.

19 | Arkadaslarimin sézciik 6grenmeye istekli olusu beni de isteklendirir.

20 | Sozciik 6grendikce daha fazla sdzciik 6grenmeyi isterim.

21 | Yeni sozciikler 6grenmeyi sabirsizlikla beklerim.

22 | Yeni sozciikler 6grenmekten asla vazgegcmem.

23 | Kendimi daha iyi anlatabilmem icin daha ¢ok sdzciik 6grenmem
gerektigine inanirim.

24 | Daha cok sozciik 6grenmek icin siniftaki etkinliklere katilmak isterim.
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