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0Oz. Bu arastirmanin amaci, kitap okumanin ilkokul dérdiincii sinif égrencilerin kelime hazinesi
gelisimine etkisini incelemektir. Calismada, nicel arastirma yéntemlerinden 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma evrenini Ankara’da 6grenim goren ilkokul dérdlinci
sinif 6grencileri; 6rneklemini ise, basit tesadifi 6rnekleme yontemi ile belirlenen Ankara’da bir devlet
ilkokulunun 60 dordiinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunu (i¢ ay boyunca
her giin 30 dakika sessiz okuma yaptirilan 30 6grenci, kontrol grubunu bu uygulamanin yaptirilmadigi
30 o6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler arastirma oncesinde ve sonrasinda aile konulu metin
yazmislardir. On test-son test olarak, 6grencilerin yazdiklari metinlerdeki 6zgiin kelimelerin sayisi
hesaplanmistir. Veriler SPSS (20.0) programinda t-testi kullanilarak analiz edilmistir. On testler
bakimindan deney ve kontrol gruplari denktir. Deney grubunun kitap okuma uygulamasi sonrasinda
kelime hazinelerinde anlamh bir artma oldugu bulunmustur, t(29)=7,78, p<0,025. Deney grubu
dgrencilerinin kitap okuma uygulama 6ncesi kelime hazineleri ortalamasi X=61,00 iken, sonrasinda
X=97,20"ye yiikselmistir. Deney grubundaki dgrencilerin ti¢c ayda kelime hazinelerinde 36,20 kelime
artis olmustur. Her giin 30 dakika diizenli ve kontrolli kitap okuma etkinligi yapan ilkokul dérdinci
sinif 6grencilerin kelime hazinesi, ¢ aylik egitim-6gretim slrecinde %59 artis gostermistir. Deney
grubu ile kontrol grubunun son testlerinde kullandiklari 6zgtin kelime sayilari arasinda anlamli farklilik
vardir, t(58)=10,45, p<0,025. Deney grubunun son testte kullandiklari 6zgiin kelime sayilari X=97,20,
kontrol grubuna X=54,73 gore daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Kitap, Okuma, ilkokul, Kelime hazinesi.

Abstract. The aim of this study is to examine the effect of book reading on the vocabulary development
of fourth-grade primary school students. In the study, a pre-test-post-test control group experimental
design, one of the quantitative research methods, was used. The research universe consists of fourth-
grade primary school students studying in Ankara; the sample consists of 60 fourth-grade students of
a state primary school in Ankara, determined by simple random sampling method. The experimental
group of the study consists of 30 students who were made to read silently for 30 minutes every day
for three months, and the control group consists of 30 students who were not made to do this
application. The students wrote texts on the subject of family before and after the study. As a pre-test-
post-test, the number of original words in the texts written by the students was calculated. The data
were analyzed using t-test in the SPSS (20.0) program. The experimental and control groups were
equivalent in terms of pre-tests. It was found that there was a significant increase in the vocabulary of
the experimental group after the book reading application, t(29)=7.78, p<0.025. The average
vocabulary of the students in the experimental group before the book reading application was
X=61.00, but after it, it increased to X=97.20. The vocabulary of the students in the experimental group
increased by 36.20 words in three months. The vocabulary of the fourth grade primary school students
who did a regular and controlled book reading activity for 30 minutes every day increased by 59% in
the three-month education-training period. There was a significant difference between the number of
original words used in the post-test of the experimental group and the control group, t(58)=10.45,
p<0.025. The number of original words used in the post-test of the experimental group, X=97.20, was
higher than that of the control group, X=54.73.

Keywords: Book, Reading, Primary school, Vocabulary.
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Extended Abstract

Introduction. The effect of vocabulary on reading can be observed with reading fluency after the child
acquires reading skills. Because recognizing words brings about reading sentences or texts with a
certain speed and proper expression, that is, fluent reading (Glines, 2007). The child quickly
Sayfa | 2544 comprehends the sentence whose meaning he knows (Tan, 2000). Knowing the meanings of words in
sentences and texts directly affects reading speed. The pause time for an unknown word while reading
is quite long (Akyol and Temur, 2014). Unknown words in written materials make it difficult to
understand the whole material. Studies examining the relationship between reading and vocabulary
in the literature have revealed that students with a wide vocabulary can understand what they read
more easily (Lisana, Subroto and Nopita, 2022). Vocabulary development is one of the cornerstones of
language acquisition and literacy skills. Every reading made by a child who acquires reading skills and
fluent reading skills definitely contributes to his vocabulary. However, it is possible that the words
encountered while reading freely contribute to the vocabulary by chance. When the studies in the
literature are examined, it is concluded that reading appropriately is more effective than reading freely
in order to increase the contribution of the reading to the vocabulary (Ma and Reynolds, 2023).
The study examines the effect of reading on vocabulary. No study has been conducted in
Turkey to measure the vocabulary of primary school children in terms of quantity, and the
development of students' vocabulary has been left to chance (Guizel, 2006).

Method. In this study, which was conducted to examine the development in the vocabulary of fourth-
grade primary school students as a result of silent reading for 30 minutes every day for three months,
one of the quantitative research models, the experimental design with pretest-posttest experimental
control group is used. The universe of the study consists of students studying in the fourth grade of
primary school in Ankara. The sample of the study consists of 30 students studying in the fourth grade
in a primary school in the Kegitren district of Ankara in the 2022-2023 academic year, forming the
experimental group, and 30 students forming the control group. The experimental and control groups
were randomly determined from the fourth grades in the relevant school by drawing lots. As a result
of the drawing, class 4/C was determined for the experimental group and class 4/A was determined
for the control group among the fourth graders in primary school.

Results. It was found that there was a significant increase in the vocabulary of the experimental group
after the book reading application, t(29)=9.86, p<0.025. While the average vocabulary of the students
in the experimental group was X=61.00 before the application, it increased to X=97.20 after the book
reading application. In this case, it is seen that the vocabulary of the students in the experimental
group increased by 36.20 words in the three-month period. In other words, the vocabulary of the
fourth-grade primary school students who did regular and controlled book reading activity for 30
minutes every day increased by 59% in the three-month education-training period. This increase is a
significant increase. This finding shows that the regular and controlled book reading activity applied in
the experimental part of the study for three months had a significant effect on increasing the
vocabulary of the fourth-grade primary school students. Accordingly, it can be stated that
approximately 77% of the variance in the number of original words used is due to reading books. On
the other hand, the calculated Cohen's d value is d=1.8. This result shows that the difference between
the pre-test and post-test vocabulary of the experimental group is 1.8 standard deviations. There is a
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significant difference between the original word scores used in the post-tests of the experimental
group and the control group, t(58)=10.45, p<.025. The number of original words used in the post-test
of the experimental group is X=97.20, while it is more positive than the control group X=54.73. This
finding is interpreted as a significant relationship between reading books and vocabulary. Accordingly,
it can be stated that approximately 65% of the variance in the number of original words used is due to
reading books. On the other hand, the calculated Cohen d value is d=2.69. This result shows that the
difference between the experimental and control group vocabulary is 2.69 standard deviations.

Discussion and Conclusion. In this study, which examined the effect of fourth-grade primary school
students' book reading behaviors on their vocabulary, the importance of the richness that regular book
reading will create in children's vocabulary is emphasized. In addition, since there are few studies in
the literature on methods that will support vocabulary teaching and vocabulary development at the
primary school level, this study is important in terms of showing that regular book reading is one of
the most important factors that ensure vocabulary development. In support of this study, the study
conducted by Ozbay and Melanlioglu (2008) emphasized how important it is to ensure the richness of
the vocabulary of primary school children. According to the results of the study by Ozbay and
Melanhoglu (2008), one of the factors that negatively affect reading education is the insufficient
studies on teaching word recognition and discrimination skills and therefore on developing vocabulary.
In addition, it is observed that studies such as compiling the words used by primary school children
and preparing texts with these words are quite limited. Similar to the results of this study, the study
conducted by Cetinkaya, Oksiiz, and Oztiirk (2018) examined the effect of the interactive reading
method on vocabulary development. The study group consisted of fourth-grade primary school
students. The implementation phase of the study lasted 11 weeks and a total of 21 illustrated children's
books were read interactively during this period. The active vocabulary of the students was determined
in the stories. In the repeated measurements, it was determined that there was a significant difference
between the syllable, word, and sentence scores in terms of the experimental group.
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Okuma ve kelime hazinesi

Okuma, yazili metinleri anlama ve yorumlama sirecidir. Okumanin farkli sekillerde taniminin
yapildigi gorilmektedir. Tirk Dil Kurumuna gére okuma becerisi “yaziya gegirilmis bir metne bakarak
bunu sessizce ¢éziimleyip veya ayni zamanda seslendirmek” olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu
[TDK], 2011, s. 1494). Gunes’e (2007) gore seslere duyarli olma, sézcliklerin seslerini tanima, ayirt
etme, seslerle heceleri birlestirme gibi beceriler okumanin gergeklesebilmesi icin miihim bir fiziksel
boyuttur. Dolayisiyla okuma, yalnizca kelimeleri seslendirmek degil, ayni zamanda metnin anlamini
kavramak, yazarin niyetini anlamak ve elestirel diislinme becerilerini kullanmak anlamina gelmektedir.
Bireyin okunan metne olan ilgisinden, metinde yer alan kelimeleri bilip bilmemesine, metni olusturan
yazarin kullandigi climle yapisina kadar bircok durum anlam kurma sirecini etkilemektedir (Yildirim,
2020). Harris ve Sipay’e (1990) gére okuma, yazili dilin anlamh sekilde yorumlanmasidir. Bu nedenle
anlama olmadan okuma sirecinin tamamlandigl séylenemez. Anlamanin olusabilmesi icin disiinme,
arastirma, sorgulama, tahmin yiritme, iliskilendirme, yorumlama ve degerlendirme gibi zihinsel
yeteneklerin gelistirilmesi gereklidir (Arslan ve Aktas, 2024; Gines, 2013). Okuma sliirecinde
kelimelerin dogru anlamlandiriimasi 6nemlidir. Bireyin okudugu kelimeyi zihinsel olarak
degerlendirmesi ve bu kelimeye dair 6n bilgilerini kullanmasi, kelimenin dogru taninmasi igin gereklidir.

Kelime hazinesi, bir bireyin bildigi ve kullandigi kelimelerin toplamidir. Bu, hem giinliik hayatta
kullanilan kelimeleri hem de daha 6zel veya teknik terimleri icermektedir. Kelime hazinesi Tirk Dil
Kurumu sozliklerine bakildiginda s6z varligi ile es anlamlidir. S6z varlig ise kisinin bildigi butlin
kelimeler olarak tanimlanabilir. Kelime hazinesi (s6z varligi) kavrami Aksan’a (2010, s. 114-115) goére
“bir dilde sézciik (dil bilimde gdsterge) adi verilen Ggelerle birlikte deyimleri, atasézlerini, terimleri,
insanlar arasindaki iletisimde kullanilan kaliplasmis sézleri icine almaktadir.” Genis bir kelime
hazinesine sahip olmak, bir kisinin daha etkili iletisim kurmasini, metinleri daha iyi anlamasini ve yazili
veya sozIu ifadelerini zenginlestirmesini saglamaktadir.

Bir dilin temelini sahip oldugu kelimeler ve kelime cesitliligi olusturur. Kelimelerle cimleler,
cimlelerle metinler olusturulur. Metinlerde yer alan her kelimenin okuyucu tarafindan taninmasi ve
anlamlandiriimasi 6nemlidir. Okuma siirecinde taninan her kelime zihin kumbarasina atilarak bir
kelime hazinesi birikimi saglar. Dil becerilerinin kisiye kazandirilmasi ve kisinin bu becerileri etkin bir
sekilde kullanabilmesi, sahip oldugu genis kelime dagarcigina baghdir (Karatay, 2007). Ayrica insanlar
iletisimin her kanalinda kelimeleri, dolayisiyla kelime dagarcigini kullanirlar. Gerek yazili gerek sozlii
iletisimde kelimelerin ve sahip olunan kelime dagarciginin biyiik &nemi vardir. iletisim kanallarinda
kullanilan kelime cesitliligi bireyin kendini ve disiincelerini ifade etmesini kolaylastirir. iletiimek
istenen mesajin etkililigini arttirir.

Cocuklar planh egitim-6gretim ortamlarina gelmeden kelime hazinelerini doldurmaya
baslarlar. Ozellikle erken cocukluk déneminde, cocuklarin dil gelisimine bagli olarak kelime
hazinelerinin hacmi artmaktadir. Dickinson ve Tabors’a (2001) gére ebeveynlerin cocuklariyla yaptiklari
sozel etkilesimler, cocuklarin kelime dagarcigini ve anlatim becerilerini gelistirerek ilerideki akademik
basariya katki saglamaktadir. Dolayisiyla 6gretim ortamina gelen 6grenciler, hazinelerinde yer alan
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kelimeleri 6n bilgi olarak beraberinde getirirler. Var olan kelime hazinesi hacmini artirmak ve dil
becerilerinin gelisimini saglamak igin planli bir egitim-6gretim ortami uygundur. Clinkii gocuklar planli
bir egitim ortaminda, yazili materyallerle karsilasmayinca kelime kavramini anlamakta zorluk
cekmektedirler (Akyol, 2009). “Odrencinin diinya, olaylar ve kitaplar hakkindaki bilgileri, kendisi ile
okunacak metin arasinda képrii olusturur.” (Akyol, 2014, s. 25). Metin ile okuyucu arasinda olusan
képrii, cocugun birinci sinifta okuma ve yazma becerilerini kazanmasiyla kuvvetlenebilir. ilkokul birinci
sinifta okuma ve yazma becerisini tam olarak edinen her ¢ocuk kelime kumbarasinin hacmini artirabilir.
Anlamini bilerek okudugu ya da dinledigi her kelime g¢ocugun kelime kumbarasina eklenir. Her sinif
kademesinde gelisim 6zelliklerine bagli olarak gocuklarin kelime hazineleri gelisebilir. Ancak bulundugu
sinif kademesinde 6gretmenlerin, okuma calismalarina yonelik teknik ve stratejilerini kullanmada
ogrencilere rehberlik etmesi gerektigi distnilmektedir. Palti ve Lumapenet’e (2023) gore
O0gretmenlerin 6gretim slirecinde uyguladiklari kelime hazinesi olusturma ve okuma midahale
calismalari, 6grencilerin okuma stratejilerinin yani sira okuma becerilerini de olumlu etkilemektedir.
Bu calismadan yola ¢ikarak, kelime hazinesine yonelik yapilan planli ¢alismalarin okuma becerileri
tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk (2018) tarafindan yapilan arastirmada,
okuma calismalari icin kullanilan teknik ve stratejilerin kelime hazinesini gelistirdigi belirlenmistir.
Orgiin egitim kapsaminda, ozellikle Tiirkce derslerinde, ¢ocuklarin kelime hazineleri gelisimi icin
calismalar yapilmasi gerekli gériilmektedir. Bu nedenle ilkokul Tiirkce dersi &gretim programinin
amaclarinda, s6zctik hazinesiyle ilgili olarak su cimle yer almaktadir: “okudugu, dinledigi/izlediginden
hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi.” (MEB, 2019, s. 8). ilkokul birinci siniftan itibaren kelime
hazinesine yonelik yapilan etkinlikler, 6grencilerin ileriki egitim yasamlarinda okuma, okudugunu ve
dinledigini anlama konularinda basarili olmalarini saglamaktadir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008).

Kelime hazinesinin sinirlari genis olan bireyin, dil becerilerinin tamaminda basarili olabilecegi
soylenebilir. Cliinkii konusma, yazma ve okuma becerileri kelimelerin etkin kullanimi ile iliskilidir.
“Kelime hazinesinin zenginligi ile okuma basarisi arasinda olumlu yénde bir iliski vardir.” (Akyol, 2014,
s. 198). Bir¢ok dilde kelimelerin birden fazla anlami bulunmaktadir. Her kelimenin en az bir temel
anlamini bilmek o kelimeyi dogru yerde kullanma olasihgini artirir. Bu sayede birey, karsilastigi yazili
materyallerde okuma eylemini daha keyifli ve anlaml sekilde gerceklestirebilir. Cetinkaya’ya (2011)
gore 6grenciler okumalarini kendi deneyimleri ile iliskilendirmeleri i¢in zengin bir sézciik hazinesine
sahip olmalidir. Bu sayede birey konusma becerisiyle ifade etme yetenegi ve ayni zamanda dinledigini
anlama becerisini artabilir. Ornegin; iki dis hekimi aralarinda bir dis hastaligi izerine konusurken
bahsedilen alanla ilgisi olmayan (g¢linci bir kisinin konusulanlari anlamasi zor olacaktir. Bu érnekteki
gibi kelime hazinesi yeterli olmayan bir bireyin okuduklarini anlamasi da gli¢ olacaktir.

Kelime hazinesinin okumaya etkisi, cocugun okuma becerisini edindikten sonra okuma akiciligi
ile gbzlemlenebilir. Clinkli kelimeleri tanima, ciimleleri veya metinleri belirli bir cabuklukla, dizglin
ifadeyle okumayi yani akici okumayi getirir (Glnes, 2007). Cocuk anlamini bildigi ciimleyi kolay kavrar
(Tan, 2000). Cimlelerde ve metinlerde yer alan kelimelerin anlamlarini bilmek, okuma hizini dogrudan
etkiler. Okuma esnasinda anlami bilinmeyen kelimede duraklama siiresi ¢cok uzundur (Akyol ve Temur,
2014). Karsilasilan yazili materyallerde yer alan anlami bilinmeyen kelimeler materyalin biutlinini
anlamayi zorlastirmaktadir. Alan yazinda kitap okuma ve kelime hazinesi ile ilgili olarak gesitli
arastirmalarin yapildig1 gorilmektedir. Bu ¢alismalar arasindan Erkus ve Babayigit (2023) tarafindan
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yapilan arastirma sonuclarina bakildiginda, ortaokul 6grencileri arasinda, kitap okuma aliskanligina
sahip olanlarin, kitap okumayanlara kiyasla kullandiklari 6zgiin kelime sayisinin daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Arastirma sonucu kitap okuma ile kelime hazinesi arasinda iliski olabilecegini
gostermektedir. Bir diger ¢calisma sonucunda genis bir kelime dagarcigina sahip olan 6grencilerin,
okuduklarini daha kolay anlayabilecekleri ortaya ¢ikarilmistir (Lisana, Subroto ve Nopita, 2022).

Kelime hazinesi gelisimi, dil edinimi ve okuryazarlik becerilerinin temel taslarindan birini
olusturur. Okuma becerisi ve akici okuma becerisi edinen g¢ocugun yaptigi her okuma, kelime
hazinesine mutlaka katki saglamaktadir. Ancak serbest okuma yaparken karsilasilan kelimelerin, kelime
hazinesine tesadifi olarak katki saglamasi s6z konusu olabilir. Alan yazin incelendiginde, Yildiz ve
Okur’un (2010) yaptiklari arastirmada, ilkogretim okullarindaki okuma etkinliklerinin yalnizca okuma
ahskanligi kazandirmaya yonelik ve bilingsiz bir sekilde gercgeklestirildigi ifade edilmistir. Arastirma
sonucunda okuma etkinliklerinden yeterince faydalanilmadigi belirtilerek amaca uygun ve etkili okuma
etkinlikleri yapmamanin kelime hazinesine katki saglamadigi belirtilmektedir. Dolayisiyla yapilan her
okuma etkinliginin kelime hazinesine katkisini artirmak icin amaca uygun okuma etkinligi olarak
gerceklestirilmesi gerekmektedir (Ma ve Reynolds, 2023). Ote yandan okuma etkinliklerinde
alisilagelmis yéntemlerin ise yaradigini gésteren calismalar da alan yazinda mevcuttur. Ornegin,
Tanriverdi ve Oztiirk (2019) tarafindan yapilan arastirmada, kelime hazinesi gelisimi tizerinde is birlikli
ogrenmenin etkileri arastirilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kelime hazinesi ve kelime 6gretimi
ile ilgili arastirmalarin ¢ogunda, geleneksel 6gretim yontemleri, tek basina ve rekabete yonelik
o0grenme siiregleri ve bir plana bagl yapilan 6gretimler gibi farkli 6gretim yontem ve durumlarina gore
daha etkilidir.

Kelime hazinesi gelisimi ile kitap okuma etkinligi arasindaki iliski dil 6grenimi alaninda da
karsimiza ¢cikmaktadir. Ornegin, Liu ve Zhang (2018) yaptiklari arastirma sonucunda, ikinci dil 6grenimi
icin dnemli etkinliklerden biri olan genis kapsaml okuma (Extensive Reading) etkinliginde bulunan
ogrencilerin, etkinlige katilmayan ogrencilere gore kelime 0Ogreniminde daha basarili oldugu
belirlenmistir. Arastirmada elde edilen veriler, genis kapsamli okumanin (Extensive Reading) kelime
hazinesi gelisimine olumlu etkisi oldugunu dogrulamaktadir. Kelime hazinesi gelisimi ile kitap okuma
arasindaki iliskiyi gézlemlemek icin sadece kullanilan etkinlikler ve yontemlere odaklanmamak gerekir.
Okuma etkinliklerinde kullanilan materyallerin de incelendigi calismalar alan yazinda dikkat
cekmektedir. Ornegin, Fujii (2023) tarafindan yapilan calismada, Japon {niversitesinde ingilizce
sinifinda kapsamli okuma programinda bulunan 6grencilerin farkl ortamlarda (basili ya da elektronik
formatlar) kitap okumalarinin okuma kapasitesi, kelime dagarcig gelisimi ve okuma stratejilerindeki
farklar Uzerinde etkisi incelenmistir. Basili ya da elektronik formatlarda bulunan kitaplarla yapilan
¢alisma sonucunda, 6grencilerin kelime dagarcigindaki gelisimleri, okuma stratejileri veya okuma
kapasiteleri tzerinde okuduklari kitaplarin bulundugu ortamlarin etkisinin olmadigi goériilmektedir.
Dolayisiyla okuma etkinliklerinde basil kitaplara alternatif olabilecek elektronik ortamlardaki kitaplarin
da kullanilabilecegi gorilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, kitap okumanin ilkokul doérdinci sinif 6grencilerin kelime hazinesi
gelisimine etkisini incelemektir. Yapilan bu arastirmanin problem clmlesi sudur: Kitap okumanin
ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerin kelime hazinesi gelisimine etkisi nedir? Belirtilen arastirma problemi
kapsaminda, asagida belirtilen alt problemlere yanitlar aranmistir:
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e Deney ve kontrol grubu on testte aile konulu metin olustururken kullandiklari 6zgiin kelime
puanlari arasinda anlaml farkhlik var midir?

e Kontrol grubu 6n test ve son testte aile konulu metin olustururken kullandiklari 6zgiin kelime
puanlari arasinda anlamli farkhlik var midir?

e Deney grubu On test ve son testte aile konulu metin olustururken kullandiklari 6zgin kelime
puanlari arasinda anlaml farkhilik var midir?

e Deney ve kontrol grubu son testte aile konulu metin olustururken kullandiklari 6zgiin kelime
puanlari arasinda anlaml farklhlik var midir?

Arastirmada okumanin kelime hazinesi lizerindeki etkisi incelenmektedir. Turkiye’de ilkokul
¢aginda bulunan cocuklarin s6zcik hazinelerini nicelik bakimindan 6lgen arastirma yoktur, 6grencilerin
kelime hazinesi gelisimi rastlantiya birakilmistir (Glizel, 2006). Bu nedenle bu arastirma ilkokul
seviyesinde dogrudan okuma ve kelime hazinesi iliskisini ele aldigi icin 6nemlidir. Ayrica okuma ve
kelime hazinesi arasindaki iliskinin deneysel yontem ile incelenmesi bakimindan alan yazina katki
sunacagl dusiiniilmektedir. ilkokulda diizenli okuma calismalari, kullanilan kelime sikligi, kelime
hazinesi gelisimi konularinda bilgi vermesiyle ilgili alana hizmet edecek bir ¢alismadir. Arastirmada,
ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin kelime hazinelerini yazdiklari metinlere aktardiklari varsayilmistir.
Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda, Ankara’da bir ilkokuldaki dérdiincii sinifa devam eden 60
ogrenci ile sinirhdir. Arastirmada elde edilen kelimeler aile konulu metin ile sinirhdir.

Yontem
Arastirma modeli

ilkokul dérdiincii sinif grencilerin (i¢c ay boyunca her giin 30 dakika sessiz okuma yapmalari
sonucunda kelime hazinelerinde olusacak gelisimi incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada; nicel
arastirma modellerinden biri olan, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullaniimaktadir.
Deneysel desenler, belirli bir miidahalenin sonuca olan etkisini tespit etmeye yonelik olarak tasarlanir
(Creswell, 2014; Creswell ve Plano Clark, 2011). On test-son test kontrol gruplu deneysel desende,
gruplar lizerinde herhangi bir se¢cim yapilmaz; gruplar, kurumlarda mevcut olan durumlarina gére alinir
(S6nmez ve Alacapinar, 2017). Arastirmada kullanilacak desene bagli olarak, deney ve kontrol gruplari
rastgele secilir. Gruplarin belirlenmesinde 6nceden belirlenmis herhangi bir 6lgit bulunmaz. Uygulama
slrecinde, her iki gruba da ayni 6l¢iim aracilifiyla 6n test ve son test uygulanir. Arastirma sireci
boyunca, deney grubuna yapilan miidahale kontrol grubuna uygulanmaz (Blayukoztirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Ontest-sontest kontrol gruplu modelin simgesel gériinimii Tablo
1’de gortlmektedir:

Tablo 1.

Ontest-sontest kontrol gruplu modelin simgesel gdériinimii
G O11 X O1.
G2 021 02.2
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Tablo 1’de yer alan kisaltmalarin agiklamasi su sekildedir:

Gi: Deney grubu. Her glin diizenli kitap okuma yapan grup.

G»: Kontrol grubu. Normal olarak egitim 6gretime devam eden grup.

011, O2.1: Birinci 6lciim. Deney ve kontrol grubuna metin yazdirilmistir. Ozgiin kelime sayisi
hesaplanmistir.

Sayfa | 2550 X: Deneysel uygulama. Her giin diizenli kitap okuma yapilmistir.

012, 022: ikinci 6lciim. Deney ve kontrol grubuna metin yazdirilmistir. Ozgiin kelime sayisi

hesaplanmistir.

Evren ve 6rneklem

Arastirma evrenini Ankara’da 6grenim goren ilkokul dordinci sinif  6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma 6rneklemi basit tesadifi 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirma
orneklemini Ankara ili Kegioren ilgesine bagl bir ilkokulda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda dérdinci
sinifta 6grenim goren 60 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 30 6grenci deney grubu, 30 6grenci
ise kontrol grubudur. Deney ve kontrol gruplari, ilgili okulda bulunan dordiinci siniflar icerisinden basit
tesadiifi 6rnekleme y&ntemi ile belirlenmistir. ilkokulda bulunan dérdiincii siniflar arasindan yapilan
basit tesadlfi ornekleme sonucunda deney grubu icin 4/C sinifi, kontrol grubu icin 4/A sinifi
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grenci sayilari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Deney ve kontrol grubu cinsiyet dagilimi

Grup Cinsiyet Ogrenci Sayisi Toplam
Kiz 18

Deney Erkek 12 30
Kiz 17

Kontrol Erkek 13 30

Veri toplama araci

Ogrenciler tarafindan olusturulan aile konulu metinler veri toplama araci olarak kullaniimistir.
Arastirmacilar tarafindan, o6grencilerin kelime hazinelerini 6lgmek amaciyla yazih bir metin
Uretmelerine karar verilmistir. Ardindan 6grencilerin kelime hazinelerini rahatlkla kullanabilecekleri
bir metin konusu belirlenmek istenmistir. Ogrencilerin yakin cevresinden ve giinliik hayatlarindan bir
konu olan ve zamanlarinin ¢ogunu birlikte gecirdikleri aileleri ile ilgili bir metin yazmalari uygun
gorilmustlir. Bu metinler 6n test ve son test amaciyla kullanilmistir. Deney ve kontrol grubuna es
zamanh olarak uygulanmistir. Metinlerde 6grencilerin kullandiklari 6zglin kelimelerin sikliklar
karsilastiriimistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testlerinde kullandiklari 6zgiin kelimeler
puanlandirilmistir. Veriler SPSS (20.0) programinda, bagimh gruplar t-testi, bagimsiz gruplar t-testi ile
analiz edilerek arastirma problemlerine cevap aranmistir.
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Verilerin toplanmasi

Arastirmada, ilkokul dordiinci sinif 6grencilerin kitap okumalarinin kelime hazineleri
Uzerindeki etkisini 6lgmek amaglanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin kelime hazinelerinde
olusacak etkiyi belirlemek icin Ui¢ ay dizenli kitap okumalari saglanmistir. Kontrol grubunda yer alan
ogrenciler ise diizenli kitap okuma etkinliginde bulunmamislardir. Kontrol grubu normal egitim-
Ogretim sirecine devam etmistir. Her iki gruba uygulanan 6n testte ve son testte 6lcme araci olarak
O0grencilere aile konulu metin yazdirilmistir. Deney grubuyla kontrol grubu es zamanh olarak
03.03.2023 tarihinde aile konulu metinlerini olusturmuslardir. Olusturduklari metinler 6n test olarak
degerlendirilmistir. Deney grubu Ug¢ ay siliresince diizenli olarak her giin 30 dakika oykd kitabi
okumustur. Kontrol grubuna bu uygulama yaptirilmamistir. Deney grubu tarafindan okunan o6yki
kitaplari arastirmacilar tarafindan satin alinmistir. Bu kitaplar deney grubu 6grencilerine Ulcretsiz olarak
teslim edilmistir. Ogrencilerin yas gruplari ve sinif dgretmenlerinin gérisleri dikkate alinarak belirlenen
oyki kitaplari tig setten olusmaktadir. Oyki setinin birinin adi “Harikalar Sinifi”, bir diger okuma setinin
adi “Fen Koy(”, Gglincl 6yki setinin adi “Fen Koyl Blylyor”dur. Her Ug setin icerisinde 10 adet 6ykii
kitabi bulunmaktadir. Oykii setlerinde yer alan her bir kitap 64 sayfadan olusmaktadir. Deney
grubundaki her bir 6grenciye belirtilen g 6ykl seti licretsiz olarak teslim edilmistir. Boylece deney
grubundaki her bir 6grencinin ti¢ adet 6yki seti, 30 adet oyki kitabi olmustur. Deney grubu 6grencileri
okulun acik oldugu her gin, sinifta 30 dakika bu 6yku kitaplarindan sessiz okuma yapmislardir. Deney
grubundaki ilkokul dordinci sinif 6grencileri Tablo 3’te belirtilen tarihlerde, belirtilen kitaplari
okumuslardir.

Tablo 3.
Deney grubunun okudugu kitaplar ve okunma tarihleri
Tarih Deney Grubunun Okudugu Kitaplar

e Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Sessiz Bekgiler

e  Fen Koyu-Kumsaldaki Adam

e Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Kiz Kalesindeki Kaykayci
e  Fen Koyu-Donen Kiireler

e Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- hlara Vadisi

e  Fen Koyl-Besin Tanima Robotu

e Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Yer Alti Sehirleri

e Fen Koyu-Bes Duyu

e Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Hayat Agaci

e  Fen Koyu-Kuvvetli Gemi

e Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- ilkler imparatorlugu
e Fen KdyU-Maddenin Halleri

17.04.2023-20.04.2023 e |kinci ara tatil

e Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Gébeklitepe

e Fen Koyu-Gece Aydin

e Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Siimela Manastiri

e Fen Kdyi-Ses ve Otesi

e Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Efes Antik Kenti

e Fen Koyu-Cevre Temizligi

15.05.2023-18.05.2023 o Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Arz Odasi

06.03.2023-10.03.2023

13.03.2023-17.03.2023

20.03.2023-24.03.2023

27.03.2023-31.03.2023

03.04.2023-07.04.2023

10.04.2023-14.04.2023

24.04.2023-28.04.2023

02.05.2023-05.05.2023

08.05.2023-12.05.2023
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e  Fen Koyl-Her Yerde Elektrik
Fen Koyl Buyuyor-Yeni Laboratuvar
Fen Koyl Blylyor-Diinyadan Glines’e
Fen Koyl Blyliyor-Canlilarin Diinyasi
Fen Koyl Buylyor-Gorevimiz Kuvvet

22.05.2023-26.05.2023

29.05.2023-02.06.2023
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Tablo 3’te belirtilen tarihlerde, ilkokulda her giin 30 dakika diizenli kitap okuma yapilmistir.
Hafta ici bes glin icin iki 6yku kitabr okunmustur. Sinif 6gretmeni 6grencilerin kitap okumasi sirasinda
sinifta bulunmustur. Hafta sonlari igin 6grencilere bu kitaplari okuma goérevi verilmemistir. Bunun yani
sira ikinci ara tatilde 6grencilere okuma &devi verilmemistir. U¢ ay sonunda, deney grubundaki ve
kontrol grubundaki 6grenciler 05.06.2023 tarihinde tekrar aile konulu metin yazmistir. Yazilan metinler
son test olarak degerlendirilmistir. On test, son test olarak olusturulan metinlerdeki 6zgiin kelime
sayilari karsilastiriimistir. Bu sayede 6grencilerin kelime hazinelerindeki gelisim gézlenmistir.

Ogrencilerin yazdiklari metinler arastirmacilar tarafindan Microsoft Word dosyasi olarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu programda kelimelerdeki ¢cekim ekleri silinmistir (6rnek: annemin,
anne; kardesim, kardes). Metinlerde yer alan sayilar, harflerle yazilmistir (6rnek: 36, otuz alti).
Metinlerdeki baglaglar kelime olarak kabul edilmemistir. Yapilan bu islemlerden sonra, Simple
Concordance Programi 4.07 ile her bir metinde kag 6zglin so6zciik oldugu belirlenmistir.

Verilerin analizi

Calismada, 6grenciler tarafindan olusturulan aile konulu metinler 6n test ve son test olarak
kullanilmistir. Deney grubuyla kontrol grubu igin yapilan karsilastirmalarda, son testlerde ve 6n
testlerde kullanilan her bir 6zgiin kelimeye bir puan verilmistir. Metin sonunda, puanlandirilan 6zgiin
kelimelerin toplam puani hesaplanmistir. Ozgiin kelimeler belirlenmeye calisilirken Tiirkgenin sdzciik
tiretme yollari dikkate alinmistir (Ergin, 1994). Baglaclar ve edatlar kelime olarak dikkate alinmamistir.
Kelime tekrarlari dikkate alinmamistir. Ornegin iki yerde “baba” kelimesi kullanildi ise bir defa
kullanilmis gibi degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarinin normallik varsayimlarina bakilmistir.
Gruplarda yer alan toplam kisi sayisi 30 kisiden fazladir. Bu nedenle normallik varsayimi i¢in yapilan
analizde Kolmogorov-Smirnov sonuglarina bakilmistir (Blylikoztirk, 2014, s. 42). Deney grubu
anlamhlik degeri p=0,20>0,05 oldugu icin deney grubu 6n test sonugclarinin normal dagihm gosterdigi
gorilmustlr. Kontrol grubu anlamlilik degeri p=0,055>0,05 oldugu icin kontrol grubu o6n test
sonuglarinin normal dagilim goésterdigi gortilmustiir. Daha sonra, deney ve kontrol gruplarinin son test
sonuglarinin normallik varsayimlarina bakilmistir. Deney grubu anlamlilik degeri p=0,20>0,05 oldugu
icin deney grubu son test sonuglarinin normal dagilim gosterdigi gértlmustir. Kontrol grubu anlamhlik
degeri p=0,20>0,05 oldugu icin kontrol grubu son test sonuclarinin normal dagilim gosterdigi
gorlilmdistir. Puanlarin alt gruplarda normal dagilim gostermesi veri analizinde parametrik test
kullanilacagini gbstermektedir.

Metinlerde yer alan 6zgiin kelime sayilari belirlenmistir. On test ve son testlerde belirlenen
kelime puanlari SPSS (20.0) programinda bagmli gruplar t-testi, bagimsiz gruplar t-testi ile
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karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirmalarda oncelikle deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan
sonuclari karsilastirilmistir. Daha sonra, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari ile deney
grubunun 6n test ve son test puanlari karsilastirilmistir. En sonunda, deney ve kontrol grubunun son
test puanlari arasinda bir karsilagtirma yapilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik

Arastirmada Olcllmek istenen degiskenlerin zaman icerisinde kontrolsiiz degisim yasama
riskini engellemek igin arastirma siresi g ay ile sinirlandirilarak arastirmanin givenilirligine olumlu
katki saglanmistir (Baskale, 2016). Kullanilan 6lgme aracinin 6n test ve son test olarak uygulanmasi ile
glvenilirligi yiksek arastirma sonuglari elde edilmistir. Arastirma slreci boyunca 6grenciler ile yapilan
kitap okuma etkinlikleri ve 6grencilere uygulanan 6lgme aracinin uzmanlar kontroliinde yapilmasi
arastirmanin gecerliligine olumlu katki saglamistir. Arastirma gruplari rastgele secimlerle belirlenerek
ve Olciimler deney ve kontrol gruplarina paralel sekilde uygulanarak ¢alismanin gecerliligi saglanmstir.
Arastirmanin uygulama 6ncesi ve uygulama asamalari, deneysel arastirma yontemleri alaninda uzman
bir akademisyenle paylasiimistir. Arastirma boyunca etik kurallar 6nemle takip edilmistir. Arastirma
sonuglari alan yazina katki sunacak yapida ve okuyucularin kolaylikla istifade edebilecegi bir sekilde
sunulmustur. Ogrencilerin metindeki 6zgiin sézciik sayisi giivenirliginin tespiti icin Cronbach Alfa
katsayisi a=0,53"tur. Bliytkoztirk (2014) “psikolojik bir test icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,70
ve daha ylksek olmasinin glivenilir bir test oldugunu” belirtmektedir. Bu durumda glivenirligin orta
seviyede oldugunu sdylemek miimkindir. Arastirma kapsaminda Yozgat Bozok Universitesi Etik
Komisyonundan izin alinmistir (Karar tarihi: 21.12.2022, Karar no:40/19). Bunun yani sira Ankara
Valiligi Milli Egitim MudirlGglinden uygulama izni alinmistir (Sayi: E-14588481-605.99-71013102,
Tarih: 24.02.2023, Konu: Arastirma izni).

Bulgular

Veri analizinde, ikili karsilastirma testlerinin ¢okca yapilmasi hata payinin artmasina yol
acmaktadir. Bu nedenle Bonferroni diizeltmesi uygulanmistir. Bonferroni dizeltmesi, “anlamlilik
diizeyi/grup sayisi” formiuiliyle hesaplanmaktadir (Vialatte ve Cichocki, 2008). Bu arastirmada, grup
sayisi 2 oldugu icin Bonferroni dizeltmesi ile anlamhlik dizeyi ,050/2=,025 olarak belirlenmistir.
Boylece, grup puanlari arasindaki farkin test edilmesi icin kullanilan t testlerinde anlamlilik diizeyi
p=,025 olarak alinmustir.

Arastirmanin ilk alt problemine iliskin bulgular

Arastirma ilk alt problemi “Deney ve kontrol grubunun 6n testte aile konulu metin olustururken
kullandiklari 6zgiin kelime puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna iliskin t-testi analiz
sonuglari Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Deney ve kontrol gruplari 6n test ortalama puanlari t-testi sonuglari
Olgiim Adi Alt Grup N X S sd t p

. Deney 30 61,00 17,18
On testteki 6zglin kelime sayisi 58 2,01 0,048*

Kontrol 30 52,66 14,71

p>,025*

Tablo 4’te yer alan karsilastirma sonuglarina gére deney grubu on test 6zgilin kelime sayisi ile
kontrol grubu 6n test 6zgln kelime sayisi arasinda anlamli farklilik yoktur, t(58)=2,01, p>0,025. Deney
grubunun, 6n testte kullandig1 6zgiin kelime sayisi ortalamasi X=61,00 iken, kontrol grubu X=52,66’dr.
Bu sonuca gore, 6n test sonuglari bakimindan deney ve kontrol gruplari birbirine denktir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin bulgular
Arastirma ikinci alt problemi “Kontrol grubu o6n test ve son testte aile konulu metin

olustururken kullandiklari 6zgiin kelime puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?” sorusuna iliskin
t-testi analiz sonuglari Tablo 5’'te verilmistir.

Tablo 5.
Kontrol grubu 6n test ve son test ortalama puanlari t-testi sonuglari
Olgiim Adi Olgim N X S sd t p

Ontest 30 52,66 14,71
Kontrol grubu 6zgiin kelime sayisi 29 0,70 0,484

Sontest 30 54,73 11,89

p>,025*

Tablo 5’te yer alan karsilastirma sonuglarina gére kontrol grubunun 6n test ile son testte
kullandiklari 6zglin kelime puanlari arasinda anlamli farklihk yoktur, t(58)=0,70, p>0,025. Kontrol grubu
on testte kullandiklari 6zgiin kelime sayisi ortalamasi X=52,66 iken, son testte kullandiklari 6zgiin
kelime sayisi ortalamasi X=54,73’tlir. Bu durumda kontrol grubundaki dgrencilerin i¢ aylk siirecte
kelime hazinelerinde 2,07 kelime artis oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, ilkokul dordiinci sinif
ogrencilerin kelime hazinesi lg aylik normal egitim-6gretim siirecinde %4 artig gostermistir. Ancak bu
artis anlamli bir artis degildir. Calismanin deneysel béliiminde, her glin diizenli ve kontrolli olarak (g
ay boyunca kitap okuma etkinligi uygulanmis, kontrol grubuna ise uygulanmamistir. Dolayisiyla kontrol
grubunun 6n test ile son test arasinda gecen Ug¢ aylik sirecte, kelime hazinelerinin anlaml farklilik
olusturacak diizeyde gelisme gosteremedigi distinilmektedir.

Arastirmanin iigiincii alt problemine iliskin bulgular

Arastirma Uglincli alt problemi olan “Deney grubu 6n test ve son testte aile konulu metin
olustururken kullandiklari 6zgiin kelime puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?” sorusuna iligskin
t-testi analiz sonuglari Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6.
Deney grubu on test ve son test ortalama puanlari t-testi sonuglari
Olgiim Adi Olgiim N X S sd t p
Sayfa | 2555 OnTest 30 6100 18
Deney grubu 6zglin kelime sayisi ntes ! 29 9,86 0,001*

Son Test 30 97,20 18,79

p<,025*

Tablo 6’da yer alan sonucglara gore, deney grubunun kitap okuma uygulamasi sonrasinda
kelime hazinelerinde anlamh bir artma oldugu bulunmustur, t(29)=9,86, p<0,025. Deney grubu
dgrencilerinin uygulama dncesi kelime hazineleri ortalamasi X=61,00 iken, kitap okuma uygulamasi
sonrasinda X=97,20’ye yiikselmistir. Bu durumda deney grubundaki &grencilerin t¢ aylik siirecte
kelime hazinelerinde 36,20 kelime artis oldugu gortlmektedir. Diger bir ifadeyle, her giin 30 dakika
diizenli ve kontrolli kitap okuma etkinligi yapan ilkokul dérdlinci sinif 6grencilerin kelime hazinesi, lg
aylik egitim-6gretim sirecinde %59 artis gdostermistir. Bu artis anlamli bir artistir. Bu bulgu, calismanin
deneysel bolimiinde uygulanan {i¢ ay boyunca her glin diizenli ve kontrollii olarak kitap okuma
etkinliginin, ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin kelime hazinelerini artirmada énemli bir etkiye sahip
oldugunu gdéstermektedir. Ornegimiz icin hesaplanan etki biyikligli degeri, eta kare degeri,
n%=0,77’dir. Bu genis bir etki buytkligi oldugunu gdstermektedir, n?>0,14. Buna gore kullanilan 6zgiin
kelime sayisindaki varyansin yaklasik %77’sinin kitap okumaya bagl oldugu ifade edilebilir. Bunun yani
sira hesaplanan Cohen d degeri, d=1,8'dir. Bu sonug deney grubu 6n test ve son test kelime hazinesi
arasindaki farkin 1,8 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iligskin bulgular
Arastirma dordinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu son testte aile konulu metin

olustururken kullandiklari 6zgiin kelime puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?” sorusuna iliskin
t-testi analiz sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7.
Deney ve kontrol gruplari son test ortalama puanlari t-testi sonuglari
Olgiim Adi AltGrup N X S sd t p

Deney 30 97,20 18,79
Son test 6zglin kelime sayilari 49,00 10,45 0,001*

Kontrol 30 54,73 11,89

p<,025*

Tablo 7’de yer alan karsilastirma sonuglarina gére deney grubu ile kontrol grubunun son
testlerinde kullandiklari 6zglin kelime puanlari arasinda anlamli farkhlik vardir, t(58)=10,45, p<0,025.
Deney grubunun son testte kullandiklari 6zgiin kelime sayilari X=97,20 iken, kontrol grubuna X=54,73
gore daha olumludur. Bu bulgu, kitap okuma ile kelime hazinesi arasinda anlaml bir iliskinin oldugu
seklinde yorumlanmaktadir. Ornegimiz icin hesaplanan etki biiyiikligii degeri, eta kare, n?=0,65tir. Bu
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genis bir etki blylkligiu oldugunu gostermektedir, n>>0,14. Buna gdére kullanilan 6zgiin kelime
sayisindaki varyansin yaklasik %65’inin kitap okumaya bagl oldugu ifade edilebilir. Bunun yani sira
hesaplanan Cohen d degeri, d=2,69’dur. Bu sonug, deney ve kontrol grubu kelime hazineleri arasindaki
farkin 2,69 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu 6n test sonuglari arasinda anlamh bir
farkhilik bulunmamustir, t(58)=2,01, p>0,025. Deney grubu 6n testte ortalama 61,00 6zgiin kelime
kullanirken, kontrol grubu ortalama 52,66 6zgiin kelime kullanmistir. Bu sonug, gruplarin baslangicta
kelime hazinesi agisindan denk oldugunu godstermektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlamli bir farkliik bulunmamaktadir, t(58)=0,70, p>0,025. Kontrol grubunun 6n
testte ortalama 52,66 olan 6zgiin kelime sayisi, son testte 54,73’e yikselmistir. Bu sonug, lg ayhk
sirecte yalnizca 2,07 kelimelik (%4) bir artisa isaret etmistir. Bu artis istatistiksel olarak anlamh
bulunmamistir. Bu da diizenli kitap okuma etkinligi uygulanmayan kontrol grubunda kelime hazinesinin
dogal egitim-6gretim slirecinde sinirli bir gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Buna karsilik, deney
grubunda kitap okuma uygulamasi sonrasinda kelime hazinelerinde anlamli bir artis tespit edilmistir,
1(29)=9,86, p<0,025. Deney grubu 6grencilerinin 6n testte ortalama 61,00 olan 6zgiin kelime sayisi,
uygulama sonrasi ortalama 97,20'ye yikselmistir. Bu bulgu, tg aylk slrecte 36,20 kelimelik (%59) bir
artisi ifade etmektedir. Bu artis istatistiksel olarak anlamlidir ve diizenli kitap okumanin kelime hazinesi
gelisiminde giiclu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Etki blyukligi analizinde, eta kare (n?)
degeri 0,77 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, kullanilan 6zgiin kelime sayisindaki varyansin yaklasik
%77’sinin kitap okuma etkinligine bagh oldugunu ve genis bir etki buyikligiine (n>>0,14) isaret ettigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, Cohen d degeri 1,8 olarak bulunmustur. Bu da deney grubu 6n test ve son
test arasindaki farkin 1,8 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin
son test sonuglari karsilastirildiginda ise anlamh bir farklilik tespit edilmistir, t(58)=10,45, p<0,025.
Deney grubu son testte ortalama 97,20 6zgilin kelime kullanirken, kontrol grubu ortalama 54,73’te
kalmistir. Bu sonug, kitap okuma ile kelime hazinesi arasinda gticli bir iliski oldugunu desteklemektedir.
Etki buyukligi analizi, n?=0,65 ile genis bir etkiyi (n?>0,14) ve Cohen d=2,69 ile gruplar arasindaki farkin
2,69 standart sapma kadar oldugunu gostermistir. Bu bulgular, diizenli kitap okumanin kelime hazinesi
gelisiminde belirleyici bir faktor oldugunu géstermektedir.

Bu calisma, dizenli kitap okumanin ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerin kelime hazinesini
zenginlestirmedeki etkisini agik¢a ortaya koymustur. Deney grubunda gozlenen %59’luk artis, kontrol
grubunun %4’lik artisiyla kiyaslandiginda, diizenli ve kontrollii okuma etkinliklerinin kelime 6grenimini
desteklemede kritik bir rol oynadigl gorilmektedir. Bu bulgu, literatiirdeki benzer g¢alismalari
desteklemektedir. Ornegin, Ozbay ve Melanlioglu (2008), kelime hazinesi gelisiminin okuma
o0gretimindeki 6nemini vurgulamis ve yetersiz kelime tanima becerilerinin okuma egitimini olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Benzer sekilde, Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk (2018), etkilesimli okuma
yonteminin doérdinci sinif 6grencilerinin kelime hazinelerini gelistirmede etkili oldugunu gostermis;
11 haftalik uygulama sonunda deney grubunun kelime ve climle kullaniminda kontrol grubuna gére
anlaml bir ilerleme kaydettigi gorilmustir.
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Arastirmanin deneysel tasarimi, dizenli kitap okumanin etkisini izole ederek 6lgme imkani
saglamis ve etki blyUklUgl analizleriyle bu etkinin blyUklGgiini ortaya koymustur. Deney grubunda
n2=0,77 ve kontrol grubuyla karsilastirmada n?=0,65 gibi yliksek degerler, kelime hazinesi gelisimindeki
varyansin biyiik 6lclide kitap okuma etkinligine atfedilebilecegini gostermektedir. Cohen d degerleri
(1,8 ve 2,69) ise bu farklarin pratik agidan da énemli oldugunu kanitlamaktadir. Bu sonuglar, Yildirim’in

Sayfa | 2557 (2020) galismasinda vurgulanan, kelime hazinesi gelisimini etkileyen ¢oklu faktérler arasinda kitap
okumanin 6ne ¢iktig1 gorislint desteklemektedir.

Literatirde, kelime hazinesi ile okuma arasindaki iliskiyi inceleyen diger calismalar da arastirma
sonuclarini dogrulamaktadir. Ornegin, Lisana, Subroto ve Nopita (2022), ikinci dil olarak ingilizce
o0grenen oOgrencilerde kelime bilgisi ile okudugunu anlama arasinda orta diizeyde bir korelasyon
(r=0,473) bulmus ve genis kelime hazinesinin okuma becerilerini kolaylastirdigini belirtmistir. Benzer
sekilde, Erkus ve Babayigit (2023), ortaokul 6grencilerinde kitap okuma aliskanligi olanlarin kelime
hazinelerinin daha zengin oldugunu ve bu 6grencilerin ortalama 103,30 6zgin kelime kullandigini
bildirmistir. Bu calismada deney grubunun son testte ortalama 97,20 kelimeye ulasmasi, dizenli
okumanin ilkokul 6grencilerini ortaokul seviyesine yaklastirdigini géstermektedir. Bu bulgular, yas
gruplari fark etmeksizin diizenli kitap okumanin kelime hazinesi gelisimine olumlu katki sagladigini
diistindiirmektedir. Ote yandan Tiirkge dersi metin isleme siirecinde baglam temelli sézciik 6gretiminin
etkin s6zciik dagarcigi olusturmada 6nemli bir rol oynadigini ortaya koyan Goger (2015), baglam temelli
yaklasimin, 6grencilerin kelime anlamlarini kavrama becerilerini gelistirdigi ve 6grenilen sozciiklerin
farkh baglamlar iginde kullanilabilirligini artirdi§i sonucuna ulagmistir. Bu sonug, ¢alismada belirtilen
diizenli kitap okuma etkinliginin ilkokul dordiincli sinif 6grencilerinin kelime hazinelerinde %59'luk
anlamli  bir artis bulgusuyla o6rtismekte ve okumanin baglamsal kelimelerindeki roliini
dogrulamaktadir.

Arastirmanin bulgulari, kelime hazinesi gelisimini destekleyen yontemlerin ilkokul diizeyinde
sinirl olduguna dair literatiirdeki boslugu doldurma acisindan da énemlidir. Tanriverdi ve Oztiirk
(2019), is birligine dayal 6grenme gibi alternatif yontemlerin kelime hazinesi gelisiminde etkili
oldugunu belirtmisse de, bu calisma dizenli kitap okumanin basit ve erisilebilir bir yontem olarak
benzer sonuglar Uretebilecegini gostermistir. Ayrica, Liu ve Zhang (2018), genis kapsamli okumanin
kelime 6grenimini destekledigini ve 6zellikle geng yas gruplarinda daha etkili oldugunu meta-analizle
ortaya koymustur. Bu sonuclar da ilkokul 6grencileriyle yapilan bu arastirmanin sonuglariyla
uyumludur. Goger (2010) tarafindan yapilan calismanin ortaya koydugu bulgular, okuma ve kelime
hazinesi arasinda anlamli bir iliskinin varhigini desteklemektedir. Ayrica arastirma sonuglarinda Tirkce
egitiminde edebi metinlerin stratejik bir sekilde kullanilmasinin, 6grencilerin dilsel yetkinliklerini
artirdig1 ve akademik performanslarini desteklemek icin etkili bir yontem oldugu vurgulanmaktadir. Bu
baglamda, gelecekteki calismalarin, okuma tirleri ve kelime hazinesi gelisimi arasindaki spesifik
iliskileri daha derinlemesine incelemesi icin faydali olacagi distintilmektedir.

Bununla birlikte, arastirmanin ¢ aylk sirede uygulanmasi bir sinirhhik olarak
degerlendirilebilir. Ancak, Kultas ve Ulusoy (2022), 8 ders saatlik kisa bir siire icinde kelime oyunlariyla
kelime hazinesi gelisimi saglanabilecegini gostererek, etkinligin tlriine bagh olarak kisa streli
calismalarin bile kelime hazinesi gelisiminde etkili olabilecegini kanitlamistir. Bu baglamda, lg¢ aylik
diizenli okuma uygulamasinin kelime hazinesinde %59’luk bir artis saglamasi, siirenin yeterliligini
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desteklemektedir. Fujii (2023) ise basili ve elektronik kitaplarin kelime hazinesi gelisiminde benzer
etkiler yarattigini bulmustur. Bu sonug, mevcut ¢alismada basili éyki kitaplarinin kullanilmasinin
sonuglarin genellenebilirligini artirabilecegini diisiindirmektedir.

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda, ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin kelime hazinesi

gelisimini desteklemek icin asagidaki 6neriler sunulmaktadir:

Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek icin diizenli ve siirekli okuma yapmalar tesvik
edilmelidir.

Okunan her kitap icin kelime calismalari (6rnegin, bilinmeyen kelimelerin anlamlarini arastirma)
yapilarak 6grenme pekistirilmelidir.

Bu arastirma yazma kelime hazinesi ile gergeklestirilmistir. Yapilacak arastirmalar ile kitap
okumanin konusma kelime hazinesi tGizerindeki etkisi incelenebilir.

Arastirma ilkokul dérdiincu sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Farkli 6grenim seviyelerindeki
ogrencilerle yapilacak calismalar, bulgularin genellenebilirligini artirabilir.

Bu calismada oyku kitaplari kullanilimistir. Siir, deneme, roman veya ginlik gibi farkli metin
turleriyle yapilacak arastirmalar, okuma tirinin etkisini ortaya koyabilir.

Ug aylik bir siireyle sinirli olan bu ¢alisma, farkl siirelerdeki okuma etkinliklerinin kelime hazinesine
etkisini inceleyen arastirmalarla desteklenebilir.
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