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Ustiin yetenekli lise 6grencilerinin felsefe algilarina metaforik bir bakis

A metaphorical perspective on gifted high school students' perceptions of
philosophy

Ahmet Kurnaz !

t istanbul Aydin Universitesi, istanbul, Tiirkiye

Ozet: Felsefe diisiince tarihinin baslangicindan beri tanimlanmaya ve anlasilmaya calisilmistir. Bu arastirma ile felsefe yapmakla
yakindan ilgili olan Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeyi nasil algiladiklari sorusuna cevap aranmistir. Arastirma ile Gstlin yetenekli
ogrencilerin felsefeye iliskin Urettikleri metaforlar araciligi ile felsefeye nasil bir anlam yiikledikleri, 6grencilerin felsefe algilari ile
felsefenin temel bilesen ve ¢alisma alanlarinda nasil iliskiler oldugu ortaya konulmaya calisiimistir. Aragtirma tarama modelinde
nitel yaklasimla fenomenolojik (olgubilim) desende gergeklestirilmistir. Arastirmanin katiimcilarini lise diizeyinde Turkiye’nin 71
sehrinden 287 Ustln yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Felsefe ..... benzer; Clnkd ......... " seklindeki tek bir
ifadeden olusan veri toplama aracilig ile toplanmistir. Veriler betimsel ve igerik analiz teknikleri ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, lise dizeyindeki Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeyi disinme ve sorgulama olarak algiladiklari, bu algilarini
sorgulama, diisiinme, anlama, tartisma ve elestirel diisinme ile ifade ettikleri gorilmustir. Ayrica, 6grenciler felsefeye “aktivite ve
yasam” anlami yikleyerek, bunu hayat, doga, gerceklik arayisi ve kapsayicilik gibi kavramlarla tanimlamiglardir. Felsefeyi “6grenme
ve gelisim” olarak anlayan 6grenciler, bu durumu bilim, bilgelik ve gelisme arzusuyla iliskilendirmistir. Bununla birlikte, bazi
ogrencilerin felsefeyi bos is ve gereksiz bir ugras olarak gordikleri de tespit edilmistir. Bu nedenle, 6grencilerin olumlu algilarini
glclendirecek egitim uygulamalari yapilmali ve olumsuz algilari diizeltmek igin tedbirler alinmalidir.

Anahtar Sozciikler: Ustiin yetenekli 6Grenciler, lise égrencileri, felsefe algisi, fenomenolojik (olgubilim) desen

Abstract: Philosophy has sought definition and understanding since the dawn of thought, and this research investigates how gifted
high school students perceive it. With a focus on how these students attribute meaning to philosophy through the metaphors they
employ, the study explores the relationship between their perceptions and the core components and domains of philosophy.
Utilizing a qualitative, phenomenological approach, the research included 287 gifted students from 71 cities across Turkey. Data
were collected using the format, "Philosophy is similar to... because...", and analyzed through descriptive and content analysis
techniques. The findings reveal that gifted students largely see philosophy as a process of thinking and questioning, relating it to
terms such as inquiry, understanding, discussion, and critical thinking. Additionally, they attribute meanings of "activity and life" to
philosophy, expressing it through concepts like nature, uniqueness, effort, and the search for truth. They also interpret philosophy
as "learning and development," connecting it to self-understanding and the pursuit of knowledge, including wisdom and the role
of educators. However, some students also perceive philosophy negatively, associating it with notions of being a waste of time or
an unnecessary, endless endeavor. Given these insights, the study suggests that educational practices should aim to reinforce the
positive perceptions of philosophy among gifted students while addressing the existing negative views to foster a more
comprehensive understanding of the discipline.

Keywords: Gifted students, high school students, perception of philosophy, phenomenological design

1. Giris
Felsefe, distince tarihinin en eski tartismalarindan biri olan “bilmenin” dogasini sorgulayan temel bir disiplindir (Kenny,
2012). Kokeni Grekge “philosophia” olan kavram, bilgiyi sevme ve arama anlamina gelir (Kiiyel, 1976; Russell, 2001).

insan, tarih boyunca gériinen ve gériinmeyen diinyay! tanima ve anlama gabasi icinde olmustur. Bu ¢abanin en yogun
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bicimde ortaya c¢iktigi birey grubu ise Ustiin yetenekli bireylerdir. Bu bireyler, 6zellikle bilme ve 6grenme sireglerinde

gosterdikleri Ustlin performansla dikkat ¢cekerler.

Aristoteles’in “Biituin insanlar dogal olarak bilmek ister” sozi, felsefenin insan dogasiyla olan derin iligkisini vurgular.
Bilgi, bilen (6zne) ile bilinen (nesne) arasindaki iliskiyle anlam kazanir ve bu baglamda felsefe, bilginin dogasini, kapsamini
ve sinirlarini arastiran epistemolojik bir sorgulama stirecidir (Topdemir, 2009; Platon, 2008). Bu yoniiyle felsefe, yalnizca

bilgi tretmekle degil, ayni zamanda bilgiye ulasmanin yollarini da irdelemekle ilgilenir.

Felsefenin ikinci temel alani olan ontoloji, varligin dogasini inceler. Aristoteles’in “var olan her sey” tanimi, felsefenin
varlikla olan ilgisini ortaya koyar (Aristoteles, 1999). Varlik nedir, ne sekilde vardir ve insan bu varligi nasil deneyimler?
Bu sorular, felsefi sorgulamanin merkezindedir (Ravenscroft, 2018). Bilgi kadar kavrama siireci de felsefenin temelidir.
Kavramak, yalnizca bilmek degil, derinlemesine anlamaktir. Kant, bilginin kavramsal cerceveler araciligiyla sekillendigini

vurgulayarak, kavramlastirmanin felsefedeki 6nemine dikkat ¢ceker (Kant, 1998).

Felsefe ayni zamanda disinmenin kendisini de konu edinir. Descartes’in “Diisiniyorum, dyleyse varim” onermesi,
disiinmenin insanin varolusuna temel olusturdugunu gosterir (Descartes, 1996). Felsefi diisinme, bilgi, deneyim ve
inanclari sorgulayan, 6n yargilardan arinmaya ¢alisan elestirel bir yaklagim gerektirir. Bu siireg, akil ylritme becerilerinin
gelisimini de destekler. Aristoteles’in mantik ¢alismalari, ¢ikarim ve tutarlilik ilkelerini sistematiklestirmistir (Aristoteles,

1999). Bu sayede felsefe, bireylerin dogru ve mantikli akil yliritme yetilerini gelistirmelerine katki sunar.

Felsefi disinmenin 6nemli araglarindan biri de benzetmeler ve metaforlardir. Kéksal’a (2010) gore, bir metafor binlerce
resme esdeger olabilir. Metaforik ve analojik diisiinme, soyut kavramlarin daha kolay kavranmasini saglar (Lakoff &
Johnson, 1980; Ozdemir, 2011). Bu diisiinme bicimi ézellikle egitimde kavram &gretimini kolaylastirmakta, bireylerin

zihinsel imgeler araciliglyla anlam insa etmelerine katki sunmaktadir (Gentner, 1983; Aydin, 2015).

Felsefe hem somut hem soyut kavramlarla iliskilendirilebildigi gibi, bireyin i¢c dlinyasini da yansitir. Bu baglamda, kisisel
deneyimler ve toplumsal degerler, felsefi disiinmenin igerigini sekillendirir (Cox, 2016; Kuhn, 2012). Felsefenin birey
Uzerindeki etkisi sadece diistinsel degil, duygusal diizeyde de anlamlidir. Beauvoir (2018), felsefeyi yasamin anlamini

sorgulayan bir arayis olarak tanimlar.

Felsefi duslinme ile zeka arasinda glicli bir iliski oldugu bircok calismada vurgulanmistir. Zeka, 6grenme, problem ¢ézme
ve soyut distinme vyetileriyle tanimlanirken; disiinme becerisi bu yetilerin ne olglide etkili kullanildigiyla ilgilidir
(Sternberg, 2003). Ustiin yetenekli bireyler, karmasik bilgi siireclerini daha etkili bicimde y&netebilirler (Goleman, 1995).
Ancak bu becerilerin gelisimi yalnizca dogustan gelen yetilere degil, ayni zamanda gevresel ve egitimsel kosullara da

baglidir (Facione, 2011).

Ustiin yetenekli bireylerin felsefeyle kurdugu iliski, onlarin bilissel, duygusal ve etik yénelimleriyle yakindan iligkilidir.
Felsefenin ele aldigi varlik, bilgi, ahlak ve gergeklik gibi kavramlar; bu bireylerin dogal sorgulama egilimiyle 6rttsir. Bu
nedenle Ustiin yetenekli 6grenciler, felsefi dislinme ve sorgulama siireclerine daha etkin bigcimde katilabilirler (Renzulli,

2005; Sternberg & Zhang, 1995).

Felsefi egitim, elestirel disiinme becerilerinin yani sira yaratici dislinmeyi de destekler. Felsefi sorulara verilen 6zgiin
yanitlar, bireylerin yaraticihk potansiyellerini agiga cikarabilir (Runco, 2004; Plucker & Beghetto, 2004). Ayrica, etik

konular Gzerine disiinmek bu bireylerin empati, adalet ve sorumluluk gibi evrensel degerlere daha duyarli hale
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gelmelerini saglar (Rimm, 2008; Kurnaz, Ciftci & Karapazar, 2013). Gagné’ye (2004) gére bu tiir duyussal 6zellikler, Gstin

yetenekliligin gelisimsel bilesenlerindendir.

Bagimsiz 6grenme, Ustiin yetenekli bireylerin 6ne ¢ikan ozelliklerinden biridir. Gardner (1999), i¢sel zekanin bu
bireylerde yiiksek oldugunu ve kendi 6grenme siireglerini daha bilingli bicimde yonettiklerini belirtir. Felsefe, bireyin

kendi dislince sirecini ydnetmesine ve anlamlandirmasina imkan taniyan bir alan olarak bu gelisimi destekler.

Egitimde felsefeye yer verilmesi, 6zellikle Gstiin yetenekli 6grencilerin potansiyelini agiga ¢ikarmada etkili olabilir.
Felsefe, onlarin karmasik kavramlari anlamalarina, ¢ok yonli bakis acilari gelistirmelerine ve kendi gorislerini
yapilandirmalarina yardimci olur (Lipman, 2003; Paul & Elder, 2006). Kohlberg’in (1981) ahlaki gelisim kurami
baglaminda felsefi egitim, 6grencilerin etik farkindaliklarini artirmada da 6nemli bir aragtir. Bu nedenle, Sokratik yéntem

gibi sorgulayici yaklasimlar, bu 6grencilerin dusilinsel derinlik kazanmalarini saglar.

Ustiin zekali bireylerin felsefeye vyatkinliklari, yiiksek bilissel kapasiteleri ve etik duyarhliklariyla iliskilendirilmistir.
Arastirmalar, bu bireylerin distinme, sorgulama ve anlam arayisi sireglerine erken yasta yoneldiklerini ve felsefi
iceriklere agik olduklarini géstermektedir (Lipman, 2003; Sternberg, 2003). Ayrica, adalet, empati ve sorumluluk gibi etik
degerlere duyarliliklarinin yuksek oldugu; yaraticilik ve gorev bagliligi gibi zihinsel olmayan 6zelliklerin de felsefi
diisinmeyi destekledigi belirtilmistir (Renzulli, 2005; Gagné, 2004). Turkiye'de yapilan galismalar da Ustin zekah
ogrencilerin felsefeyi siklikla sorgulama, bilgelik ve hayatla iliskilendirdigini ortaya koymustur (Kurnaz, Ciftci & Karapazar,
2013; Topdemir, 2009). Bu bulgular, felsefenin bu 6grenci grubunun hem bilissel hem de duyussal gelisiminde 6nemli

bir ara¢ oldugunu desteklemektedir.

Bu arastirma, mevcut literatlirdeki benzer galismalardan farkli olarak, tstiin yetenekli 6grencilerin felsefe algilarini
metaforlar araciligiyla inceleyerek 6zgiin bir yaklasim sunmaktadir. Tirkiye'nin 71 ilinden gelen katilimcilarla
gerceklestirilen bu ¢alisma hem 6rneklem genisligi hem de cografi cesitliligi bakimindan alandaki 6nemli bir boslugu

» o u

doldurmaktadir (Kurnaz, Ciftci & Karapazar, 2013). Arastirmada, 6grencilerin felsefeyi “dogru diisinme”, “sorgulama”,
“yasam”, “6grenme” ve “karmasa” gibi ¢cok boyutlu kavramlarla iliskilendirmeleri, felsefenin yalnizca bilissel degil, ayni
zamanda etik, varolussal ve duyussal boyutlarini da iceren yonlerini ortaya koymustur (Frankl, 2021; Nussbaum, 2010;
Heidegger, 1962). Ayrica, felsefeye yonelik olumsuz algilarin (6rnegin “bos ugras” veya “gereksiz konusma”) da analiz
edilmesi, bu alandaki pedagojik zorluklarin ve algi bariyerlerinin anlasilmasina katki saglamaktadir (Lipman, 2003;

Kahane, 2011; DeVries, 1997). Bu yonleriyle ¢alisma hem felsefe egitiminin yeniden yapilandiriimasi hem de Ustiin

yetenekli bireylerin diislinsel gelisimlerinin desteklenmesi agisindan énemli ¢ikarimlar sunmaktadir.

Felsefenin dogasi geregi belirsizlik icermesi, 6zellikle Gstun yetenekli 6grenciler icin hem bir meydan okuma hem de
zihinsel bir kesif alanidir. Bu baglamda, onlarin felsefeye dair algilarini incelemek énemlidir. Bu arastirmada, “Ustiin
yetenekli 6grenciler felsefeyi nasil algilamaktadir?” sorusuna odaklanilmis, 6grencilerin iliskilendirdigi kavramlar
aracihigiyla felsefeye yikledikleri anlamlar analiz edilmistir. Bulgular, felsefenin bu 6grenciler i¢in yalnizca bir disiinme

disiplini degil; ayni zamanda anlam arayisi, etik sorgulama ve yaraticilik platformu oldugunu ortaya koymaktadir.

Zeki bireylerin daha iyi disindlgi ve felsefe yaptigi ya da felsefe yapanlarin daha zeki oldugu yoniindeki yaygin kabul,
son yillarda yapilan arastirmalarla da desteklenmektedir. Ornegin, Gaspard ve Pili (2022), zeké teorisi ile felsefe arasinda
glcli bir kuramsal bag oldugunu ve bu iki alanin birbirini karsilikli olarak besledigini belirtmektedirler. Bu baglamda,
felsefi distinme becerilerinin gelisimi ile bilissel yetkinlikler arasinda anlamli bir iliski oldugu vurgulanmaktadir.Felsefe

hem tipik gelisim gésteren hem de Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde bliylk bir 6neme sahiptir. Bununla birlikte
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bir yandan felsefe kavraminin dogasindaki bilinmezlik diger yandan 6zellikle felsefe yapma konusunda yuksek becerilere
sahip Ustlin yetenekli 6grencilerin kendilerine has algilarinin farkh olabilecegi dikkate alindiginda Ustlin yetenekli
dgrencilerin felsefe algilarinin belirlenmesine ihtiyag duyulmustur. Béylece bu arastirma ile “Ustiin yetenekli 6grenciler
felsefeyi nasil algilamaktadir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu genel soru c¢ergevesinde arastirma Ustin yetenekli
ogrenciler felsefeyi en ¢ok hangi kavramlarla iliskilendirdikleri, 6grencilerin iliskilendirdikleri kavramlarin felsefenin
temel kavram ve yapisi agisindan uygunlugu ve Ustin yetenekli 6grencilerin felsefeyi iliskilendirdikleri kavramlardan
hareketle 6grencilerin felsefe kavramina iliskin algilarinin netlik ya da belirsizligi ile ilgili sorular cevaplanmaya

cahsilmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu calisma, nitel arastirma paradigmalari dogrultusunda tasarlanmis olup, bireylerin yasantilarina iliskin anlamlarini
ortaya koymayi amaglayan fenomenolojik (olgubilim) desen kapsaminda ydrutiimistir. Fenomenoloji, felsefi ve
psikolojik kdékenleri olan bir arastirma tasarimidir ve genellikle, bireylerin farkinda olduklari ancak derinlemesine
anlayamadiklari olgulara odaklanmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin amaci, yabanci olmayan ancak anlamini tam
olarak kavrayamadigimiz olgulari incelemektir. Calisma, Ustiin yetenekli 6grencilerin degerlere iliskin algilarini
belirlemek amaciyla fenomenolojik bir durum galismasi olarak tasarlanmistir ve bireylerin ortak deneyimlerini analiz
etmeyi hedeflemektedir. Arastirmada, Ustlin yetenekli 6grencilerin felsefeye yonelik algilarinin metaforlar araciligiyla

arastirilmasi amaglanmistir.

2.2. Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilari kolay ulasilabilir rneklem yolu ile belirlenmistir. Bunun igin Glkemizin her bir ilindeki Bilim ve
Sanat Merkezi (BILSEM) dgretmenlerine link génderilmis ve tilkemizin tiim cografi bolgelerinde yer alan toplam 71 ilden
veri toplanmistir. Arastirmanin katilimcilarini 9.-12. Sinif diizeyinde BILSEM’e devam eden iistiin yetenekli 6grenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin %86’si sehir merkezinde, %14l ilgelerdeki BILSEM’lerde &grenim gérmektedir. Bu
ogrenciler ilkokul 1-3. Sinifta iken Ustlin yetenekli olarak 6gretmenlerince aday gosterilmis, ikinci asamada zihinsel grup
degerlendirilmesinden bireysel degerlendirme yapilmaya deger bulunmus ve lglincii asamada bireysel zeka testi
yapilarak tstiin yetenekli oldugu kabul edilerek BILSEM’de 6grenim gérme hakki kazanmistir. Tiirkiye’de tstiin yetenekli
ogrenciler Millt Egitim Bakanligi tarafindan resmi bir prosedirle bu sekilde belirlenmektedir. Katihmcilarin 165’i kadin,
122’si erkektir. Ogrencilerin 81’i dokuzuncu, 77’si onuncu, 78’i onbirinci ve 51’i onikinci sinif 8grencisidir. Katimcilarin
annelerinin meslegi 168’i ev hanimi, 53’tG 6gretmen, 25’i ebe — hemsire ve 7’si memurdur. Katilimcilarin babalarinin
mesleklerine bakildiginda, 43’lG 6gretmen, 9'u serbest meslek sahibi, 8’i memur, 7’si doktor, 7’si esnaf, 6’si miihendis,
5’i polis, 5’i asker, 4’ muhasebeci ve 3’0 ¢iftcidir. Diger katiimcilarin babalari ise gesitli (teknisyen, sanayici, isci, insaat

muhendisi, midir vb.) meslek gruplarinda oldugu gorilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada metafor olusturma teknigi kullanilarak, Gistlin yetenekli 6grencilerin "felsefe"ye dair trettikleri metaforlar
aracihigiyla veri toplanmistir. Katimcilara Google Form seklinde olusturulan ¢evrimigi tek soruluk bir veri toplama araci
sunulmus, 6grencilerden "Felsefe... ya benzer; ¢cinki..." ciimlelerini tamamlamalari istenmistir. Olusturulan form lisenin

her bir sinif diizeyinden beser 6grenciye pilot uygulama olarak yapilmis ve anlasilirlik degerlendirildikten sonra forma
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son sekli verilmigtir. Veri toplama formunda ayrica arastirmaci tarafindan olusturulan demografik bilgilerin oldugu ikinci

bir bolum de yer almistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siirecinde, 6grencilere ¢evrimici form araciligiyla ulasiimis ve elde edilen yanitlar arastirmanin temel veri
kaynagini olusturmustur. ilgili formun baglantisi 6gretmenlere iletilmis; 6gretmenler de bu baglantiyi 8grencilerine ders
sirasinda paylasarak formu bos zamanlarinda doldurmalarini istemistir. Ogrenciler, ders disindaki zamanlarda kisisel
elektronik cihazlari Gzerinden formu ortalama bes dakika icinde tamamlamislardir. Tim yanitlar dijital ortamda

toplanarak dogrudan arastirmaciya iletilmistir.

Fenomenolojik desendeki dayall arastirmalarda veri analizi slreci, katilimcilarin yasantilarina yikledikleri anlamlari
ortaya ¢ikarmaya odaklanir. Bu baglamda kullanilan igerik analizi teknigi, verilerin kavramsallastiriimasi ve arastirilan
olguyu agiklayabilecek temalarin belirlenmesini amaglar. Elde edilen bulgular, genellikle betimsel bir yaklagimla sunulur;
katihmci ifadelerine yer verilerek, bulgular dogrudan alintilarla desteklenir. Bunun yaninda ortaya g¢ikan temalar ve
oruntiler cercevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada da veriler,
betimsel analiz ve igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. icerik analizi, anlamlarin ortak paylasimini
vurgulamakta ve farkh bireyler tarafindan ayni icerige atfedilen benzer anlamlari degerlendirmektedir. Analiz siirecinde
katihmcilarin Grettikleri metaforlar alfabetik siraya gére diizenlenmis, ardindan (g egitim bilimleri uzmani tarafindan
metaforlarin benzer 6zellikleri dikkate alinarak bagimsiz bicimde kategorilere ayrilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda
toplam bes kategori belirlenmistir. Arastirmanin givenirligi, Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdigi formil ile

hesaplanmis ve uzmanlar arasi %91 uyum orani elde edilmistir.

Veri analizi i¢in ilk olarak adlandirma asamasi gerceklestirilmis ve bunun icin 6grenciler tarafindan uretilen metaforlar
tespit edilerek alfabetik siraya dizilmis ve belirgin sekilde dile getirilen metaforlar degerlendirilmistir. Eleme asamasinda
uygun olmayan kavramlar listeden ¢ikarilmistir. Kategori gelistirme asamasinda 6grencilerin Urettigi metaforlar,

kavramsal kategoriler altinda gruplanmis ve her kategorideki metaforlarin agiklamalari yapilmistir.

Gegerlik ve Guvenirligi saglamak igin veri analiz siregleri ve olusturulan kategorilerin gegerliligi, alan uzmanlarindan
alinan geri bildirimle teyit edilmistir. Uyusum yilzdesi Miles ve Huberman’in formala (Glvenirlik = gorus birligi / goris
birligi +goris ayrhgi) formuli ile hesaplanmis ve %75’in altinda olan degerler elenmistir. Daha sonra veriler frekanslar

aracihig ile yorumlanmustir.

3. Bulgular ve Yorum
Arastirma ile “Ustiin yetenekli 6grenciler felsefeyi en cok hangi kavramlara benzetmislerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

Elde edilen veriler Tablo 1'de gosterilmistir.
Tablo 1

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Felsefeyi En Cok Benzettikleri Kavramlar

Benzetirken Gerekgesini agiklarken

Kelime f Kelime f Kelime f Kelime f
:553:28 29 Akl 15  Distinme 62 Bilgi 9
Hayat 27  Belirsizlik-Bilinmezlik 14 Duslince 47  Evrensel 9
Sorgulama 24  Bilgi 11 Sorgulama 32 Hersey 8
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Tartisma 19  Bilim 11 Hayat 26  Olmak 8
Anlama 19  Bilgi karmasasi -geligki 9 insana 30 Cevap 7
Bosluk 17  Agag 3 Sorular 18 Doga 6
Doga 16  Merak 3 Anlamlandirmak 16  Evren 6
insan 15 Ask 2 Akl 15  Zeka 6
Gereksiz/bos ugras 14 Kendini anlamak 15 Heryerde 5
Uyku-Ozgiirliik-Zeki-Elestiri-Felsefe-Geometri-Hava-Kayip-Kitap-Mantik-Metafizik-Nefes-Profesér-Sagmalik- 1

Sonsuzluk-Zamana, Hava, Aristo’ya, Arkadasliga, Bakterilere

Veriler incelendiginde, Ustlin yetenekli 6grencilerin felsefeyi en ¢ok “diisiinme/diisiince, hayat, sorgulama, tartisma,
bosluk, doga, insan” kavramlarina benzettigi gorilmektedir. “Diisiinme/diisiince, sorgulama, tartisma” benzetmeleri
dikkate alindiginda, 6grencilerin felsefenin temel kavram ve terimlerini dogru anladiklari séylenebilir. “Hayat, doga ve
insan” kavramlarinin yasamla ilgili oldugu dusinialdiginde, Ustlin yetenekli 6grencilerin felsefeyi yasamin icinden
buldugu séylenebilir. Ogrenciler, felsefe ile hayat arasinda bag kurarken, felsefenin hayata benzer oldugunu ifade
etmiglerdir. Clinkl “Gdin icinde diistindiiklerimiz hayatimizin nasil oldugunun géstergesidir”; “Hayatin icinden alinmistir”;
“Bize hayati tiim yonleriyle agiklar. Felsefi diisiince hayatini etkiler.” seklinde ifadeler kullanmislardir. Bu yoniyle,
felsefeyi yasamin icinde bir 6ge olarak diisinmeleri, 6grencilerin felsefeyle yasamlari arasinda bir bag gorduklerini

gostermektedir.

Ogrenciler ayni zamanda felsefeyi bir “bosluk” olarak ifade etmislerdir. Bu konuda “Kesin degildir, belli sonucu yoktur”;
“Belli bir cevabi yoktur”; “Belli bir cevabi ve konusu yoktur.” ifadelerini kullanmiglardir. Bu da felsefenin dogasinda olan

belirsizlikle ilgili olabilir.

Ogrencilerin gorisleri incelendiginde, “gereksiz/bos udgras” benzetmesinin de dikkate deger diizeyde oldugu
gorilmektedir. Hatta bir 6grenci, felsefeyi “Sokakta oturup bos konusan teyzeler” benzetmesiyle ifade etmistir. Bu
durum, 6grencilerin bir kisminin felsefeye yonelik olumsuz gorusler tasidigini gostermektedir. Bir 6grenci felsefeyi “bos
konusma” olarak tanimlamis ve “Kimseye gésteremezsin; hicbir anlami yok, kesin degildir, belli sonucu yoktur; belli bir
cevabi yoktur; belli bir cevabi ve konusu yoktur” ifadelerini kullanmistir. Bir diger 6grenci bunu ¢embere benzeterek “En
sonunda déniip dolasip basladigin yere gelirsin” demistir. Ayrica, felsefeyi “sagma bilgi” olarak tanimlamis

ve “Sevmiyorum; sagmaliga, sacmahk” ifadelerini kullanmistir.

Tablo 1’de 6grencilerin felsefeyi benzettigi kavramlara yer verilmistir. Bu kavramlar disinda 6grenciler, felsefeyi bazi olay
ve fikirlere de benzetmislerdir. Bu ifadeler sunlardir: “Bir ¢6ziime ulasmamaya, bilgelige, bilgi karmasasina, bir rehbere,
bir tabloya, cembere, denizde giden sessiz, sakin, ¢alkantili bir o kadar da eglenceli bir gemiye, doga yiiriiyiist, duyguya,
bilgisayardaki herhangi bir sifreye, bir seye benzemez essizdir, fikir sahibi olma, gériislerin kiyaslandigi bir miinazaraya,
glindelik bir aktiviteye, hakimlere, her giin ictiGim suyun tadini fark etme, iki inatg¢i kegiye, insanin i¢ diinyasinin
yansimasiyla biyiiyen bir cesit bitkiye, karanhk odadaki ampuliin anahtarina, kitap okumaya, kiiltiirlii olmaya,
kitiiphaneye, mantiga, manzaraya, matematige, meditasyon yapmaya, metafizik, muhalif parti olmaya, mum isigiyla
karanhkta yol aramaya, okyanusa, égretmenlige, 6zgiirliiGe, pahali bir kitaba, profesér doktora, sokakta oturup aksama
kadar konusan teyzelere, ters késeleri ¢ok iyi olan bir filme”, “bir daga trmanmaya, insanin yasama amacina, diisiinme
ve tartismaya, celiski, zeki bir ortamda bulunmaya, akil oyunlarina, 6lmemek icin ¢cirpinan bir insana, dogadaki her seye,
6zgirliige, hayatin siyasetine, kiiciik bir baligin kocaman okyanuslarda varligini siirdiirmek amaciyla ¢irpinisiarina,

diisiinme lizerine bile diisiinmeye ve bunu hi¢ durmadan yapmaya, gecenin (i¢ciinde tavana bakarak “ben ne yapiyorum
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”

ya” demeye, bircok seyi sorguladigimiz her yerde bazilarinin cevap aldigi, bazilarinin cevapsiz kaldigi soru odasina.

benzer demiglerdir. Bu durum 6grencilerin felsefeyi bir olgu olarak algiladiklari seklinde yorumlanabilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeye iliskin benzetmelerini gerekgelendirirken en ¢ok kullandiklari kavramlar
incelendiginde, benzerlik kurarken tercih ettikleri kavramlarin benzer oldugu goériilmektedir. Bu durum, 6grencilerin

felsefe algilarinin zihinlerinde netlesmis oldugunu gostermektedir.

Arastirma ile “Ogrencilerin felsefeyi benzettigi kavramlara gére égrencilerin felsefe algilari nasildir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu soru ile ilgili olarak veriler analiz edildiginde, 6grencilerin felsefe algilarinin ana kategoriler altinda
incelenebilecegi gérilmistir. Ug alan uzmaninin birbirinden bagimsiz yaptigi analiz sonucunda, Gstiin yetenekli
ogrencilerin felsefe algilarinin “Dogru diisiinme ve akil yiiriitme, elestirel diisiinme ve sorgulama, aktivite ve yasam,
6grenme ve gelisim, belirsizlik ve karmasiklik, olumsuz diisiinceler ve diger” kategorilerinde incelenebilecegi

dusandlmustar.

“Dogru dusiinme ve akil yiratme” kategorisinde 6grencilerin felsefe ile iliskilendirdikleri kavramlar Tablo 2’'de

gosterilmistir.
Tablo 2

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Dogru Diisiinme ve Akil Yiiriitme” Kategorisinde Felsefe ile iliskilendirdikleri Kavramlar

Kategori Kelime f
Dogru / bilimsel disiinme 29
Anlama 19
Akil yriatme 10

Elestirel Disinme ve akil ylritme N
3 3 ¥ Dogru karar verme

Mantikli olma
Zeki olma 7

Toplam 81

Ustiin yetenekli 6grenciler felsefe denilince akil yiiriitme, mantik, bilimsel diisiinme ve dogru diisiinme kavramlari ile
iliskilendirmislerdir. "Felsefe akil yiirtitmedir"; "Aklinizi kullanmaniz igin diisiinmeniz gerekir"; "Felsefe tamamen akil
yliriitmeye dayalidir"; "Felsefe diisiindiriir" seklinde de goris bildirmislerdir. Bu slrecte felsefeyi anlam arayisi olarak
tanimlayan o6grenciler, "Anlam arayislarini dili farkli sekilde kullanarak dertlerini anlatirlar"; "Bunun sayesinde baska
seyleri anlamlandirabiliyoruz" demislerdir. Ogrencilerin felsefe ve diisiinme ile ilgili olarak "Diisiinme, bilimsel diisiinme,
diisiince, anlama " kavramlarini dile getirdikleri gériilmiistiir. Ustiin yetenekli &grencileri, felsefeyi diisiinme sanati
olarak tanimlamis ve "lyi diisiiniip sorgulayan bireylerin yapabildigi bir seydir"; "Diisiinme yetisi neredeyse felsefeyle
6zdestir"; "Felsefe, diisiinmeye dayall bir bilimdir, bu ylizden felsefe diisiinmeye benzer"; "Diisiinerek
olusur"; "Diisiinmek gerekir"; "Filozoflar ¢ok diisiiniir"; "Diisiinme sanati, olaylara genis acidan bakip nesnel bir yorum
yapmaya benzer"; "Felsefi anlamdaki her sey diisiinceyle baslar" ifadelerini kullanmislardir. Ayrica, felsefeyi zeki bir
ortamda bulunmaya benzeten o6grenciler, "Var oldugun toplumda mantikli diisiinen insanlar vardir"; "Aklinizi
kullanmaniz icin zekd gerekir"; "Felsefe, zekd ile siiphenin birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan bir iiriindiir"; "Felsefe tamamen

zekdya dayalidir"; "Felsefe zekédir" ifadelerini kullanmislardir.

“Elestirel duslinme ve sorgulama” kategorisinde Ogrencilerin felsefe ile iliskilendirdikleri kavramlar Tablo 3’te

gosterilmistir.
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Tablo 3

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Diisiinme ve Sorgulama” Kategorisinde Felsefe ile iliskilendirdikleri Kavramlar

Kategori Kelime f
Sorgulama/ Soru sorma 24
Tartigma 19
Elestirel Diisiinme, Sorgulama ve tartisma Elestirel diiginme 17
Merak
Arastirmaya
Toplam 71

Ogrenciler, felsefeyi sorgulama eylemiyle iliskilendirerek su ifadeleri kullanmislardir: "Felsefenin  6zii
sorgulamadir"; "Sorgulama, felsefenin temel isidir"; "Felsefe, sorgulama ile gelisir"; "Felsefe sorgulayici bir
yaklasimdir"; "Sorgulama becerisi énemlidir"; "Sorgulama sanati, hayati sorgulamaya benzer"; "Sorgulamak, bir isin en
basina bakabilme yetisini gelistirmeye yardimci olur"; "Felsefe, sorgulamayla yakindan iliskilidir"; "Bir seyin cevaplarini
arariz"; "Her seyi sorguladigimiz igin felsefe sorgulamaile i¢ icedir"; "Benim igin felsefe, sorgulamaktir"; "Felsefe, evrenin
isleyisini ¢6zmeye yénelik bir sorgulamadir"; "Her seyi yorumlamak, hayati sorgulamaya benzer", "Hayati diistindiirmek
ve sorgulamak, felsefenin bir parcasidir.”" Felsefeyi elestirel diisinmeye benzeten 6grenciler, "Felsefe ile ilgilenen kisiler,
bir seyi oldugu gibi kabul etmez, onu en ince detayina kadar arastirir"; "Hayat sadece yiyip icmekten ibaret degil ve
felsefe, insanlara ve olaylara elestirel bakmamizi sadlar” demislerdir. Ustiin yetenekli égrencilerden bazilari, felsefeyi
tartismaya benzetmis ve "Derin ve temel sorular iizerine diisiinmeyi inceler, tartisarak cevap bulurlar"; "Bu hayatta her
seyi sorgulamak gerekiyor"; ifadelerini kullanmislardir. Ogrenciler, felsefeyi sorgulama ve merakla iliskilendirerek "Yeni
dogmus bir bebede benzer; her seye karsi meraklidir ve 6grenmeye, sorgulamaya calisir. Merak duygusu ve soru sorma
istegi bir bebektekiyle aynidir" demislerdir. Ayrica, "Yeni seyler disiinmek, hayal etmek kiiciik yasta daha
kolaydir"; "Merakl bir ¢ocuga benzer; her seyi sorgulayip diisiinen, sonunda bir birey olarak yetistiGimiz bir

suregtir" ifadelerini de eklemislerdir.
“Aktivite ve Yagam” kategorisinde 6grencilerin felsefe ile iliskilendirdikleri kavramlar Tablo 4’te gdsterilmistir.
Tablo 4

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Aktivite Ve Yasam” Kategorisinde Felsefe ile iliskilendirdikleri Kavramlar

Kategori Kelime f

Hayat/yasam 27
Doga 16

Dogru ve Gergekligi arama

[y
(€]

Benzersiz

Caba

Aktiviteye
Aktivite ve Yasam

Kapsayici

Karsit olma

Rehber

Yasami anlamak

Yolculuk

R R N N N N N NN

Yariyusa

Toplam

[e))
(o)
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Ogrenciler, felsefeyi sorgulama eylemiyle iliskilendirerek su ifadeleri kullanmislardir: "Felsefenin  6zii
sorgulamadir”, "Sorgulama, felsefenin temel isidir", "Felsefe, sorgulama ile gelisir", "Felsefe sorgulayici bir
yaklasimdir", "Sorgulama becerisi énemlidir", "Sorgulama sanati, hayati sorgulamaya benzer", "Sorgulamak, bir isin en
basina bakabilme yetisini gelistirmeye yardimci olur", "Felsefe ile ilgilenen kisiler, bir seyi oldugu gibi kabul etmez, onu
en ince detayina kadar arastirir”, "Felsefe, sorgulamayla yakindan iliskilidir", "Bir seyin cevaplarini arariz", "Her seyi
sorguladigimiz icin felsefe sorgulama ile i¢ igedir”, "Benim igin felsefe, sorgulamaktir”, "Felsefe, evrenin isleyisini c6zmeye
yénelik bir sorgulamadir"”, "Her seyi yorumlamak, hayati sorgulamaya benzer”, "Hayati diisiindiirmek ve sorgulamak,

felsefenin bir parcasidir."

Ogrencilerin diisiinme ve sorgulama kapsaminda "Sorgulama, Diisiinme, Anlama, Tartisma, Diisiince" kavramlarini
hatirladiklar gorilmustir. Ustiin yetenekli 6grencileri, felsefeyi diisiinme sanati olarak tanimlamis ve "fyi diisiiniip
sorgulayan bireylerin yapabildigi bir seydir", "Diisiinme yetisi neredeyse felsefeyle 6zdestir", "Felsefe, diisiinmeye dayali
bir bilimdir, bu yiizden felsefe diisinmeye benzer", "Diisiinerek olusur", "Diisiinmek gerekir", "Filozoflar ¢ok
distiiniir", "Diisiinme sanati, olaylara genis acidan bakip nesnel bir yorum yapmaya benzer", "Felsefi anlamdaki her sey

diisiinceyle baslar" ifadelerini kullanmiglardir.

Felsefeyi anlam arayisi olarak tanimlayan oOgrenciler, "Anlam arayislarini dili farkli sekilde kullanarak dertlerini
anlatirlar"”, "Bunun sayesinde baska seyleri anlamlandirabiliyoruz" demislerdir. Felsefeyi diinyayl ¢6zmeye ve anlamaya
benzeten 6grenciler ise "Felsefe, hayati ve diinyayi diisiinmektir", "Diinyayi ¢gzmeye, anlamaya ¢alismaktir", "Puslu bir

perdenin ardindan diinyaya bakmaya" ifadelerini kullanmislardir.

Ayrica, "Felsefe akil yiiriitmedir", "Aklinizi kullanmaniz icin diisiinmeniz gerekir", "Felsefe tamamen akil yiiriitmeye
dayalidir”, "Felsefe diisiindiiriir" seklinde de géris bildirmislerdir. Ustiin yetenekli &grencilerden bazilari, felsefeyi
tartismaya benzetmis ve "Derin ve temel sorular (izerine diisiinmeyi inceler, tartisarak cevap bulurlar”, "Bu hayatta her
seyi sorgulamak gerekiyor", "Herkesin ayri fikirleri var ve herkes birbiriyle gelisiyor", "Sonuca ulasamayacagini bile bile

yaparsin" ifadelerini kullanmislardir.

iki 8grenci, felsefeyi sorgulama ve merakla iliskilendirerek "Yeni dogmus bir bebede benzer; her seye karsi merakhdir ve
6grenmeye, sorgulamaya calisir. Merak duygusu ve soru sorma istegi bir bebektekiyle aynidir" demislerdir. Ayrica, "Yeni
seyler diisiinmek, hayal etmek kiiciik yasta daha kolaydir", "Merakli bir cocuga benzer; her seyi sorgulayip diisiinen,

sonunda bir birey olarak yetistigimiz bir siirectir" ifadelerini de eklemiglerdir.

Felsefeyi elestirel diisinmeye benzeten 6grenciler, "Felsefe her seyi sorgular”, "Hayat sadece yiyip icmekten ibaret degil
ve felsefe, insanlara ve olaylara elestirel bakmamizi saglar" demislerdir. Ayrica, felsefeyi zeki bir ortamda bulunmaya
benzeten 6grenciler, "Var oldugun toplumda mantikli diisiinen insanlar vardir", "Aklinizi kullanmaniz igin zeké
gerekir", "Felsefe, zekd ile siiphenin birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan bir driindiir", "Felsefe tamamen zekdya

dayalidir", "Felsefe zekddir" ifadelerini kullanmuglardir.
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“Ogrenme ve gelisim” kategorisinde dgrencilerin felsefe ile iliskilendirdikleri kavramlar Tablo 5’te gésterilmistir.
Tablo 5

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Ogrenme ve Gelisim” Kategorisinde Felsefe ile iliskilendirdikleri Kavramlar

Kategori Kelime f

Ogrenme ve Gelisim Kendini Anlama 15
Bilim/ duistince bilimine 11
Bilgelik/6gretmen/profesér 3
Gelismeye 3
Ogrenme istegi 2
Ustalasma 2
Micadele 2
Toplam a4

Felsefeyi kendini anlamaya benzeten 6grenciler “Clnki kisinin kendini anlamasinda rol oynar, diisinmeye sebep olur”;
"Insan kendini 6grenmelidir"; insanin kendi disiincelerini fark etmesidir.” Bir kisinin kendi diisiincelerin dogrulugunu
anlamasidir” demislerdir. Felsefeyi bilime benzeten 6grenciler; "Clnkl cevap aranan sorular vardir, bir bilim dalina
benzer, soyut bir konu hakkinda derin analiz yapilir; bilime benzer, ikisine de bir mir harcamak gerekir, cok fazla sorular
cevaplara ve bilimlere benzer, ¢linkl cevaplari net olmayan sorulardan ibaret" ifadelerini kullanmislardir. "Dlstinmeye
iter; dislince bilimine diistince gerektiren bir bilim dali; ¢clinku felsefe diisinme gerektirir, bir disiince bigimidir; felsefe
disinmeye dayalidir" "Felsefe zaten dislince bilimidir; kafanin iginde distinme sekline, bununla ilgilidir" “Hayati
anlatmaya yarayan bir bilimdir” ifadelerini kullanmislardir. Felsefeyi bilgelige benzeten 6grenciler giinkii “felsefeciler

“cok bilge konusurlar" “bilgin insanlarin kralhigidir" "evrensel bir sorgulama faaliyetidir" "Ustalasmak gerekir" "Cok

dusindirar" demislerdir. Felsefeyi 6grenme istegi olarak diisiinen 6grenciler “Yas aldikga yeni seyler 6grenmek gibidir.”

“Hayati bilmek, yasamak dogrultusunu 6grenmektir” demistir.
“Belirsizlik ve karmasiklik” kategorisinde 6grencilerin felsefe ile iliskilendirdikleri kavramlar Tablo 6’da gosterilmistir.
Tablo 6

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Belirsizlik ve Karmasiklik” Kategorisinde Felsefe ile iliskilendirdikleri Kavramlar

Kategori Kelime f
Belirsizlik / Bilinmezlik 13
Bilgi karmasasi

Belirsizlik ve Karmasiklik Celiski
Karmasiklik 2
Cozlimsizlik 3
Toplam 26

Ogrenciler, felsefe ile belirsizlik ve bilinmezlik arasinda baglantilar kurmuslardir. Sekiz 6grenci, felsefeyi "belirsizlige"
benzeterek "Her zaman degisip gelisebilir; diisiindiikce her sey anlamsizlasir, farkli sonuglar ortaya ¢ikar; diisiinceler
kesin dogru dedgildir, bilinmezlige benzer; ¢linkii higbir sey kesin degildir, bilinmezligi bilmeye ¢calismaya dayal bir alandir;
kafa karisikligina benzer, net bir sonug yok; hiclik; bir anlami yok" ifadelerini kullanmisglardir. Ayrica, felsefeyi "denizde
giden sessiz, sakin, calkantili ve eglenceli bir gemiye" benzetmislerdir; "Ne olacagl bilinmez, elestiriye agiktir"

demislerdir.

Ogrenciler, felsefeyi "bilgi karmasasina" da benzetmis ve "Bircok fikir cikar; diinyanin karmasasi icinde insanin asla net
olarak algilayamayacadi seyleri anlamlandirmaya ¢alisan bir bilimdir. Puslu perde ne kadar bakarsak bakalim,

netlesmeyecek" seklinde gorus bildirmislerdir. Bir 6grenci, felsefeyi "digliime" benzeterek "Ben bir tiirlii ¢6zemiyorum,
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bana karisik geliyor"” demistir. Felsefeyi "mum isigiyla karanlikta yol aramaya” benzeten bir 6grenci, "Toplum ve birey
olarak diinyanin karmasik karanhiginda kayboluruz; yolumuzu aydinlatabilecek kiigiik 151k, felsefenin sagladigiinsan olma
bilinci ve sorumlulugudur" ifadelerini kullanmistir. Diger bir 6grenci, felsefeyi "geligki" olarak tanimlamis ve "Herkesin

diistincesi birbirinden ¢ok farkh" demistir.

Felsefeyi "bir ¢6zlime ulasmamaya" benzeten bir 6grenci, "Felsefe, sonunda hicbir zaman ¢éziime ulasamaz; asla cevabi
olmayan bir arada derede kalmisliga benzer" ifadesini kullanmistir. "Strekli soru soruyoruz ve higbirinin tam anlamiyla
bir cevabi yok; yoruma acik ve her an ¢urutilebilir. Kendimize ya da baskalarina sordugumuz sorulari cevaplamak ve o

cevaplar lizerinden yeniden soru liretmek sonsuz bir siirectir" demistir.
“Duyussal Kavramlar” kategorisinde 6grencilerin felsefe ile iliskilendirdikleri kavramlar Tablo 7’de gosterilmistir.
Tablo 7

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Duyussal Kavramlar” Kategorisinde Felsefe ile iliskilendirdikleri Kavramlar

Kat. Benzetme Gerekgesi
Sevmeye Fikirleri anladikga seviyorsunuz.
igini hissetme Kendi hislerini daha iyi anhyorsun.
Ahlakli olmaya iyi felsefe yapmak ahlaki giiclendirir.
Duygulara Beslemezsen kaybolur, beslendikge giiglenir
% Dogruyu arama Dislinmek lazim ama ders olarak bir gerekliligi yada zorunlulugu
< olmamalidir.
< L Hayatiniz boyunca devam eder bir amag bir kurallar dogrultusunda
= Yagsam bigiminiz e
° yasaminizi sirdirirsiniz.
(%]
% Hayatin anlamini aramaya Hangi deger ve dogrular icin yasadigimizi anlariz.
[a)] .
Insanin i¢ diinyasinin Besledikge guiglenen duygular ve fikirlerin ihtiyaci olan temel bitkinin
yansimasiyla biiylyen bitkiye kokleri gibidir ve fikirler buytdukge bitki filizlenir
e Hayati bombos yasamak degil de olanlar ve hayata deger katma
Bir amag ugruna yasama e Hayat sadece yiyip igmekten ibaret degil ve felsefe insanlara ve

olaylara amag saglar.

Dogruyu bulma / arama iyiyi, dogruyu, giizeli bulma, dogru davranma

Ogrenciler felsefeyi sevmeye benzetmis ve “Fikirleri anladik¢a severiz.” demislerdir. Ogrenciler felsefeyi igini hissetmeye
benzetmis ve “Kendi hislerini daha iyi anliyorsun.” demislerdir. Ogrenciler felsefeyi ahlakli olmaya benzetmis ve “iyi
felsefe yapmak ahlaki giiclendirir.” demislerdir. Ogrenciler felsefeyi dogruyu aramaya benzetmis ve “Diisiinmek lazim
ama ders olarak bir gerekliligi ya da zorunlulugu olmamaldir.” demislerdir. Ogrenciler felsefeyi yasam bicimine
benzetmis ve “Hayatiniz  boyunca devam eder, bir ama¢ ve kurallar dogrultusunda yasaminizi
siirdiiriirsiiniiz.” demislerdir. Ogrenciler felsefeyi hayatin anlamini aramaya benzetmis ve “Hangi deder ve dogrular icin
yasadigimizi anlariz.” demislerdir. Ogrenciler felsefeyi sacmaliga benzetmis ve “Sacmalik.” demislerdir. Ogrenciler
felsefeyi insanin i¢ diinyasinin yansimasiyla biyilyen bir ¢esit bitkiye benzetmis ve “Besledik¢ce gii¢clenen duygular ve
fikirlerin ihtiyaci olan temel bitkinin kékleri gibidir; fikirler biiyiidiikge bitki filizlenir.” demislerdir. Ogrenciler felsefeyi bir
amag ugruna yasamaiile iliskilendirmis ve “Hayati bombos yasamak dedil, olanlara deger katma.” ile “Hayat sadece yiyip
icmekten ibaret dedil ve felsefe insanlara ve olaylara amag saglar.” demislerdir. Ogrenciler felsefeyi dogruyu

bulma/aramaile iliskilendirmis ve “lyiyi, dogruyu, giizeli bulma, dogru davranma.” demislerdir.

“Felsefeye karsi olumsuz gorisler” kategorisinde Ogrencilerin felsefe ile iliskilendirdikleri kavramlar Tablo 8'de

gosterilmigtir.
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Tablo 8

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Belirsizlik ve Karmasiklik” Kategorisinde Felsefe ile iliskilendirdikleri Kavramlar

Kat. Benzetme Gerekgesi
Bos konusma Sevmiyorum
Bos laflara Bana gereksiz geliyor
Bos sohbet Bu kadar disinmeye gerek yok
Bos yapmaya Kesin degil, bir cevabi yok
Sokakta oturup aksama kadar ikide bir bos laf ediyorlar
konusan teyzelere
5 Sagma bilgi Sevmiyorum
g Sagmaliga Sagmalik
2» isi olmayan insanlarin ugrastigi bir is Felsefi goruglerin gogu sagmaliktan ibaret matematik bu hayatta
a 6grenmemiz gereken en 6nemli ders.
3 Kadinla tartismaya Sonuca ulagamayacagini bile bile yaparsin
E Kafa karigikhigina Net bir sonug yok
(@)

Sokakta oturup aksama kadar
konusan teyzelere

iki inatgi keciye- Kegilerin siirekli
didisip durmasi gibi

Higlik

Bosluga

Bir ¢6ziime ulasamamaya

ikide bir bos laf ediyorlar

Felsefede kendi iginde diger tiim fikir ve dlslincelerle surekli bir
tartisma, kavga icerisindedir
Bir anlami yok

Higbir anlami yok

Felsefe isin sonunda higbir zaman ¢éziime ulasamaz

Ustiin yetenekli 6grencilerin biiyiik bir bliimii felsefe ile ilgili olumlu algilara sahip olsa da bir kisminin olumsuz algilari
oldugu goriilmektedir. Olumsuz algiya sahip 6grenciler, felsefeyi "bos sohbet; bos yapmaya, sokakta oturup aksama
kadar konusan teyzelere; sagma bilgi; sagmaliga; isi olmayan insanlarin ugrastigi bir alan; kadinla tartismaya; kafa
karisikligina; iki inat¢i keciye; hiclik; bosluga; bir ¢éziime ulasamamaya" benzetmislerdir. Bu benzetmelerinin gerekgesi
olarak ise "Sevmiyorum; bana gereksiz geliyor; bu kadar diisiinmeye gerek yok; diisiinmek lazim ama ders olarak bir
gerekliligi ya da zorunlulugu olmamalidir; ikide bir bos laf ediyorlar; sagmalik; felsefi gériislerin cogu sagmaliktan ibaret;
matematik, bu hayatta 6grenmemiz gereken en nemli derstir; sonuca ulasamayacadini bile bile yaparsin; net bir sonug
yok; kecilerin siirekli didisip durmasi gibi, felsefede de diger tiim fikir ve diisiincelerle siirekli bir tartisma ve kavga
icerisindedir; bir anlami yok; higcbir anlami yok; felsefe, isin sonunda hicbir zaman ¢6ziime ulasamaz" ifadelerini

kullanmislardir.

“Diger” kategorisinde 6grencilerin felsefe ile iliskilendirdikleri kavramlar Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Diger” Kategorisinde Felsefe ile iliskilendirdikleri Kavramlar

Kategori Kelime f
Bosluk 17
Cocuk 5
Diger
Agac 3
Elestiri, Geometri, Hava, Kayip, Kitap, Yaz, Metafizik, Nefes, Ozgiirlik, Pahali, Profesér, Uyku, Utopya, 1

“Diger” kategorisinde felsefeyi bosluga benzeten 6grenciler, "Felsefe, tim her seyi kapsar; evreni sorgulamaya
yonlendirir, cok biyik bir bosluktur" demislerdir. Ayrica, "Sozleri anlaml bir sekilde birlestirip anlayamadan, bosluktan
farksiz gelir" ifadesini kullanmislardir. Felsefeyi cocuga benzeten 6grenciler ise, "Cocukken her seyi en objektif sekilde

sorgulayarak yaraticihgimizla en ¢ok secenekte ¢6ziim buluruz" ve "Merakli bir cocuk her seyi sorgular; felsefede de
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oyledir, her seyi sorgularsin ve bunun bir siniri yoktur" ifadelerini kullanmiglardir. Ayrica, "Cocuk biyltmeye"

benzetmesi de yapilmistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismanin verilerinden elde edilen ilk bulgu, Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeyi biyik 6lglide felsefenin konu
alanina giren kavramlarla iligskilendirdiklerini gdstermektedir. Bu durum Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeyi bildigini
ve dogru anladigini gdstermektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeyi benzettigi kavramlar incelendiginde,
felsefenin akil yiritme, disiinme, hayat, sorgulama, tartisma, bosluk, doga ve insan gibi temel kavramlarla
iliskilendirildigi gérilmektedir. Ozellikle “diisinme/diisiince, sorgulama, tartisma” gibi kavramlar, felsefenin &ziinii

olusturan elestirel disiinme ve sorgulama sireglerini vurgulamaktadir (Lipman, 2003; Paul & Elder, 2006).

Ayrica, “hayat, doga ve insan” kavramlarinin felsefeyle iliskilendirilmesi, 6grencilerin felsefeyi yasamin icinden
bulduklarini ve felsefenin giinliik yasamla olan baglantisini anladiklarini géstermektedir. Ogrencilerin felsefenin hayata
benzer oldugunu ifade etmeleri, felsefi duslncenin bireylerin yasamlarini nasil etkiledigine dair bir anlayis
gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, felsefenin yasamin tim yonlerini agiklama kapasitesi, 6grencilerin
felsefeye olan yaklasimini olumlu yonde etkilemektedir (Nussbaum, 2010). Felsefe, yasamin icinden bir olgu olarak,
bireylerin deneyimlerini ve varolussal sorgulamalarini derinlemesine anlamalarina yardimci olur. Heidegger (1962),
felsefenin insan varolusunun temel unsurlarini ele alarak, yasamin anlamini ve bireyin diinyadaki yerini sorgulamanin
onemini vurgulamaktadir. Bu baglamda, felsefe, bireylerin giinlik yagamlarindaki deneyimlerini anlamlandirmalarina
olanak tanir. Felsefeciler yagamin anlamini aramanin insanin temel motivasyonlarindan biri oldugunu belirterek, felsefi
diistincenin bireylerin yasamlarina anlam katma islevini ortaya koymaktadir (Bor, 2024; Yesilgayir, 2022; Frankl, 2021).
Ayrica, Sartre (1943), varolusculuk felsefesi araciligiyla bireylerin 6zgirltklerini ve sorumluluklarini kesfetmelerinin
o6nemini vurgulamaktadir. Bu arastirmalar, felsefenin yalnizca soyut bir disiplin olmadigini, aksine yasamin icinden bir
olgu olarak, bireylerin deneyimlerini ve degerlerini sekillendirdigini gostermektedir. Sonug olarak, felsefe, bireylerin
yasamlarini anlamlandirmalarina ve varolussal sorulara yanit aramalarina yardimci olan dinamik bir sdrectir. Ayrica,
ogrencilerin felsefeyi anlam arayisi olarak tanimlamalari, felsefenin bireylerin diinyayi ve hayati anlamlandirma gabasiyla
iliskili oldugunu gostermektedir. “Felsefe hayati ve diinyayi distinmektir” ve “Diinyanin karmasasi icinde insanin asla
net olarak algilayamayacagi seyleri caresizce anlamlandirmaya calisan bir bilim” ifadeleri, felsefenin karmasik sorunlari
ele alma yetenegini vurgulamaktadir (Frankl, 2021; Ozer, 2023; Rorty, 1999) Ogrencilerin felsefeyi tartismaya
benzetmeleri, felsefenin sosyal bir siire¢ oldugunu ve bireylerin farkh bakis acilariyla bir araya gelerek derinlemesine
disinme ve tartisma yapma firsati sundugunu gostermektedir. “Derin ve temel sorular (izerine dislinmeyi inceler,

tartisarak cevap bulurlar” ifadesi, felsefenin bireyler arasi etkilesimi tesvik ettigini ortaya koymaktadir (Gadamer, 2004).

Ustiin yetenekli 6grenciler felsefeyi dogru akil yiriitme olarak gérmekte ve felsefenin bilimsel diislinme siiregleriyle olan
iliskisini ortaya koymaktadir. Ennis (1985) gelistirmis oldugu Cornell Elestirel Distinme Becerileri 6lgeginde akil
yuritmenin farkli boyutlarini 6lgmek ister. Hacker ve Bennett (2016) mantigin gecerli akil yuritme kurallarini
arastirdigini ifade eder. Felsefe ile iligkili olan mantik, diisiinme ve akil yliritme siiregleri felsefenin ¢ok yonli dogasini
ve insan dislincesine katkilarini géstermektedir (Dewey, 1916; Lipman, 2003). Bu durum, felsefenin bilimsel yontemlerle

dusiinmeyi tesvik ettigini ve bireylerin karmasik sorunlari ele alma becerilerini gelistirdigini gdstermektedir.

Arastirma verilerine gore Ustln yetenekli 6grencilerin felsefeyi dislinme ve sorgulama olarak algiladigi belirlenmistir.

Lipman (2003), felsefi duslincenin egitimdeki rolini vurgulayarak, 6grencilerin dislinme ve sorgulama becerilerini
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gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmektedir. Ona gore felsefe, diislinme, sorgulama ve tartisma sireglerini iceren
bir disiplin olarak, bireylerin derinlemesine diisiinmelerini ve karmasik sorunlari ele almalarini tesvik eder. Ogrencilerin
felsefeyi sorgulamaya benzetmeleri, felsefenin dogasinin sorgulama ile i¢ ice oldugunu ve bu siliregte bireylerin derin
diistinme becerilerini gelistirdiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin “Felsefenin tamimi sorgulamadir” ve “Sorgulama
sanatina benzer” gibi ifadeleri, felsefenin elestirel diisinme ve sorgulama siireglerini vurguladigini ortaya koymaktadir
ve bu goris Facione (2011) ve Paul & Elder’in (2006) felsefeyi elestirel diistinme ile iliskili oldugu gorusleri ile benzerlik
gostermektedir. Baker (2015) da felsefenin dislinme ve sorgulama becerilerini gelistirmedeki rolinG wvurgular.
Ogrencilerin felsefeyi diisiinme sanati olarak tanimlamalari, felsefenin diisiinme yetisi ile 6zdeslestigini gostermektedir.
“Dlstinme yetisi neredeyse felsefeyle 6zdestir” ve “Felsefe zaten diisinmeye dayali bir bilimdir” gibi ifadeler, felsefenin
bireylerin dlstnsel gelisimlerine katki sagladigini ve diisinme becerilerini gelistirdigini gbstermektedir (Dewey, 1916;
Nussbaum, 2010). Kahane (2011), felsefenin toplumsal algisini inceleyerek, bireylerin felsefi dislince araciligiyla daha
derin sorgulamalar yapabildigini ve bu siirecte tartismalarin 6nemini ortaya koymaktadir. Sonug olarak ustiin yetenekli
o6grenciler alan yazinda net olarak vurgulandigi sekilde felsefenin disinme ve sorgulama yoninin farkindadir.
Ogrencilerin felsefeyi akil yiiriitme, sorgulama ve tartisma ile iliskilendirdigini g6z éniinde bulundurarak, derslerde
elestirel dislinme becerilerini gelistiren aktiviteler tasarlanabilir ve 6zellikle “dlisinme” ve “sorgulama” etkinliklerine
yer verilebilir. Sinif ortaminda bir sorgulama kultiiri olusturularak; 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerine ve
farkli bakis agilari ile tartismalara katilmalarina olanak taninabilir. Ogrencilerin farkli bakis acilarini dinleme ve tartisma
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilabilir ya da bu becerilerin gelistiriimesinde hangi yontemlerin etkili

oldugu arastirilabilir.

Arastirma verilerine gére Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeyi “aktivite ve yasam” olarak algiladigi; hayata, gerceklige
ve dogaya benzetme bicimleri incelenmistir. Ogrencilerin felsefeyi hayata benzetmeleri, felsefenin yasamla olan derin
baglantisini ve bireylerin dislinsel siireglerinin yasam deneyimleriyle nasil i¢ ice gectigini gbstermektedir. Bu baglamda
Nussbaum (2010), felsefenin aktif bir sekilde distinme ve sorgulama ile bireylerin hayatta varolussal kaygilarini
asmalarina yardimci oldugu ifade edilmektedir. Ogrencilerin “felsefe hayattir, hayati anlamamiza ve ilerlememize destek
olur” ve “hayatimiz diisiinceler batunudur” gibi ifadeleri, felsefenin bireylerin yasamlarini anlamlandirma ve sorgulama
sureclerinde nasil bir rol oynadigini gostermektedir. Bir 6grencinin felsefeyi doga yiriylstine benzetmesi, felsefenin
zihinsel bir rahatlama ve kesif siireci olarak algilandigini ortaya koymaktadir (Bruner, 1966). Bu gorisler Dewey (1916)
ve Lipman‘in (2003) felsefenin, hayatin her alaninda var oldugu ve bireylerin kosullarini 6grenmelerine yardimci oldugu
gorisi ile guglu bir iliski gdstermektedir. Ogretmenler, 6grencilerin giinliik yasamlariyla baglanti kurabilecekleri yollar
gelistirerek felsefeyi daha anlamli hale getirebilir. Glincel olaylar veya bireysel deneyimlerden yola ¢ikarak felsefi sorulari
tartismak, 6grencilerin felsefenin yasamla olan iliskisini kavramalarini glglendirebilir. Bu dogrultuda, arastirmacilar;

aktiel tartismalara katilan uzmanlarin diisiinme bigimlerinin, 6grencilerin felsefe algilari Gizerindeki etkisini inceleyebilir.

Ogrencilerin felsefeyi 6grenme ve gelisim, bilme, bilgelik ile iliskilendirmeleri, 6grencilerin felsefenin bilgi ve anlayis
arayisindaki énemini fark etmis olduklarini géstermektedir. “Felsefeciler ¢ok bilge konusurlar” ve “evrensel bir
sorgulama faaliyetidir” ifadeleri, felsefenin derin diisinme ve bilgi birikimi gerektiren bir alan (Paul & Elder, 2006)
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda, felsefenin bireylerin distnsel gelisimlerine katki sagladigi ve bilgelik
arayisinda 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir. Felsefeyi 6grenme istegi olarak diisiinen 6grenciler, felsefenin stirekli bir
gelisim ve 6grenme sireci oldugunu ifade etmektedir. “Yas aldikca yeni seyler 6grenmek gibidir” ve “hayati bilmek,

yasamak dogrultusunu 6grenmektir” gibi ifadeler, felsefenin bireylerin yasam boyu 6grenme sireclerine katkida
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bulundugunu (Bruner, 1966) goériisii ile drtismektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeyi "égrenme ve gelisim"
olarak algilamalari, felsefenin bilgi ve anlayis arayisindaki roliini ortaya koymaktadir. Felsefe, bireylerin kendilerini
anlama sireglerini derinlestirirken, bilimsel diisiinceyi tesvik eder ve bilgelik ile 6grenme yolculuklarinda 6nemli bir
rehberlik saglar (Frankl, 2021; Kuhn, 1962). Sonug olarak, felsefe, bireylerin dusiinsel gelisimlerine katkida bulunurken,
ayni zamanda toplumsal algilarla karsilasabilen bir alan olarak varhgini siirdiirmektedir. Bu baglamda, felsefenin
egitimdeki yeri, Ustln yetenekli 6grencilerin bilissel ve duygusal gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir (Lipman, 2003).
Arastirmacilar, felsefenin sirekli bir gelisim ve 6grenme siireci oldugunu vurgulayan 6gretim yontemleri gelistirebilir.
Ogretmenler felsefeyi bireylerin yasam boyu égrenme siireglerine katki saglayacak sekilde derslerde entegre edebilir.

Ogrencilere felsefi kavramlarin giinliik yasamda nasil kullanilabilecegine dair pratik drnekler verilebilir.

Felsefe, tarih boyunca tanimlanmaya ve anlasilmaya calisilan bir disiplin olup, 6zellikle Ustiin yetenekli 6grenciler
arasinda belirsizlik, karmasiklik ve bilgi arayisi ile iliskilendirilmektedir. Bu 6grenciler, felsefeyi diisinme, sorgulama ve
yasamla baglantili bir aktivite olarak algilamakta; bu algilarini ¢esitli metaforlar araciligiyla ifade etmektedirler (Rorty,
1999; Nussbaum, 2010). Arastirmalar, Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeyi "diisinme", "hayat", "sorgulama" ve "doga"
gibi kavramlarla iliskilendirdiklerini gostermektedir. Bu durum, felsefenin bireylerin yasam deneyimleriyle nasil ig ice
gectigini ve felsefi diistincenin bireylerin yasamlarini nasil etkiledigini ortaya koymaktadir (Dewey, 1916; Lipman, 2003).
Felsefenin dogasi geregi belirsizlik ve karmasikhk barindirdigi, 6grencilerin felsefeyi "bosluk" ve "gereksiz ugras" olarak
tanimlamalariyla da desteklenmektedir. Bu olumsuz algilar, felsefenin soyut dogasi ve pratik hayattaki etkisizligi ile
iliskilendirilmektedir (Kahane, 2011; Rorty, 1991). Ancak, felsefi sorgulama, bireylerin dustncelerini yapilandirmalarina
ve daha net bir anlayis gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Nagel, 1986). Felsefenin, bireylerin elestirel disiinme

becerilerini gelistirmesi ve karmasik sorunlari ele alma yeteneklerini artirmasi, bu disiplinin egitimdeki 6nemini

vurgulamaktadir (Paul & Elder, 2006).

Ogrencilerin felsefeyi "bilgi karmasasina" benzetmeleri, felsefenin karmasik diisiince yapilari ve ¢coklu bakis agilari ile
iliskisini ortaya koymaktadir. “Bircok fikir ¢cikar” ve “dliinyanin karmasasi icinde insanin asla net olarak algilayamayacagi
seyleri caresizce anlamlandirmaya calisan bir bilim” ifadeleri, felsefenin bireylerin disinsel cabalarini nasil etkiledigini
ve karmasik sorunlari ele alma yetenegini vurgulamaktadir (Dewey, 1916; Lipman, 2003). Bu durum, felsefenin bilgi
Uretme ve anlama sireglerinde 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir. Felsefeyi "dugim" ve "mum isigiyla karanhkta
yol arama" gibi benzetmelerle tanimlayan ogrenciler, felsefenin karmasikligini ve belirsizligini daha da
derinlestirmektedir. “Ben bir tirlii ¢6zemiyorum ve bana karisik geliyor” ifadesi, felsefenin bireyler icin zorlayici bir alan
olabilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica, “toplum ve birey olarak diinyanin garip ve karmasik karanliginda kayboluruz”
ifadesi, felsefenin bireylerin varolussal sorgulamalarinda nasil bir rehberlik sagladigini géstermektedir (Nussbaum,
2010). Ogrencilerin felsefeyi "geliski" olarak tanimlamalari, felsefenin gok sesliligini ve farkli diisiince bicimlerinin
varligini vurgulamaktadir. “Herkesin diistincesi birbirinden ¢ok farkl” ifadesi, felsefenin bireyler arasi tartisma ve diyalog
icin bir zemin sundugunu gostermektedir (Paul & Elder, 2006). Bu durum, felsefenin elestirel distinme ve farkli bakis
actlarini anlama konusundaki 6nemini pekistirmektedir. Son olarak, felsefeyi "bir ¢6zime ulasmamaya" benzeten
ogrenciler, felsefenin slrekli sorgulama ve belirsizlik Gzerine kurulu oldugunu ifade etmektedir. “Felsefe isin sonunda
hicbir zaman ¢6ziime ulasamaz” ve “slirekli soru soruyoruz ve higbirinin tam manasiyla bir cevabi yok” ifadeleri,
felsefenin dogasinin sorgulayici ve yoruma acik oldugunu géstermektedir. Bu baglamda, felsefenin bireylerin distinsel
siireclerinde sonsuz bir arayis ve kesif siireci sundugu séylenebilir (Bruner, 1966). Ogrencilerin felsefeyi “iki inatci keciye”

benzetmesi, felsefenin i¢c dinamikleri icindeki catismalari ve tartismalari temsil etmektedir. Bu benzetme, felsefenin
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kendisiyle gelisen dislincelerin varhigina agik oldugunu, bu disiincelerin siirekli olarak tartisildigini ve sorgulandigini
ifade etmektedir (Rorty, 1999). Bu durum, felsefenin ¢ok seslilik ile zenginlestigini ve farkl fikirlerin bir araya gelerek
bireylerin diisiinsel gelisimlerine katki sagladigini géstermektedir. Ogretmenler, felsefenin karmasikhigini ve belirsizligini
dgrencilerin anlayabilecegi sekilde sunarak, felsefi sorgulamayi tesvik eden tartisma ortamlari olusturabilirler. Ornegin,
ogrencilerin felsefeyi "diisinme" ve "sorgulama" gibi kavramlarla iliskilendirmesine odaklanarak sembolik metaforlar ve
grup cahsmalari ile derin dislinmeyi tesvik edebilirler. Arastirmacilar ise felsefi distinme siireglerinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri Gzerindeki etkilerini ve felsefeye karsi olusan olumsuz algilari inceleyerek, felsefi egitimde
daha etkili yontemlerin gelistirilmesine katkida bulunabilirler. Ayrica, ¢ok seslilik ve farkl bakis agilarini anlamanin,

bireylerin disiinsel gelisimleri Gzerindeki roliinl arastirmak, felsefeyi egitimde daha anlamli hale getirebilir.

Ogrenciler felsefenin duyussal yéniiniin farkindadir. Rachels (2003), felsefi diisiincenin etik ve pratik alanlardaki
uygulamalarini ele alarak, felsefenin bireylerin diisinme ve tartisma yeteneklerini nasil giiclendirdigini gdstermektedir.
Etik, dogru ve yanlisin ne oldugunu sorgularken; estetik, glzellik ve sanatin dogasini inceler. Mantik ise gecerli akil
ylriatme kurallarini arastirir (Hacker & Bennett, 2016). Bu alanlar, felsefenin ¢cok yonli dogasini ve insan distincesine
katkilarini gostermektedir. Felsefenin temel alanlari arasinda metafizik, epistemoloji, etik, estetik ve mantik
bulunmaktadir. Metafizik, varlik ve gerceklik tizerine sorular sorarken; epistemoloji, bilginin dogasi ve sinirlariyla ilgilenir
(Audi, 2015). Etik, dogru ve yanlisin ne oldugunu sorgularken; estetik, glizellik ve sanatin dogasini inceler. Bu alanlar,
felsefenin gok yonlu dogasini ve insan dusiincesine katkilarini géstermektedir. (Kurnaz, Ciftci ve Karapazar, 2013) lstln
yetenekli 6grencilerin etik konularda evrensel degerlere sahip olma egilimindedirler. Arastirmalar, Gstiin yetenekli
bireylerin, adalet, empati ve sorumluluk gibi etik degerlere daha duyarli olduklarini géstermektedir (Rimm, 2008). Bu
durum, onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin yani sira, toplumsal sorunlara karsi duyarliliklarini da artirmaktadir.
Ustiin yetenekli dgrenciler, genellikle karmasik etik sorunlari analiz etme ve bu sorunlara yaratici ¢dziimler gelistirme
yetenegine sahiptirler (Sternberg, 2003). Ogrencilerin felsefeyi dogru ve gergekligi aramaya benzetmeleri, felsefenin
seffaflik ve kanita dayal distinme ile iliskisini gostermektedir. “Her sey seffaf oldugu icin, insanin gercek kisiligine”
ifadesi, felsefenin bireylerin kendi dlstncelerini sorgulama ve gercekligi anlama cabasiyla nasil i¢ ice gectigini
vurgulamaktadir. Bu durum, felsefenin her seyi tarafsizca dogruyu bulmaya yonelik bir elestirel diisinme olmasi ile
aciklanabilir (Paul & Elder, 2006). Ogretmenler, dgrencilerin etik konulardaki duyarliliklarini artirmak icin derslerde
empati, adalet ve sorumluluk gibi evrensel degerleri tartisan senaryolar ve 6rnek olaylar kullanarak etik distiinmeyi
tesvik edebilirler. Ayrica, 6grencilerin farkli bakis agilari ile karmasik etik sorunlari analiz etmelerini saglamak amaciyla
grup tartismalari ve argliman gelistirme aktiviteleri diizenleyebilirler. Arastirmacilar ise, tstiin yetenekli 6grencilerin etik
degerlere yonelik duyarhliklarini ve bu duyarhhgin sosyal ve duygusal gelisim lizerindeki etkilerini inceleyerek daha etkili
egitim stratejileri gelistirebilirler. Ayrica, felsefi diisiinmenin etik alanindaki uygulamalarinin egitimde nasil bir etki

yarattigini arastirmak, felsefenin 6grenme sireglerindeki roliinii daha iyi anlamalarina yardimci olabilir.

Bu galismada, Ustiin yetenekli 6grencilerin ¢ogunlugunun felsefeye yonelik olumlu algilara sahip oldugu gérilmis olsa
da bir kisminin felsefeye dair olumsuz 6n yargilari ve algilari da dikkat ¢ekicidir. Olumsuz algilarin ¢ogu, felsefenin dogasi
ve islevi hakkinda yanls anlamalardan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin “bos sohbet” ve “sagmalik” gibi ifadeleri,
felsefeye yonelik ylzeysel bir bakis agisina isaret etmektedir (DeVries, 1997). Kahane, (2011) arastirmasinda, bireylerin
felsefeyi gereksiz bulma nedenlerini incelemis; felsefenin soyut dogasi ve pratik hayattaki uygulama eksikligi nedeniyle
bazi bireyler tarafindan gereksiz gérildiigiinii belirtmistir. Ozellikle, felsefenin giinlik yasamda somut bir etkisi olmadigi

disiincesi, felsefeye karsi olumsuz bir tutum gelistirebilmektedir. Ogrencilerin, “Isi olmayan insanlarin ugrastigi bir is”
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ifadesi, felsefenin gereksiz bir ugras olarak goruldiigliini ve toplumda yeterince ciddiye alinmadigini gdstermektedir.
Lipman (2003) felsefenin yalnizca akademik bir ders gibi 6gretilmeye calisiliyor olmasinin 6grencilerin felsefeyi
anlamlarini giiclestirdigini belirtir. Ogrencilerden biri de “Diisiinmek lazim ama ders olarak bir gerekliligi ya da
zorunlulugu olmamalidir.” Diyerek felsefenin teorik bir ders olmasindan ¢ok disiinmeye yogunlasmasi gerektigini
belirtmistir. Lipman (2003) ayrica felsefi dislincenin egitim sisteminde yeterince vurgulanmamasi nedeniyle 6grencilerin
felsefeyi gereksiz bulmalarinin yaygin oldugunu géstermektedir. Ayrica, 6grencilerin “sonuca ulasamayacagini bile bile
yaparsin” ifadesi, felsefenin sorgulayici dogasini ve kesin sonuglar yerine sirekli tartisma ve sorgulama streglerini
vurgulayan bir slirecin pargasi oldugunu anlamadiklarini ortaya koymaktadir Felsefenin bireylerin giinliik yasamlarinda
karsilastiklari sorunlarla basa ¢ikma yollarini gelistiren 6nemli bir distinsel ¢cerceve oldugunun yeterince anlasilamamis
olmasi da (Lipman, 2003) dnemli sorunlardan biridir. Ogrencilerin “Bu kadar diistinmeye gerek yok” ve “Felsefi gériislerin
cogu sacmaliktan ibaret” ifadeleri, felsefenin disinsel derinliginin ve elestirel disinme yeteneginin degerinin

ogrencilere yeterince yasatilamadigini ortaya koymaktadir.

Bazi 6grencilerin felsefeyi “gereksiz/bos ugras” olarak tanimlamalari, felsefeye yonelik olumsuz bir bakis agisinin varligini
ortaya koymaktadir. Ozellikle bir 6grencinin felsefeyi “sokakta oturup bos konusan teyzeler” ile benzetmesi, felsefenin
bazi bireyler tarafindan ciddiye alinmadigini ve yuzeysel bir anlayigla degerlendirildigini gdstermektedir. Bu durum,
felsefenin toplumda nasil algilandigina dair énemli bir ipucu sunmaktadir. Felsefe hem derin bir anlam tasiyan hem de
bazi bireyler tarafindan gereksiz ve bos bir ugras olarak degerlendirilen bir disiplindir (Gadamer, 2004). Kahane (2011),
felsefenin toplumdaki algisini inceleyerek, bireylerin felsefi dislinceye karsi olan tutumlarinin genellikle belirsizlik ve
soyutlukla sekillendigini belirtmektedir. Bu durum, bazi insanlarin felsefeyi gereksiz bulmasina yol agmaktadir. Ote
yandan, Rorty (1991), felsefenin elestirel diisinmeyi tesvik etme ve bireylerin dusilinsel gelisimlerine katkida bulunma
potansiyelini vurgulayarak, felsefenin 6nemini ortaya koymaktadir. Nagel (1986), felsefi sorgulamanin, karmasik
sorunlari daha anlasilir hale getirdigini ve bireylerin yasamlarina anlam katma islevini Gstlendigini ifade etmektedir.
Ancak, bu olumlu yonlere ragmen, bazi arastirmalar, felsefenin pratik hayatta somut bir etkisinin olmadigini ve bu
nedenle gereksiz gorildiglini ortaya koymaktadir. Pew Research Center (2018), felsefenin toplumda nasil algilandigini
inceleyerek, bireylerin felsefi distinceye olan degerlerinin distk oldugunu ortaya koymustur. Bu celiskili durum,
felsefenin hem derin bir anlam tasityan bir disiplin oldugunu hem de bazi bireyler tarafindan gereksiz ve bos bir ugras
olarak degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Sonuc¢ olarak, felsefe, bireylerin dislinsel gelisimlerine katkida
bulunurken, ayni zamanda toplumda farkli algilarla karsilasabilen bir alan olarak varligini siirdiirmektedir. Ogretmenler,
felsefenin gercek hayattaki uygulamalarini ve bireylerin glinliik sorunlariyla nasil basa ¢ikmalarina yardimci olabilecegini
vurgulayarak, felsefeye dair olumsuz algilari azaltabilirler. Felsefi tartismalari daha somut ve ilgi ¢cekici hale getirmek igin
guncel olaylar ve pratik yasam ornekleri tzerinden dersler planlayabilirler. Arastirmacilar ise, 6grencilerin felsefeye
yonelik olumsuz 6n yargilarini anlamak icin daha kapsamli galismalar yapabilir, felsefi diisiincenin egitimdeki rolliini ve
pratik hayattaki etkilerini yeniden degerlendirebilirler. Ayrica, felsefenin elestirel disiinme becerilerini gelistirmedeki
onemini ortaya koyan arastirmalar, felsefenin egitim sisteminde nasil daha etkili bir sekilde entegre edilebilecegi

konusunda yol gosterici olabilir.

Bu arastirmada Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeyi belirli bir kategoriye girmeyen az sayida kavram ile iliskilendirdigi
gorialmustir. Bu da 6grencilerin felsefe algilarinin net oldugu seklinde yorumlanabilir. Felsefenin insanlar tarafindan
farkh sekillerde anlasilmasi hem tarihsel hem de kiiltirel baglamda derin bir tartisma konusudur. Ornegin,

Wittgenstein'in dil oyunlari teorisi, felsefenin anlaminin dilin kullanimina bagli oldugunu 6ne siirer ve bu da felsefi
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kavramlarin farkh topluluklar icinde farkh sekillerde yorumlanabilecegini gosterir (Wittgenstein, 1953). Ayrica,

Heidegger'in varlik anlayisi, felsefenin insan deneyimi ve varolussal sorgulamalarla nasil sekillendigini vurgular

(Heidegger, 1927). Bu baglamda, felsefenin yalnizca soyut duslinceler degil, ayni zamanda bireylerin yasam

deneyimleriyle de baglantili oldugu anlasilmaktadir. Farkli kiltirel ve tarihsel arka planlar, felsefi disiincelerin

yorumlanmasinda 6nemli bir rol oynar; érnegin, Dogu felsefesi ile Bati felsefesi arasindaki farkhliklar, varlik, bilgi ve etik

konularindaki anlayislari etkiler (Guan, 2010). Sonug olarak, felsefenin ¢ok yonli dogasi, bireylerin ve toplumlarin

dusinsel gercevelerine gore sekillenmektedir.

4.1. Oneriler

Arastirma sonuglarina gére uygulayici ve arastirmacilara asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;

Ogretmenlere Yénelik Gneriler

1.

Arastirmadan elde edilen, Ustlin yetenekli 6grencilerin felsefeyi disiinme, sorgulama ve tartisma gibi
kavramlarla iliskilendirdigi sonucuna gore, sinif ortamlarinda bu becerileri gelistiren etkinliklere yer verilmesi

onerilebilir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin felsefe ile ilgili ok glizel bir algilari vardir. Bu algi felsefe 6gretiminde

bir avantaj olarak kullanilmali ve bu algiyi gliclendirici 6gretimsel stregler ylrattlmelidir.

Ogrencilerin felsefeyi hayatla iliskilendirdigi bulgusuna dayanarak, derslerde giincel olaylar ve giinliik yasam

deneyimlerine dayali felsefi sorular tartisilabilir.

Felsefenin sosyal ve tartismayi tesvik eden yapisinin farkinda olan 6grenciler igin, grup tartismalari ve Sokratik
diyalog temelli uygulamalar gelistirilebilir.
Felsefeyi "dogru akil yuritme" ile iliskilendiren 6grenciler icin, mantiksal ¢ikarimlar, argliman analizi ve elestirel

diisinme egzersizleriyle desteklenen dersler planlanabilir.

Felsefenin karmasik ve soyut yapisi bazi 6grencilerde olumsuz algilar yaratmaktadir. Bu nedenle, felsefi

kavramlar somutlastirilarak, metaforlar ve analojilerle desteklenen anlatimlarla 6grencilere sunulabilir.

Etik konularda duyarlilk gosteren Ustiin yetenekli 6grenciler igin, empati, adalet ve sorumluluk temalarini

iceren senaryo temelli tartismalar onerilebilir.

Felsefeyi bilgi ve bilgelik ile iliskilendiren 6grencilerin yasam boyu 6grenme yaklasimi desteklenerek, felsefi

sorular araciligiyla 6grenmeye yonelik motivasyonlari artirilabilir.

Akil yiritme ¢ok 6nemli bir beceridir ve 6gretmenler 6grencilerin felsefeyi akil yliritme olarak algilamalarina

bagh olarak 6grencilerin akil yliritme becerilerini gelistirici 6gretim uygulamalarina yer verebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Arastirmadan elde edilen, felsefenin Gstiin yetenekli 6grenciler tarafindan anlam arayisi olarak tanimlandigi
sonucuna dayanarak, felsefi disiinmenin duygusal ve varolussal boyutlarini inceleyen nitel calismalara yonelik

yeni tasarimlar yapilabilir.

Felsefeye yonelik olumsuz algilarin kaynagini anlamaya yonelik betimleyici veya karma yontemli ¢alismalar

yapilabilir.
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3. Ustiin yetenekli 6grencilerde felsefi diisiinmenin etik duyarlilik, empati ve toplumsal sorumluluk gibi duyussal

boyutlarla iliskisini inceleyen boylamsal ¢alismalar yurtilebilir.
4. Ogrencilerin metaforik anlatimlarindan hareketle felsefeye yénelik algi haritalari olusturulabilir.

5. Felsefi disinmenin elestirel distinme becerileri, yaraticilik ve bagimsiz 6grenme yetisi ile olan iliskisini

inceleyen deneysel ve nicel galismalar tasarlanabilir.

6. Felsefeyi ders olarak zorunlu gérmeyen, ancak diisiinmeye dayal bir etkinlik olarak algilayan 6grencilerin bu

yaklasimina uygun alternatif felsefe 6gretim modelleri gelistirilebilir.

7. Ogrencilerin felsefeyi soyut ve karmasik bulmalarinin arkasinda yatan nedenleri ortaya koymaya yénelik capraz

klltirel ya da disiplinlerarasi karsilastirmalar yapilabilir.

8. Ustiin yetenekli 6grencilerin felsefeye iliskin algilarinin nasil olustugu, bu algilarini etkileyen faktorlerin neler

oldugu arastirabilir.

9. Felsefe 6gretimi ile ilgili yeni yontemlerin 6grencilerin akil ylritme becerisinin gelisimine etkisini incelenebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Bu yayinda her hangi bir cikar ¢akismasi ya da ¢atismasi yoktur.
Etik Beyan

Bu aragtirmanin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim agamalarinda bilimsel etige
ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, arastirma icindeki butiin bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar
cercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada
baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin
kaynaklar listesine eklendigini, arastirma siirecinde arastirma etigi ile ilgili tim hususlara dikkat edildigini ve arastrima
etigi belgesinin alindigini, tim arastrima siireglerinde YOK Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi hiikiimlerine

uyuldugunu beyan ederim.

Uretken Yapay Zeka Kullanimina Dair Beyan
Bu galismanin hazirlanma siirecinde tretken yapay zeka (ChatGPT, Bard, Claude, Copilot vb.) araglari kullaniimamistir.

TUm metin, analiz ve igerik, yazar tarafindan insan katkisiyla tretilmistir.
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Extended Abstract

Introduction

Philosophy education plays a vital role in fostering critical thinking, reflective inquiry, and ethical reasoning skills in
students. Within the context of gifted education, philosophy serves not only as an academic discipline but also as a
medium for nurturing higher-order thinking and metacognitive awareness. Gifted high school students, known for their
advanced cognitive abilities, heightened curiosity, and strong problem-solving tendencies, often approach abstract and
complex concepts with enthusiasm. Exploring how these students perceive philosophy provides important insights for
curriculum developers and educators who aim to design meaningful learning experiences that connect students’

intellectual potential with educational practice.

This study focuses on the perceptions of gifted high school students regarding philosophy, expressed through
metaphorical thinking. Metaphors are powerful tools in educational research because they reveal students’ conceptual
understanding and emotional engagement with a subject. By examining these metaphors, we aim to understand not
only how students conceptualize philosophy as discipline, but also how they relate to philosophy as a learning
experience. The findings of this study contribute to the field of educational sciences by offering guidance for
instructional strategies, curriculum design, and teacher professional development in philosophy education for gifted

learners.

Methodology

The research employed a qualitative, phenomenological design, a method frequently used in educational studies to
explore students’ lived experiences and the meanings they attribute to learning phenomena. Participants consisted of
287 gifted high school students (grades 9-12) from 71 cities across Turkey. All participants were enrolled in Science and
Art Centers (known as BILSEM in Turkey), which are specialized institutions under the Ministry of National Education
designed to provide enrichment programs for gifted and talented students. These students had been identified through
a formal multi-stage process, including teacher nominations, group-based evaluations, and individual intelligence

assessments.

Data were collected through an online form distributed by teachers to their students during enrichment sessions. The
form prompted students to complete the sentence: “Philosophy is like ... because ...” This technique, widely recognized
in educational research on conceptual understanding, enabled students to express their perceptions in their own words.

The form also included demographic questions to contextualize responses.

Data analysis followed descriptive and content analysis procedures. Three experts in educational sciences
independently coded and categorized the metaphors. Through collaborative discussion, five major thematic categories
were finalized. Reliability was ensured through Miles and Huberman'’s interrater reliability formula, yielding a high
agreement rate (91%), which indicates a strong consistency in the coding process. This methodological rigor ensures

that the findings can be confidently applied to improve educational practice in philosophy teaching.
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Results

The analysis revealed several dominant themes in students’ metaphors. The first and most prominent theme was

” u

philosophy as thinking and reasoning. Many students described philosophy as “the art of thinking correctly,” “a chain
of questions,” or “a process of reasoning.” This aligns with educational objectives that emphasize higher-order thinking
skills in gifted education. Their metaphors showed an understanding of philosophy as a cognitive activity that challenges
assumptions, sharpens analytical skills, and develops intellectual discipline—outcomes that are central in gifted

education curricula.

A second major theme was philosophy as life and activity. Students frequently linked philosophy to life itself, nature,
and the search for meaning, using metaphors such as “a tree that grows with every question,” or “a journey that explains
life in all its aspects.” These metaphors demonstrate that students perceive philosophy not merely as an academic
subject but as a way of living and engaging with the world. In educational terms, this suggests that philosophy teaching
can be meaningfully integrated into students’ everyday experiences and personal development, making the curriculum

more relevant and impactful.

A third theme was philosophy as learning and development. Students compared philosophy to “a teacher who guides
you through confusion,” or “a book that grows with every chapter you read.” These metaphors highlight philosophy’s
potential to support lifelong learning and reflective growth. In gifted education, fostering metacognitive awareness is
crucial, and these metaphors show that students recognize philosophy’s role in developing self-understanding, wisdom,

and intellectual curiosity—key goals for enrichment programs.

However, not all perceptions were positive. A fourth theme, philosophy as useless talk or confusion, emerged from
students who described philosophy as “endless discussion,” “idle talk,” or “a maze with no exit.” These metaphors reveal
a subset of students who perceive philosophy education as lacking practical outcomes or clear direction. From an
educational perspective, these findings highlight the need for instructional strategies that make the relevance and
applicability of philosophy more explicit. Teachers can address this by linking philosophical inquiry to real-world

problems, interdisciplinary projects, and ethical decision-making scenarios that resonate with students’ lives.

The fifth theme, philosophy as uncertainty and complexity, included metaphors such as “a knot that cannot be untied,”
“a candle flickering in the dark,” and “a puzzle with no final picture.” These responses reflect an awareness of
philosophy’s open-ended nature, which is often celebrated in educational theory as an invitation to critical inquiry. Yet,
for some students, this openness may lead to frustration or a sense of ambiguity. Understanding this challenge allows
educators to scaffold philosophical discussions more effectively, providing students with frameworks that support

exploration while maintaining intellectual engagement.

A smaller but significant group of metaphors addressed emotional and ethical dimensions. Students described

” o«

philosophy as “love,” “a moral compass,” and “a guide to understanding others.” These metaphors reveal that
philosophy education can nurture empathy, ethical reasoning, and a deeper sense of purpose—qualities that are highly
valued in contemporary educational paradigms. For gifted students, whose emotional development can sometimes lag
behind their cognitive growth, integrating ethical discussions into philosophy lessons may offer a balanced approach

that fosters both intellectual and emotional intelligence.
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Conclusion

The findings of this study demonstrate that gifted high school students perceive philosophy as a multifaceted and
dynamic discipline. Many students recognize its value in developing reasoning, critical thinking, and reflective inquiry—
outcomes that are foundational in educational theory and practice. Their metaphors also show that they see philosophy
as interconnected with life and personal growth, highlighting the potential for philosophy education to extend beyond

traditional classroom boundaries.

However, the presence of negative metaphors and associations with confusion or uselessness signals a need for
improved pedagogical approaches. Teachers and curriculum designers should consider incorporating applied
philosophy projects, real-life case studies, and dialogic teaching methods, such as Socratic questioning, to bridge the
gap between abstract concepts and practical relevance. These approaches align with best practices in gifted education,

which emphasize differentiation, depth, and complexity in learning experiences.

Overall, this research contributes to the educational field by offering nuanced insights into students’ perceptions of
philosophy. The findings can inform curriculum development, instructional strategies, and teacher training programs
aimed at fostering positive attitudes toward philosophy. By leveraging the metaphorical understandings of students,
educators can design learning environments that not only challenge students intellectually but also resonate with their

personal experiences and aspirations.

Philosophy education, when thoughtfully integrated into gifted education programs, has the potential to cultivate
reflective, critical, and ethically minded individuals. Future research might explore how targeted instructional
interventions influence students’ perceptions over time, or how different pedagogical approaches impact their
engagement with philosophical content. In doing so, educators can ensure that philosophy becomes not just another

subject, but a meaningful educational experience that supports the holistic development of gifted learners.
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