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Elestirel Pedagoji ve Ulkii Tamer’in ‘Konusma’ Siiri
Critical Pedagogy and Ulkii Tamer’s Konugma (Dialogue)

Fatih OZTURK"
Oz

Ulkii Tamer, Ikinci Yeni siir akim iginde Tiirk Edebiyati’nda seckin bir yere sahiptir ve 6zellikle “gocuk” imgesi
iizerinden evrensel bir ses yakalamasiyla dikkat ¢eker. Bu ¢alisma, Tamer’in Konugma baslikli siirini, elestirel pedagoji
baglaminda incelemeyi amaglamaktadir. Elestirel pedagoji, egitimin dogasi, amaglar1 ve yontemlerini sorgulayan
analitik bir yaklasim benimseyerek normatif ve statiikocu egitim anlayislarinin birey tizerindeki tahakkiimiinii elestiren
bir perspektif sunar. Frankfurt Okulu diisiincelerinin etkisiyle sekillenen bu yaklasim, egitim sisteminin iktidar
iliskileriyle bagin1 ve bunun o6grenciler iizerinde yaratti§i dramatik etkileri sorgulamaktadir. Tamer’in Konusma
baslikli siiri, elestirel pedagojinin temel elestirilerini somutlagtirarak statiikocu ve agilamaci egitim modellerinin
bireyde yarattig1 travmalari etkileyici bir iislup ve sembollerle ortaya koymaktadir. Siir, “Zenci” ifadesiyle baslayan
ve dogal yasam ile sehir gerilimi ekseninde gelisen anlatimiyla, bireyin tek tiplestirici bir sistemde yabancilasmaya
zorlanigint ve potansiyel imkanlarini yitirerek trajik bir sona siiriiklenisini gozler 6niine sermektedir. Calisma, bu
yansimalart metin analizi ve tartisma yontemleriyle inceleyerek elestirel pedagojinin egitim anlayigina yonelik
katkilarini edebi bir perspektiften degerlendirmeyi hedeflemektedir.

Anahtar sézciikler: Ulkii Tamer, Konusma, elestirel pedagoji, egitim felsefesi.

Abstract

Ulkii Tamer holds a distinguished position in Turkish literature as part of the Second New poetry movement,
particularly for his ability to convey a universal voice through the motif of the “child.” This study seeks to analyze
Tamer’s poem Speech/Dialogue within the framework of critical pedagogy. Critical pedagogy offers an analytical lens
that interrogates the nature, purpose, and methods of education, presenting a critique of how normative and status quo-
oriented educational paradigms suppress individual autonomy. Shaped by the intellectual legacy of the Frankfurt
School, this approach examines the interplay between education systems and power dynamics, shedding light on the
profound impact these relationships have on students. Tamer’s Speech encapsulates the core critiques of critical
pedagogy, vividly portraying the traumas inflicted by status quo-driven and indoctrinative educational models through
its striking imagery and symbolism. The poem, which begins with the evocative term “Negro” and unfolds along the
tension between natural life and urban existence, exposes the individual’s coerced alienation within a system that
enforces uniformity, leading to the loss of potential and a descent into a tragic fate. By employing textual analysis and
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discussion, this study aims to explore these reflections and assess the contributions of critical pedagogy to a deeper
understanding of education through a literary lens.
Keywords: Ulkii Tamer, Dialogue, critical pedagogy, philosophy of education.

Giris

Ulkii Tamer’in (1937-2018) “Konusma” bashkli siiri, sairin toplu siirlerini iceren Yanardagin
Ustiindeki Kus adl1 kitabinda yer almaktadir. Siirin baslig1, “konus-" fiilinden tiiretilen ve fiilden isim yapan
“-ma” yapim ekiyle bir eylemi adlandiran bir forma biiriiniirken, ayni bi¢imsel yap1 olumsuzluk eki olarak
da okunabilir; bu durumda, “konusma” ifadesi bir yasaklama ya da uyar1 niteligi tagryan olumsuz bir emir
kipine doniisiir. Bu ¢ift anlamlilik, siire yalnizca dilsel degil, varolussal ve pedagojik diizeyde de ¢ok
katmanli bir yorum imkani sunar. Ozellikle son dizede belirginlesen diyalog yapisi gdz Oniinde
bulunduruldugunda, biz bu ¢alismada “konusma”y1 bir iletisim edimi, yani diyalog ya da sohbet baglaminda
ele alacagiz.

Ikinci Yeni siirinin 6zgiin ve giiclii seslerinden biri olan Tamer, yalmzca siirle degil; dykii, an1 ve
ceviri gibi tlirlerde de verdigi eserlerle cagdas Tiirk Edebiyati’nda seckin bir yer edinmistir. Ancak bunca
zenginlige karsi, Tamer’in eserleri iizerine yapilan akademik ¢alismalar sadece niceliksel degil, aynm
zamanda niteliksel anlamda da sinirli kalmis; bu durum, Tirk siirine yonelik elestirel bakis acilarinin
gelisimini engelleyen 6nemli bir bosluk olarak dikkat gekmektedir. Ote yandan, siir ¢dziimlemelerinde belli
bir teorik cercevenin veya perspektifin eksikligi, var olan sinirli ¢aligmalarda da derinlikli yorum
olanaklarini daraltmaktadir. Bu durum, siir tahlillerinde metodolojik bir soruna isaret ederken, ayn1 zamanda
elestirel perspektifin eksikliginin akademik tiretkenligi sinirladigini da ortaya koymaktadir.

Bu baglamda biz, Ulkii Tamer’in “Konusma” baslikl siirini, felsefe ve egitim kesisiminde yer alan
egitim felsefesinin 6nemli yaklasimlarindan biri olan elestirel pedagoji ekseninde c¢oziimlemeyi
amagliyoruz. Siirin dilsel ve imgesel yapisinin, elestirel pedagoji perspektifiyle okunmasi; siirin iletilerinin
yalnizca estetik diizeyde degil, toplumsal ve ideolojik katmanlarda da yeniden anlamlandirilmasina olanak
saglayacaktir. Calismanin giris boliimiinde, elestirel pedagojinin kuramsal temelleri, Ulkii Tamer’in poetik
yonelimi ve Ikinci Yeni’nin siirsel baglam iizerine kisa bir gerceve cizilecek; ardindan siir, elestirel
pedagojinin alt bagliklar1 dogrultusunda ayrintili olarak incelenecektir. Tamer’in yasam Oykiisii, anilar1 ve
poetikasina iliskin bilgiler ise, belirlenen kuramsal ¢ercevenin somutlagsmasini saglayacak 6l¢iide analize
dahil edilecektir.

Elestirel pedagoji, egitim felsefesi tartigmalart kapsaminda genellikle normatif, preskriptif ve analitik
yaklagimlarla beraber alanin temel ¢alisma temalar1 arasinda yer almaktadir (Kirylo, Thirumurthy, Smith,
& McLaren, 2010). Her seyden once elestirel pedagojiyi anlamanin yollarindan ilki onun esasinda modern
donem felsefesinde onemli bir yer tutan Frankfurt Okulunun ‘elestirel teorisi’yle yakindan ilgili oldugu
gergeginin altin1 ¢izmek olacaktir. 1923 yilinda kurulan bu okul felsefenin temel amacinin, insanlarin
tahakkiim altinda tutuldugu ve ezildigi sosyal yapilar1 anlamaya ve bunlarin iistesinden gelmeye yardimci
olmak oldugu goriisiinde birlesen farkli fikir ve teorilerden olusur (Sznaider, 2018). Sadece bu ifadeden bile
bu okulun ya da elestirel teorinin, elestirel pedagojiyi nasil besledigini veya harekete gecirdigini kestirmek
miimkiindiir. Sayet felsefe ve bilgi insanlar1 6zgiirlestirmeye hizmet edecekse genel anlamda pedagojinin,
0zel anlamda da 6gretmenlerin ve egitim kurumlarinin bu siiregte rolii ne olmalidir? Bu kapsamda, 6rnegin,
Freire ve Giroux’nun tespitleri su temel sorudan yola ¢ikmaktadir: Egitimin amaci nedir?

Elestirel pedagojinin temel kabullerinden ilki egitim siire¢lerinin ayni1 zamanda ahlaki ve politik bir
pratik oldugudur. Pedagoji, 6grencilerin diinya goriislerini, degerlerini ve tutkularimi da sekillendirir.
Dolayisiyla gelecekte toplumu yonetecek olan bireyler de bu 6grenciler olduguna gore egitimin sadece
akademik veya entelektiiel tarafina odaklanmak yerine 6grencilerin biitiinsel olarak egitilmelerine yonelik
bir yaklagimin benimsenmesi ka¢milmazdir. Bu durumda, aciktir ki egitimi politikadan ayri diistinmek
neredeyse imkansizdir. Oyleyse pedagojiye yonelik herhangi bir degerlendirme politika, ahlak ve mevcut
kiiltirel 6gelerden bagimsiz gergeklesemez (Nikolakaki, 2012). Ulkii Tamer’in siirindeki elestirel
pedagojinin varlig1 en ¢ok burada kiimelenmektedir.
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Yukarida belirlemis oldugumuz egitim-politika iliskisinin yogunlugu elestirel pedagojinin ‘egitim
asla notr degildir’ goriigiinii vurgulamaktadir. Nihayetinde egitim daima bir tercihte bulunma refleksiyle var
olmaktadir. Ornegin, egitim ya statiilkoyu destekleme ve yayginlastirma adina ya da yine statiilkoya meydan
okuma veya onu torpiileme adina bir bilgi aktarma siireci olmayi tercih edebilir (Duarte, 2006). Hangi tercih
s0z konusu olursa olsun bir ‘tercih’te bulunuluyor olmasi egitimin ‘nétr’ olmadigini gésterir. Hatta elestirel
pedagoglar bu goriislerini bir adim daha ileriye tasiyarak, statiilkonun lehinde veya aleyhinde bir tercihte
bulunmamayi da bir tercih olarak goérerek, bu tutumun arkasinda yatan sebebin yine toplumsal iktidarin
oldugunu 6ne siirerler ve egitimin her haliikdrda notr olamayacagimi iddia ederler (Nikolakaki, 2012). O
halde, egitim daima belirli bir anlayis, gili¢ veya politikanin baskinligini tagimaktadir. Konusma siirinde
Tamer’in ‘zenci’ imgesi lizerinden sembolize ettigi dislanmislik, ezilenlerin arasinda yer alma veya ikinci
plana itilmislik bu pencereden okundugunda siir ve elestirel pedagojinin siki iliskisi glin yliziine
¢cikmaktadir.

Elestirel pedagoji diisiincesinin merkezinde yer alan temel sorunsallardan biri, egitim ile demokrasi
ve toplumsal adalet arasindaki iliskinin niteligidir (Hytten & Bettez, 2011). Bu yaklagim, egitimi yalnizca
bireysel bilgi ediniminin araci olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal doniisiimiin ve kamusal aklin ingasinin
da bir zemini olarak konumlandirir. Bu ¢ergevede temel soru sudur: Eger egitim, ileri diizeyde bir
demokratik toplumun ingasmi sosyal adalet ilkesi temelinde hedefliyorsa, bu amaci hangi yapilar,
uygulamalar ve kiiltiirel stiregler araciliiyla gerceklestirebilir?

Sozgelimi, okullarda gergeklestirilen siif ve okul temsilcisi se¢imleri, yilizeyde bir demokratik
uygulama ornegi olarak goriinse de bu siirecler gercekten bir demokratik biling ve katilim kiiltiirii
yaratmakta midir, yoksa yalnizca demokrasinin bi¢imsel yoniiniin (formel/usuli) yeniden {iretimiyle mi
simirli kalmaktadir? Burada temel mesele, demokratik siireclerin egitsel baglamda aragsallastirilip
aragsallastirilmadigma iligkindir. Zira egitimin toplumsal adaleti 6ncelemedigi bir baglamda, 6zellikle
diisiik gelirli ya da yapisal olarak dezavantajli konumda bulunan 6grencilerin sistematik bigimde geri planda
kalmalari kaginilmaz hale gelir. Bu durum, Paulo Freire’in “sessizlestirilmiglerin egitimi” olarak tanimladigi
yapiin giincel tezahiiriidiir; yani toplumsal esitsizliklerin, egitim kurumlar1 araciligiyla yeniden iiretildigi
ve mesrulastirildigi bir pedagojik diizenden s6z edilmektedir. Dolayisiyla, demokratik degerlerin egitimle
nasil iligkilendirildigi yalnizca uygulamaya degil, bu uygulamalarin arkasindaki etik ve ideolojik altyapiya
da dikkat edilerek degerlendirilmelidir.

Yine suras1 agiktir ki elestirel pedagojinin temel hedefi daha iyi, daha adil ve daha demokratik bir
toplumun ingasinda egitimin oynadig kritik rolii tastamam yerine oturtmaktir. Bu hedef toplum i¢in gecerli
oldugu kadar birey i¢in de gecerlidir. Bu kapsamda, Freire herhangi bir toplumun baskilanmig kesiminin
ozgiirlestirilmesi gerekliligini vurgularken Giroux benzer yonelimi toplumun orta sinifi i¢in de talep etmistir
(Freire, 2020, s. 63), (Giroux, 2011, s. 156). Baska bir ifadeyle, elestirel pedagojinin 6nemli diisiiniirlerinden
Freire ve Giroux, bilhassa firsat esitligi bakimindan homojen bir toplum modelini egitim temelinde
yiikseltmeye calisirken egitim siirecinde sosyoekonomik anlamda dezavantajli kesimlerin dogrudan veya
dolayl olarak baskilanmasini reddederek egitime 6zgiirlestirici bir etkinlik kazandirilmasinin gerekliligini
savunmuslardir. Saire kisa bir atifta bulunmak gerekirse, Ulkii Tamer mezkfr siiri basta olmak iizere bircok
eserinde sosyal adaletin giidiiklestirildigini; bunun da 6grenciler bakimindan adil bir iklimde bulunmaktan
mahrum olmakla sonuglandigini sanatsal olarak ifade eder. Siirdeki ‘zenci’ nitelemesiyle var olan 6grenci
Freire penceresinden bakildiginda, ezilenlerin biiyiikk insani ve tarihi goérevi olan kendilerini ve ayni
zamanda ezenlerini 6zgiirlestirmeye (Freire, 2020, s. 63) kendi canini feda ederek yeltenmigtir. Bulundugu
bu girisim esasinda rasyonel 6zne ve ezilenlerin bir {iyesi olarak sadece kendine degil, kendisini bu agmaza
stiriikleyen ve bu ¢ikmazla bag basa birakan statiikocu ve baskici gli¢ odagina da yonelik kuvvetli bir itiraz
faaliyetidir.

Diger 6nemli argiimanlardan biri de elestirel bilincin veya diisiinmenin cesaretlendirilmedigi egitim
stireclerinin esasinda pasif bir bilgi aktarim ¢abasindan ibaret oldugu yoniindedir. Elestirel biling yiizeysel
anlamlarin derinine inmeli, ilk izlenimlerin, baskin mitlerin, resmi telkinlerin, geleneksel kliselerin, verili
bilgelik tlirliniin arka planini inceleyerek herhangi bir 6grenme konusunun esas nedenlerini, toplumsal
baglamlarini, ideolojik yOnlerini ve sahsi sonuglarini giin yliziine ¢ikarmayi hedeflemelidir (Rahimi &
Sajed, 2014). Kolayca anlasilacagi iizere buradaki biitiin vurgular giinlimiizde egitimin 6nemli ilkelerinden
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biri haline gelen ‘elestirel diisiinme’nin giindeme getirilmesi ve ragbet kazanmasinda biiyiik pay sahibidir.
Elestirel pedagoji iizerine yaptigimiz bu genel degerlendirmeden sonra Ulkii Tamer’i, poetikasini, Ikinci
Yeni akimi igindeki konumunu ve nihayetinde diger siirlerine de basvurarak Konugma siirini elestirel
pedagoji acgisindan analiz etmeye devam edebiliriz.

Ikinci Yeni’de Yoresel-Evrensel Bir Ses

Ulkii Tamer Gaziantep’te dogmus ancak hayatmin biiyiik bir kismini Istanbul’da gegirmis Tiirk sair,
cevirmen ve reklam yazaridir. Tamer, ortaokul egitimi igin Istanbul’a gidene kadar gocuklugunu
Gaziantep’te gecirmis ve bolgenin kiiltiirel 6geleri ile bezenmis bir kimligi biitiin hayati1 boyunca tagimistir
(Aydogan, 2010, s. 183). Ailesi kentli bir aile olup herhangi bir maddi zorluk yasamis degildir. Geleneksel
degerler ile Cumhuriyet’in getirdigi yeniliklerin sentezlendigi bu ailede Tamer babasinin kiitliphanesi
sayesinde kitaplarla erken yasta tanigmistir. Bir taraftan babasinin Gaziantep disindan (Eskisehir) biriyle
evlenmesi sebebiyle akrabalari tarafindan elestirilmis olsa da bu durum, onun bélgesel tutuculuktan uzak
bir tutum belirlemesi ile Ulkii Tamer’in dar bir kiiltiirel cevre bagnazligma diismemesine katkida
bulunmustur. Istanbul Universitesi Hukuk Fakiiltesinde oOgrenim gérmiis ancak bu egitimini
tamamlamayarak gazetecilik, reklamcilik ve sairlik yaparak hayatin1 stirdiirmiistiir. En ¢ok bilinen siir
kitaplar1 arasinda “Soguk Otlarin Altinda” (1959), “Teknenin Olimii” (1962), “Gogebe Denizin Ustiinde”
(1965), “Divan” (1981) gibi eserler sayilabilir. Bahsedilen bu siir kitaplar1 da dahil olmak {izere sairin biitiin
siirleri toplu olarak Yanardagin Ustiindeki Kus adli kitapta toplanmustir.

Ulkii Tamer, Tiirk Edebiyati’nda modern siirin gelisiminde, 6zellikle de Ikinci Yeni hareketi icinde,
oncii ve 6zgiin bir figiir olarak kabul edilmektedir. Ancak Tamer’i akim igindeki diger sairlerden ayiran
temel 6zelliklerden biri, Ikinci Yeni’nin siklikla elestirilen soyutlama ve bireysellik merkezli poetikasina
ragmen, siirlerinde toplumsal gerceklige, giincel sorunlara ve insani olana duyarli bir yonelimi muhafaza
etmis olmasidir. Bu yoniiyle Tamer, yalnizca bigimsel deneyimlerle 6ne ¢ikan bir sair degil, ayn1 zamanda
siir araciligryla kamusal meseleleri goriinlir kilmay1 Onemseyen bir sanatgr kimligiyle de 6n plana
ctkmaktadir. Genel olarak soyutlama ve imgelerin zengin ve cesitli kullanimi Tamer’in siirlerinde de
belirgindir. Fakat toplumsal konular tema olarak daima onun siirlerini karakterize etmistir. Giindelik ve
siradan hayatin iginden segtigi ve damittigi detaylar iizerinden evrensel temalara da ulasan Tamer, Edip
Cansever ve Ilhan Berk gibi diger Ikinci Yeni sairlerinde de yaygin bir bigimde bulunan dilin ritmik
ozellikleri ve ses uyumlarin1 6n planda tutarak miizikal bir nitelik olusturma tutumunu benimsemistir
(Liileci, 2019, s. 71). Dilin yapisal 6zellikleri ve ses estetiginin dnemsendigi Ikinci Yeni’de reddedilen siir
kaliplarimin yerini sikca tekrar eden sesler, paralel dil yapilari, soyut imgeler ve genel anlamda dil oyunlari
almistir. Lirizm kaygisi ¢cercevesinde degerlendirilebilecek bu estetik yonelim, 6zellikle Tamer’in siirlerinde
anlamsal derinlik ile bi¢imsel ahengin uyumunu saglayarak okunurlugu artirmig ve siirsel biitiinliigii
kuvvetlendirmistir. Tamer’in dizelerinde hissedilen bu siirsel denge, okuyucunun metinle kurdugu iliskiyi
hem duygusal hem de diisiinsel diizeyde zenginlestirmistir. Ote yandan, okuyucudan yalmzca yiizeyde bir
anlam ¢ikarimi degil, ¢ok katmanli bir yorum siireci bekleyen; anlami ¢ogaltan, derinlikli imgelerle 6riilmiis
yap1, Ikinci Yeni siirinin karakteristik Ozelliklerinden biridir. Bu poetik anlayista, anlamin agik¢a
sunulmasindan ziyade sezilmesi ve bireysel deneyimlerle yeniden insa edilmesi esastir; dolayisiyla siir,
okuyucusunu edilgen bir alicidan ziyade aktif bir yorumlayiciya doniistiiriir. Bu ¢alismaya konu edilen
“Konusma” tam olarak bdyle bir yapi, igerik ve bigeme sahip oldugu icin ‘elestirel pedagoji’ perspektifi ile
degerlendirildiginde kendisini zengin bir ¢esitlilik ve derinlik ile okuyucuya sunmaktadir. Ikinci Yeni
sairleri toplumsal ve siyasi konulari eserlerinde elestirel bir bigcimde ele almiglardir ancak onlarm bu
kritikleri ekseriyetle ya dolayli ya da ortiik bir simge {izerinden imgelesmistir. Tamer’in bu elestiriyi zaman
zaman daha sarih ve somut bir bigimde ilettigini 6ne siirmek miimkiindjir.

Konusma Siirinde Elestirel Temalar ve Pedagojik itirazlar

Tamer’in Konusma’da oldugu gibi bircok siirinde ‘¢ocuk’ esas temadir. Ulusal ¢capta hatir1 sayilir bir
okur Kkitlesi olan Milliyet Cocuk dergisinde de 6nemli gorevler yerine getiren Tamer icin ‘¢ocuk’ sadece
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sanat1 acisindan degil, kendi yasami bakimindan da hassasiyet duydugu temel konudur. Hatta Tamer
neredeyse biitiin siir ve anilarinda ¢ocuklarla, hayvanlarla ve tabiatla i¢ i¢edir (Bakir, 2020). Zaman zaman
kolaylikla anlagilabilen betimleme, imge ve analojilerle bu tema veya imge islense de Tamer’in siirlerinin
ekseriyetinde ayni aciklik mevcut degildir. Diger bir ifadeyle, Bezirci’nin belirttigi iizere ikinci Yeni zaten
bir akim olarak ilk okunusta anlasilan siire karsidir (Bezirci, 1996, s. 115). Konusma da ilk okunusta
kolaylikla anlasilan veya bulundugu gondermeleri yiizeysel okuma ile ¢dziimlenebilen bir eser olmayip
derinlemesine ve felsefi bir perspektif gerektiren bir siirdir. Bu bakimdan, elestirel pedagoji penceresinden
bakildiginda, siir kendini agmakta ve kullanilan imgeler, yapilan gondermeler ve siirin ana temasini
olusturan elestirel diistinme gibi temel hususlar daha acik bir anlam kazanmaktadir.

Konusma sairin diger siirlerine nispeten kisadir. Fakat yogunlugu, gondermeleri ve ihtiva ettigi
imgeler bakimindan oldukc¢a zengindir:

--- Aman, kendini asmug yiiz kiloluk bir zenci,
Ustelik gece inmis, ses gelmiyor kiimesten;

Ben olsam utanirim, bu ne bi¢im ogrenci?

Hem dersini bilmiyor, hem de sisman herkesten.

fyi nisan alirdl kendini asan zenci,

Bira i¢cmez aglard:, babasi degirmenci,

Sizden iyi olmasin, bosanmada birinci

--- Cok camim sikiliyor, kug vuralim istersen. (Tamer, 1998, s. 54)

Siiri incelerken aklimizda tutmamiz gereken birgok temel unsur s6z konusudur. Bunlara deginirken
ayn1 zamanda elestirel pedagojinin siirde nasil yanki buldugunu da kismen ¢dziimlemis oluruz. Her seyden
once siirin ana karakteri hem c¢ocuk hem de &grencidir. Cocugun kendini asmasi sonucu siirdeki
konusmacilarin kus vurarak teselli olmaya ve can sikintisin1 gidermeye ¢aligmalari ironik bir dille ifade
edilmistir. Buradaki ironi, slogan atmaktan ve ¢igirtkanlik yapmaktan uzak bir tislup seklinde var olmaktadir
(Bekmezci, 2018). Bu iislup insanin kayitsizligima yonelik bir vurgunun oldugunu acik bir sekilde
gostermektedir (Karatas, 2008, s. 291). Dolayisiyla, Tamer’in ¢ocuk imgesi lizerinden insa ettigi evrensel
imge biitiin insanlhiga yonelik bir gondermedir. Rahatlikla ¢ikarilacagi lizere, ¢cocuk imgesi ile gegmisin ve
eskinin idealize edilmis diinyasina yonelik hissedilen 6zlem s6z konusu iken, ayni imge {izerinden sairin
toplumsal diizeni de sorgulamayi tercih ettigini sdyleyebiliriz (Bakir, 2020). Ote taraftan, bu 6grencinin
icinde bulundugu sosyal ortam, 6zsel tecriibeleri ve intisap ettigi kiiltiiriin yerel olmasi onu kisitlanmis ve
miinferit bir érnek konumuna da diisirmemektedir. Aksine, farkli kiiltiir ve ¢aglardaki her ¢ocuk ve
O0grencinin ismi degisse de benzer problemler yasayabilecegi ger¢eginden hareket edildiginde 6znenin
durumu yine evrensel bir boyut kazanmaktadir.

Burada mevzu edilen 6grenci ‘zenci’ nitelemesiyle sunulmaktadir. Ulkii Tamer’in Gaziantep’ten
gelerek Istanbul Robert Koleji’ndeki kendi dgrencilik yillarina da gonderme yapan bu niteleme, elestirel
pedagojinin {izerinde durdugu bir¢cok noktayi tek bagina yliklenmektedir. Bir bagka ifadeyle, ‘zenci’
kavraminin iletmis oldugu digslanma, yabancilagma, farkli gériilme, ana akim kabullerin disinda yer alma,
asagilanma, politikanin ve iktidarin belirledigi statiiko ve giiclin azinlig1 haline gelme gibi anlamlar hem
siirin omurgasin1 hem de elestirel pedagojinin temel elestiri noktalarini olusturmaktadir. Giliniimiizde
kullanilmasi pek hos goriilmeyen bu ifade artik yerini Tiirkgede ‘siyahi’, Ingilizcede ‘negro’ yerine ‘black’
ifadesine birakmis goziikmektedir. Kelimenin tarihsel olarak getirmis oldugu asagilayici ¢agrisimlarin
bertaraf edilmesi yoniindeki kaygi bu degisimi zorunlu kilmistir. Siir baglaminda ele alindiginda ‘zenci’
ifadesi diglanmis, asagilanmis ve haksizliga ugratilmis bir 6grenci Oznesinden bahsetmektedir ve
elestirilerin iskeletini hangi sebep olursa olsun azinlik konumunda yer alan ‘6grenci’ olusturmaktadir. Sairin
Cocuk ve Sehir siirinin ilk kismi dikkate alimarak Konusma okundugunda esasinda bahsedilen ¢ocugun
‘zenci’ olmadigimi daha ziyade ‘zencilestigini’ 6ne siirmek de mimkiindiir. Cocuk ve Sehir’de, Tamer,
elmalar bile imrendirmez oldu seni / otlaklara, derelere, cayir boceklerine / agaglara bile giicenik oldun ....
kendine bile yeniksin, benim eski / benim eskimis-sevdali yavrum dizeleriyle ¢ocugun 6zsel dogasindan
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koparilmasiyla yasadigi agmazi dile getirir (Tamer, 1998, s. 195). Modern hayatin ¢ocugu ‘zenci’ konumuna
ittigini ve yasanan yabancilagmanin giindelik aligkanliklar1 asarak ontolojik bir mecraya siiriiklendigini
anladigimiz bu dizeler ayn1 zamanda Konugma’nin son dizesindeki kus vuralim istersen ¢agrismin anlam
kazanmasini da saglamaktadir.

Tamer, siirine ‘aman’ kelimesiyle baslayarak en bastan bu 6grencinin yasamig oldugu sorunu (kendini
asmasini) ironik bir bigimde basitlestirmis ve toplumun ‘zenci’ye bakis acisin1 keskin bir bigimde dile
getirme yolunu tercih etmistir. Muhtemel anlamlar1 dikkate aldigimizda, ‘aman’ kelimesi ‘yardim isteme’
anlaminda kullanilmigsa eger burada dislanan 6grencinin mevcut durumuna yonelik bir destek ¢agrisi var
denilebilir. ikinci olarak ‘bir sugun bagislanmas1® anlaminda kullanildigmi diisiinecek olursak, Tamer’in bu
iinlem ifadesiyle 6grencinin ayriksi varolusunu ironik bir bigimde bir ‘su¢’ olarak sundugunu ve toplum ile
statiikonun onun bu durumunu bagislamasmi istedigini soyleyebiliriz. ‘Aman’ kelimesinin bir diger
kullanim1 ‘sagma’ anlamiyladir; 6yleyse yani bu iiglincii anlam gegerliyse zencinin kendini asmasina sairin
anlik bir sagkinlik inlemiyle yaklagtigi 6ne siiriilebilir. Her ne kadar biitiin bu muhtemel anlamlar gegerliyse
de ‘aman’ ifadesinin ‘usan¢ duyma, bikma ve 6fke duyma’ anlamiyla siirde yer buldugunu 6ne stirmek siirin
biitiinii ve elestiri tonunun yogunlugu ile diisliniildiiglinde daha olas1 goziikmektedir. Tamer, bu ifadeyle,
esasinda dramatik bir akibet olarak kabul edilmesi gereken intihar vakasimi, kendini asan kisinin ‘zenci’
olmas1 realitesini 0ne koyarak hafifletmekte ve ¢ok da dikkate deger bir olay olarak algilanmamasi
gerektigini ironik olarak resmetmektedir. Bu tarzdaki ironi mizah yerine daha biiyliik bir ciddiyet
tagimaktadir (Birsel, 1997, s. 37). Diger bir ifadeyle, ‘usan¢’ anlamindaki ‘aman’ ve statiikonun digladigi
ve yabancilastirdigi ‘zenci’ 6grenci kavramlar bir arada ele alindiginda toplumun her dgrenciye ayni
ihtimamla yaklasmadigi gerceginin alt1 ¢izilmekte ve gozden cikarilacak 6grenci ile bas taci edilecek
Ogrenci arasinda bir ayrim yapildigi otaya ¢ikmaktadir. Alternatifi ile tekrar okunacak olursa, yani kendini
asan Ogrenci ‘zenci’ olmasaydl siirin elestirel pozisyonunun bel kemigini olusturan usang ve kayda deger
gormeme anlamindaki ‘aman’ ifadesinin ya anlami ya da kendisi degisecekti. Ogrencinin hayatina son
vermesinde sasilacak bir durum olmasi i¢in dncelikle o dgrencinin statiikonun belirledigi standartlarda bir
birey ve toplumdaki egemen simifin bir liyesi olma 6n kosulunu yerine getirmesi gerekmekteydi. Ancak
‘zenci 0grenci’ i¢in bu gecerli olmamasindan 6tiirli ‘aman’ ifadesi zencinin intiharini degersiz, 6nemsiz,
kayda deger olmayan ve alelade bir hadise diizeyine diisiirmektedir.

Tamer’in bu elestirel tutumu, elestirel pedagojinin penceresiyle bakildiginda daha agik hale
gelmektedir Standart bir 6grenci tipolojisinin belirlenmis olmasi, toplumsal adaletin Onemsenmemesi,
olarak degerlendirilmesi, ana akim kitleden herhangi bir sebeple ayrlsmls olmanin ayiplanmasi Konusma
siirinin miithis bir edebi ustalikla isledigi elestirel pedagoji temalaridir. Bu kapsamda, elestirel pedagojinin
gelisimine ve temel esaslarina yakindan bakmak dogru bir yontem olacaktir. Paralel bir bigimde, siire ve
Tamer’e atifta bulunularak ve siirden 6rnekler verilerek elestirel pedagojinin mezkir eserdeki yansimalari
acgikliga kavusturulmaya calisilacaktir.

Politik Bir Ara¢ Olarak Egitim

Elestirel pedagoji veya elestirel egitim felsefesi 20. ylizyilin oOnemli felsefe ve egitim
yaklagimlarindan biridir. Daimicilik, esasicilik veya natiiralizm gibi klasik egitim felsefelerine karsit
olmasinin yam sira esasinda metodolojisini benimsemis oldugu analitik egitim yaklasimlarma da elestirel
yaklagsmaktadir. Diger bir ifadeyle, elestirel pedagoji normatif olmas1 bakimindan klasik egitim felsefesi
yaklagimlariyla, elestirel olmasi ve kavramlardaki belirsizlikleri agikliga kavusturma temel prensibi ile de
analitik egitim felsefesiyle yakilik kurmaktadir. Hatta iki temel akimin eklektik bir sentezi oldugunu ileri
siirmek bile miimkiindiir. Bilindigi tizere, analitik¢iler egitim siire¢lerindeki bilhassa egitimin amaglarindaki
belirsizlikleri ortadan kaldirmak ve zihin berrakligina ulasmak gayesi ile elestirel bir dil gelistirmislerdir.
Elestirel pedagoji taraftarlari ise bu ‘elestirel dil’e ilaveten bir de ‘imkan dili’ gelistirerek kendi egitim
anlayislarin1 mevcut olanla degistirme yani bir ¢6ziim yolu sunmay1 da denemislerdir (Burbules & Berk,
1999, s. 51).
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Antonio Gramsci, Paolo Freire, Henri Giroux ve Ivan Illich basta olmak iizere elestirel pedagoglar
kendi donemleri itibartyla egitimin bir kriz icerisinde oldugu varsayimindan yola ¢ikmislardir. Bilhassa
resmi ve zorunlu egitimin 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Avrupa basta olmak tizere biitiin diinyada
yayginlagmasiyla beraber egitime duyulan giiven zaman i¢inde sarsilmaya baglamis ve karsilasilan agmazlar
icin ¢dziim arayigina girilmistir (Trend, 1995, s. 11-19). Oldugu varsayilan bu krizin kdkenlerine dair 6ne
stiriilen savlardan birisi Aydinlanma projesinin rasyonaliteye yaptigt vurgunun olumsuz sonuglaridir.
Esasinda Aydinlanma, insanin dogaya hakim olma motivasyonu g¢ercevesinde rasyonaliteyi teknik ile
birlestirerek insan1 doga karsisinda galip kilmay1 hedeflemistir. Ne var ki rasyonalite toplumu da tahakkiim
altina almistir (Blake, Smeyers, Smith, & Standish, 2005, s. 10). Diger bir ifadeyle, insani1 doga bilimlerinin
metodolojisi ile inceleyen bu pozitivist bakis agisi politik hedefler ile toplumlar1 baskilama ve yonlendirme
ile birlesince bunun en emin yolu olarak egitim goriilmiistiir. Oyleyse egitim, politikalardan bagimsiz
olamayacagi i¢in nétr bir kimlige de sahip olamaz. Egitim dolayisiyla politika ile beraber var olan, tarihsel
baglami i¢inde kimlik bulan, kendine 6zgii kiiltiirel kabulleri ve oOnerileri olan ve en genel anlamiyla
ideolojiler tarafindan sekillendirilen bir yap1 olmak durumundadir. Bu ¢ikarim bize egitimin 6zl itibariyle
politik bir faaliyet oldugunu gostermektedir (Kincheloe, 2004, s. 1-2).

Politika ile egitim arasindaki iligkide egitimin en 6nemli rolii politikanin beklentisini topluma ag¢iktan
veya Ortiik olarak iletmek ve bu beklentinin kabul edilmesi, uygulanmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi
icin aktif faaliyet gdstermektir. Konusma siirinde Ulkii Tamer’in resmettigi egitim ortami ve dgrenci modeli
mevcut politikanin belirledigi standartlarin disinda kalan 6grenciye ‘zenci’ nitelemesi yapmaktadir. Agik
bir bicimde giiciin tahakkiimiiniin yansimasini en derinden hisseden egitim anlayisi, farklilig1 bir zenginlik
olarak gormek yerine sosyoekonomik ve etnik etkenleri bir iistiinliik ve diistikliik ayristirmasinin konusu
haline getirmektedir. Tamer’in kullandig1 imgeler vasitasiyla olusturdugu karanlik egitim ortami politikanin
belirledigi; aksine de tahammiil etmedigi tek tip 6grenci yetistirmeyi hedefleyen ve bireysel ozgiirliiklere
alan saglamayan agilamaci egitim yaklagimidir.

Marx’in goriislerinden derinden etkilenen bazi elestirel pedagoglara gore egitim sinifsal yapiyi
koruyan ve yeniden iireten bir aragtir (Cevizei, 2014, s. 204). Egitimin iki temel fonksiyonundan biri olan
‘var olan1 korumak’ (digeri ‘doniistiirmek’tir) bu anlamda adil olmayan statiikonun devami i¢in bir organon
(enstriiman, ara¢) seklinde fonksiyon gostermektedir. Marx’in ideoloji elestirisi ve Nietzsche’den
baslayarak devam eden pozitivizm elestirisi bu anlamda elestirel pedagojinin gelismesindeki ana hatlardir.
Marx’mm dogrudan egitim {lizerine veya Ogretim anlamindaki egitim {lizerine yazmis oldugu bir yaz
olmamakla beraber onun biitiin toplumsal yazilar1 dolayl olarak toplumlarin egitilmesi, bilinglenmesi ve
statiiko karsisinda farkindalik gelistirmesi yoniinde oldugu icin dikkate deger bulunmustur. Ote taraftan
Marx’in elestirel pedagojiye en biiyilik katkisi -6zellikle Frankfurt Okulunun elestirel kurami yoluyla-
‘metodolojisi’ yani elestirel felsefesi ile olmustur (Wulff, 2010, s. 137).

Egitim bir iist yap1 kurumu oldugu igin alt yap1 kurumlarindan etkilenir. Bu kapsamda, toplumun
ekonomik, sosyal ve politik ideolojileri egitimi tahakkiim altinda tutar (Momanu, 2012). Marx’a gore,
burjuvazi bilgiyi tiretmekle kalmaz, bu yolla diisiinceleri de yonetir ve kontrol eder. Burjuvazi, topluma
ideal bir sey sunarak bunun benimsenmesini miimkiin hatta mecbur kilacak yollar da tespit eder (Allman,
2007, s. 34). Bu kapsamda ideoloji var olan sosyal diizene veya statiikoya kendisini oldugundan farkli
gostererek toplumdan destek alir ve bdylece devamliligimi saglar. Egemen siif kendi ideolojisini ‘tek
dogru’ etiketiyle topluma sunarken sosyal gercekligi maskeleyen fikir ya da felsefeleri toplumun biitiin
iiyelerinin ¢ikarlarmi yansitan fikirlermis gibi sunmaktan ¢ekinmez (Leistyna, 2005, s. 322). Buradaki en
biiyiik sorun toplumun bir tiirlii ger¢egi veya kendi ¢ikarlarin1 gérememesidir. Egitim, Marksist bakis
acisina gore, bu dongiiniin yinelenmesi i¢in bir ara¢ fonksiyonu gormektedir. Bu yolla statilko daima
perginlenmektedir. Iste elestirel pedagoji bunun igin ‘elestirel’ pedagoglar yetistirmeyi ve ancak bu yolla
tahakkiimii kirmay1 ya da en azindan bu gergegin farkina varmay1 temel hedef olarak belirlemektedir. Bu
dongiliniin kirilmas: dogrudan dogruya elestirel bilincin kazanilmasina baghdir. Elestirel pedagojinin
iistiinde durdugu ve egitimin mutlaka yerlestirmesi gerektigini 6ne siirdiigii temel egitim kazanimi budur.
Dolayisiyla, bu hedef kisinin kendi zihninin i¢indekileri kendisinin degil bagkasinin belirledigi, bireyin
Ozerk bir 6zne olmasinin 6niine gegildigi bir yontem olarak ifade edilebilecek ‘agilamaci’ egitimin tam
karsisinda yer alan bir kimliktedir (Yalginkaya, 2023). Siirde, Tamer’in sikayet ettigi temel noktalardan biri
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budur. Babasi degirmenci olan, zenci ve derslerinde basarisiz bir 6grenci bu nitelemelerin tamamini 6zsel
olarak degil, egemen smnifin etiketlemesiyle edinmistir. Bir bagka ifadeyle, sosyolojide 6énemli bir ayrim
olan edinilmis ve kazanmilmig statii farki acisindan bakildiginda, bahsedilen 6grencinin ayriksiliginin
sebeplerinin biiyiik bir kismi edinilmis statii yoluyladir. Babasinin meslegi, sozliikk anlamini kabul edecek
olursak ‘zenci’ olmasi, sisman olmasi ve modernitenin bekledigi hobiler yerine kus vurmak gibi daha ilkel,
geleneksel ve yerel begenileri tercih etmesi onun ¢abalar1 sonucunda elde ettigi 6zellikler degildir. Ancak
egemen sinif ve statiiko hegemonyasini devam ettirmek adina bu 6grenciye kendi standartlarini ve toplumun
tamaminin faydasina oldugunu one siirdiigii idealleri benimsetmeye caligmaktadir. Fakat 6grenci agiktir ki
buna katlanmak yerine literal olarak kendini asmay1 veya sembolik olarak kabul edildiginde beklenti ile
realite arasindaki tansiyondan dolayi biiylik bir kirtlma yasamay1 mecbur gérmektedir.

Pozitivizm Elestirisi

Ulkii Tamer, birgok siirinde dogayla ve toplumla biitiinlesmis saf ve masum cocuk imgesini
Ozgiirliiglin ve kurtulusun bir simgesi olarak kullanmustir. Konugma siirindeki 6grenci karakteri de
bunlardan biridir. Modern toplum yapisinin, insani a priori yapisindan kopardigina inanan sair i¢in dogaya
doniis ve insanin biricikliginin 6zgiirliigli temelinde yiiceltilmesi gerektigini savunurken halihazirda var
olan dejenerasyonu ¢ocuk imgesi lizerinden iglemistir. Tamer’in siirlerinde igledigi 6nemli hususlardan biri
modern insanin tecriibe ettigi yok edici kosullar altinda yasamis oldugu yalnizlik, yabancilagsma ve bunlarin
yarattig1r bunaltidir (Askaroglu, 2016, s. 168). Elestirel pedagojinin pozitivizm elestirisi ile Ortiisen bu
yaklagim siirin ihtiva ettigi Onemli itirazlar arasinda yer almaktadir.

Elestirel pedagojinin ortaya c¢ikmasmdaki diisiinsel kritiklerden biri de pozitivizm elestirisidir.
Modern natiiralizmin devami olarak tarif edilebilecek olan pozitivizmin kokenleri Descartes’a kadar
gitmekle beraber genellikle Auguste Comte tarafindan sistematize edildigi kabul edilmektedir (Cevizci,
Bilgi Felsefesi, 2010, s. 203-4). Bu akima gore egitimin ilgilendigi her tiirlii bilgi dahil olmak iizere insan
hayatinin iliski kurdugu ve beslendigi gergek bilgi bilimsel bilgidir. Doga bilimleri diginda higbir bilgi
tirtinii “bilgi’ olabilme nitelemesiyle tasdik etmeyen pozitivist goriise gore bilimsel bilgiyi diger “bilgi”
tiirlerinden ayiran yonii onun dogrulanabilirlik 6zelligidir (Cevizci, Bilgi Felsefesi, 2010, s. 209). Metafizik
tartigsmalar, dini dogmalar veya inanca dayali sanilarin bu bilgi sinifinin diginda yer almasinin sebebi onlarim
bilimsel metotlarla dogrulanabilir olmamasindan kaynaklanir. Dolayisiyla, sosyal bilimler, doga
bilimlerinin bu metodolojisini kullanmasi sart1 ile ancak giivenilir olabilir (Bryant, 2000). Oyleyse, toplum
da parga parca incelenerek bu basarist kanitlanmig yontem ile ele alinmalidir ¢iinkii ancak bu yolla yasa
benzeri genellemeler elde edilebilir ve toplum hakkinda 6ngdriilebilir fikirler ortaya konabilir. Pozitivizm
olgusalliktan hareketle insa edilen bir degerler biitiinii kabuliiyle etik alana yonelik metafiziksel, spekiilatif,
toresel veya tarihsel bir belirlemeyi reddeder (Hallowell, 1944). Pozitivizm agisindan, sayet nesnel bir deger
gelistirmek istiyorsak olgunun onciiliigiinii kabul etmek zorundayiz. Oznel deger yargilarmmn nesnel
olanlarla degistirilmesi pozitivist akimin olgudan hareketle yapabilecegini varsaydigi biiyiik iddialarindan
biridir. Elestirel pedagoglar, bilhassa pozitivizm elestirisi ile on plana ¢ikan Nietzsche ve Foucault gibi
filozoflarin diisiincelerinden beslenerek pozitivizme karsi kendi tezlerini bilhassa metodoloji ve nesnellik
kavramlar1 tizerinden belirgin hale getirmislerdir.

Nietzsche’ye gore insandan bagimsiz bir dis ger¢ceklikten bahsetmek miimkiin degildir. Diinya insan
sayesinde anlam kazandigi gibi siirekli insan tarafindan olusturulmaktadir. Bu, insan var olduk¢a daima
devam edecek bir siire¢ olduguna gore genelgecer bir gergeklik veya olgudan tiiretilmis bir deger olamaz
(Sax, 2007). Sayisiz derecede perspektifin var olmasi tek bir ger¢ekligi veya madde diizeyine indirgenmis
birey anlayisini reddetmeyi mecbur kilmalidir. O halde, pozitivizmin ulagmaya calistigi kesinlik doga
bilimlerinde miimkiin olsa da mevzu birey ve toplum oldugunda miimkiin géziikmemektedir. Benzer
sekilde, Foucault da nesnel, tarafsiz ve evrensel olma iddiasindaki biitiin bilgi iddialarinin esasinda belli bir
iktidar formunu tesis etme zemininin hazirlanmasindan bagka bir sey olmadigini diisiinmektedir (Foucault,
2000, s. 64). Bir bagka ifadeyle, nesnellik iddiasinin altinda yatan asil sebep mevcut iktidarin ya da
statiikonun korunmasidir. Bu bakis agisi, bilgi ile iktidar arasindaki siki iligkiyi de 6n plana ¢ikarmaktadir.
Pozitivizme yonelik ana akim elestirilerde oldugu gibi Foucault’da da insanin oldugu her yerde 6znellik,
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cesitlilik ve yaraticiligin oldugu gergeginin alti ¢izilmektedir. Nesnel bir bilgi alaninin olmadiginin
kanitlarindan biri iktidar iligskisini varsaymayan ve olusturmayan bir bilgi alaninin olmadig1 yoniindeki
insan-merkezli perspektiftir. Oyleyse pozitivizmin deger ve insandan bagimsiz ve doga bilimlerinin
metodolojisinden ileri gelen nesnellik varsayimi bosa ¢ikmaktadir. Insanin oldugu her alanda, zamanda ve
yerde gesitlilik, degiskenlik ve 6znellik olagandir. Egitim icin de bu tespit dikkate alinmali ve asilamaci,
otoriter, totaliter veya her anlamda nesnellik ve tek gercek iizerinden kendisine kimlik belirleyen egitim
anlayis1 degistirilmelidir (Merry, 2005). Elestirel pedagoglarin pozitivizm elestirisi izerinden vardiklari
onemli noktalardan biri bu bahsedilen teklik-¢esitlilik ve nesnellik-6znellik karsitliginin egitim siireglerinde
gesitlilik ve 6znellik ekseninde yiiriitilmesidir.

Tamer’in yalnizca Konusma siirinde degil, diger birgok eserinde yapmis oldugu dogal hayata yonelik
cagr1 insanin 6znelligini tecriibe edebilecegi yegine imkan olarak degerlendirilebilir (Sarikaya, 2014).
Pozitivizmle bezenmis modernitenin olusturdugu ve standart haline gelmis egitim anlayisi insan1 ¢evresine
yabancilastirdigi gibi kendisine de yabancilastirmaktadir. Ornegin, Cocuk ve Sehir’de, Tamer doga ve
endiistriyel yasam arasindaki karsitlig1 sunarken yine 1slah edici 6zne olarak ¢ocugu gérmektedir:

Yiiri, hep yiirii, durmadan yiirii,

O dag sana adni vermisti kéyde,

Bu sokaklar sadece tabela sunuyor,

Yiirii, boyuna yiirii, giin gelir

Tabelalart indirirsin kése baslarindan,

Kimligini asarsin onlarin yerine. (Tamer, 1998, s. 195)

Insanin kendi koklerine uzaklastigi, doganin unsurlari yerine yapayliga maruz kaldig: sehir ortami
tabelalar ile doludur. Tabela, karsit1 olarak sunulan kimlik kavramia baskin roldedir. Kimlik, ¢ocugun
dogal varolusu sayesinde elde ettigi 6ziine karsilik gelirken onun bireyselligini de vurgulamaktadir. Ote
taraftan, herkesin ayn1 anlamu ¢ikardigi tabela yazilar1 veya isaretleri bir yeknesakligi ve siradanligi temsil
etmektedir. Sairin, ¢ocuga yiikledigi islev ise yine onun kurtulusun simgesi olmast umudundan hareketle
olusturdugu onayic1 ozgiirlikktiir. Genel anlamda, Tamer’in siirlerinde sehir zaten manevi degerlerin
yozlastig1, maddiyatin bas taci edildigi, bireyin yalitik iligkiler icerisinde kendi olamayarak hayatini
sirdlirdiigli labirentvari mekanlar olarak resmedilmektedir (Gegen, 2016, s. 258). Benzer elestiri
Oyuncaklar: Tastan Asker siirinde, sehir hayati ve kentlesme iri adamin magarast metaforu ile ifade
edilmistir (Tamer, 1998, s. 215). ‘Iri adam’ tanimlamas1 aym1 zamanda ¢ocugun kendi dziinii kurtarmasi
gerektigi bir tahakkiim ve kapsiil olarak da kendini belirgin kilmaktadir.

Hiimanizm, Ozgiirliik ve Adalet

Tamer’in hemen hemen biitiin siirlerinde var olan hiimanist, 6zgiirliik¢ii ve adil ¢agri genel olarak
biitiin egitim felsefelerinin 6zelde de elestirel pedagojinin iizerinde en ¢ok durdugu etik alanlardandir.
Konugma’da Tamer 6zgiirliikk vurgusunu son iki dizedeki -¢cok canim sikiliyor / kus vuralim istersen- kug
imgesi ile bayraklastirmistir. Kus vurmak giiniimiizde her ne kadar ¢evreci goziikkmese de Anadolu’da
koylerde biiyiiyen birgok gocuk igin bu faaliyet dnemli hobiler arasinda yer almaktadir. Ote taraftan, kug
vurmak kurtulusu ve 6zgiirligii simgeleyen tarafiyla siirin 6nemli bir temasi olmasinin yani sira siirin dnceki
kisminda ortaya konulan biiyiikk problemin bir panzehiri olarak da sunulmaktadir. Sairin hem kendi
hayatinda yasamis oldugu kiiltiir catismasi (Gaziantep’ten ayrilarak Istanbul Robert Kolej’de egitim
gormesi), hem de siirde standart ve statiikocu egitim anlayisinin disladigi 6grenci modeli kendi ¢ocukluguna
donmeyi kus vurmak ifadesi ile imgelestirmistir. Kus imgesi diger bir¢ok siirinde de sairin kullandig1 bir
mesaj zarfidir. Ornegin Cin Cocuk siirinde, Tamer, Asya kitasindaki trajedilerin yerini huzura birakmasinin
Ozgiirlesme sayesinde olabilecegi inancindan hareketle Cocuklar hep boyalarla ¢iziyor / En boyal haritasini
Asya’min / Kus / Asya / Asya’da hanlar, (Tamer, 1998, s. 45) dizelerinde Ozgiirlesmenin aktif giiclinii
¢ocuklara verirken, 6zgiirliigiin simgesi olarak kus imgesini kullanmisgtir.
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Ote yandan, “Konusma” siirinde ‘zenci’ dgrenciye agit yakan siirsel 6zne, son dizede can sikintismi
gerekce gostererek bir kusu vurmak istemektedir. ilk bakista celiskili goriinen bu tutum, aslinda siirin
merkezinde yer alan masumiyet temasini daha da derinlestiren ironik bir gerilim iretir. Zira ‘zenci’ 6grenci
figiirii, tarihsel ve toplumsal olarak bastirilmisligin ve edilgenligin tasiyicisi iken; kus imgesi, dogaya igkin
masumiyeti ve 0zgiirliigii temsil eder. Siirdeki bu i¢sel catisma, hem insanin kendi i¢indeki siddet egilimine
hem de modern bireyin sikismislik haline dair varolussal bir sorgulamaya kap1 aralamaktadir. Dolayisiyla
gorilinlirdeki tenakuz, iki masumiyet bigiminin — tarihsel/toplumsal olan ile dogaya ait olanin — trajik bi¢cimde
kesistigi bir anlam katmanina doniismektedir. Memik e Agit siirindeki serce ve gocuk analojisi bu 6zdesligin
bir bagka yansimasidir:

Kar iistiine diiger sercge ¢it diye

Kanatlart par¢a par¢a ¢it diye

Dokandin mi bir ucuna kiriwr

Can dedigin cansiz sir¢a ¢it diye (Tamer, 1998, s. 245)

Cocuklarin dogasi geregi saf, masum ve kirilgan oluslart ‘serce’ kusu {izerinden siirde yer alirken
kullanilan aliterasyonlar bahsedilen bu nitelikleri kuvvetli bir sekilde sezdirmektedir. Ozgiirliigiine tutkun
olan kuglar ve ¢ocuklar 6zleri geregi dogaya yonelikken, modern yapilanmalar ve niyetler onlari tahakkiim
altina almakta ve kendi dogalarindan uzaklagtirmaktadir. Elestirel pedagoglarin en 6nemli itirazlarindan biri
de mevcut egitim kurumlarmin 6grenciyi dogal hayati zemin alarak degil de yapay ve baskici sehirlesmeyi
onceleyerek hareket ettigi yoniindedir. Ogrencilerin 6zgiirliiklerinin kisitlandig1 bu ortamlarda akademik
olarak ne kadar dolu veya yogun bir egitim verilirse verilsin 68renci ancak ‘bankaci egitim modeli’nde
oldugu gibi bir y1gin deposu ve ilerde kullanilmaya hazir bir yatirim metasi olarak var olacaktir (Freire,
2020, s. 90). Elestirel pedagojinin hiimanizm, 6zgiirliik ve adalet ile ilgili vurgularim1 agimladigimizda
siirdeki yansimalar1 daha belirgin bir bigimde ortaya ¢ikmaktadir.

Elestirel pedagoji hiimanist yapisiyla da 6n plana gikan bir egitim felsefesidir. Insan irade 6zgiirliigii
sayesinde kendi tercihlerinde bulunabilme yeti ve hakkina sahiptir. Bu 6zgiirliikk sayesinde kendi degerler
sistemini olustururken yaratici roliinii ortaya koymaktadir (Cevizci, Egitim Felsefesi, 2014, s. 211). Bu
kapsamda, her insan rasyonel etkinligi ile ortak degerler biitiiniine katkida bulunurken ayni zamanda bu
degerlere karsi sorumluluk da gelistirir. Oyleyse her insan esit derecede saygiy1 hak ettigi icin egitsel
stireglerin baslica deger algis1 her 6grencinin -her seyden 6nce insan olmasi1 bakimindan- adil bir perspektifle
muamele edilme hakkinin teslim edilmesi yoniinde olmak zorundadir. Politik agidan bakildiginda, hiimanist
yaklasim elestirel pedagoglarin ¢cogulcu demokrasiye ve adil uygulamalara yonelik vurgularini esitlik ve
adalet temeli lizerine insa etmelerini per¢inlemistir. Bu baglamda, 6grenciler arasinda esitligin saglanmas,
farkliliklarin ¢esitlilik ve zenginlik olarak goriilmesi ve dayanigsma kiltiiriiniin yiiceltilmesi elestirel
pedagojinin temel ilkeleri arasinda yer almaktadir. Daha 6nce etraflica analiz edildigi iizere, Konusma’nin
yakindig1 temel sorunlardan birisi de genel anlamda ¢ocuklarin egitim ortami baglaminda da 6grencilerin
yasadiklar1 sosyal adaletsizliktir. ‘Zenci’ olarak addedilen 6grenciyi trajik sona zorlayan sebeplerden biri
olan adaletsizlik onun sosyoekonomik kosullar agisindan dezavantajli olmasindan ileri gelmektedir.
Elestirel pedagojinin 6zellikle ilgilendigi bu sorunun en ¢arpici sanatsal drneklerinden birini Tamer, Oliim
Secen Cocuklar siirinde ortaya koymustur:

Ogleye kadar kaynak¢ida calistyordu,

Sonra okula gidip

Kulaklaryla goriiyordu karatahtayi,

Gozbebeklerine yiiriiyordu

Elinde tuttugu tebesir.

Bilirdi yoksullugun haritasinit yapmayt,

Ama ogretmeni

Avrupa haritasi istiyordu ondan. (Tamer, 1998, s. 217)
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Sairin s6z konusu dizelerde resmettigi ¢ocuk figiirli, temel ihtiyaglarin1 dahi karsilayamayan bir
yasam pratigi i¢indeyken, kendisinden beklenen bilissel ve akademik performanslarin kendi yasam
gercekligiyle bagdagmadigini dolayl bicimde dile getirmektedir. Bu baglamda 6grenci, okul ile gergek
hayat arasinda konumlanan bir ikilik icerisinde derin bir yabancilagma yasamaktadir. Cocugun 6znel
deneyimiyle bag kurmayan, tersine onu gérmezden gelen egitimsel beklentiler, bireyi hem psikolojik hem
de yapisal bir baski altina almaktadir. Ozellikle benzer basari kriterlerine tabi tutulan, fakat sosyoekonomik
acidan esit olmayan 6grenciler arasinda olusan bu fark, egitim kurumlarinda sistematiklesmis bir sosyal
adaletsizlik bi¢imini agiga cikarmaktadir. Bu durum, Paulo Freire’in altim ¢izdigi ‘bankaci egitim’
anlayiginin giincel bir tezahiirii olarak okunabilir; zira bireyin yasadig1 maddi kosullar g6z ard1 edilerek ona
digsal ve esitlik¢iymis gibi goriinen basar1 kistaslar1 dayatilmakta, bu da esitlik degil esitsizligin yeniden
iiretimiyle sonu¢lanmaktadir.

Oysaki kendisinden yoksullugun haritasini ¢izmesi istense bunu otantik hayatindan alintilayarak
cizebilecektir. Tamer’in igaret ettigi bu adaletsizlik belki de hi¢bir zaman tam anlamiyla egitim
stireclerinden ayiklanamayacaktir ancak asgari diizeye indirgenmesi de pek tabii miimkiindiir. Bu baglamda,
elestirel pedagojinin biiyiik bir vurgu ile altim ¢izdigi egitimdeki sosyal adaletsizlik sorununun siirde dnce
dislanan sonra topluma ve kendisine yabancilasan ve nihayetinde de kendini asan bir ‘zenci Ogrenci’
seklinde yanki buldugunu séylemek miimkiindiir. Daha 6nce ifade edildigi {izere elestirel pedagojinin
diisiinsel kaynaklarindan biri Frankfurt Okuludur. FElestirel pedagoglar, Theodor W. Adorno, Max
Horkheimer, Walter Benjamin, Herbert Marcuse ve Jirgen Habermas gibi diisiiniirlerin toplumlar1
tahakkiim altina alan her tiirlii diisiince, politika ve ideolojiye karsi gelistirmis olduklar1 itirazlar ve daha
ozgiir ve adil bir diinya olusturma 6zleminden derinden etkilenmislerdir (Kincheloe, 2004, s. 50). Kendi
donemleri itibariyle egitimin statiilkoyu ve egemen sinifi korudugunu 6ne siiren bazi diisiiniirler bu anlayisin
degismesini zorunluluk olarak gormiislerdir (Wulff, 2010, s. 127). Egitimin 6zgilirlesmesine yonelik
diistinceler modern endiistriyel toplumdaki ekonomik, ahlaki ve entelektiiel yapilarin olusturdugu engellerin
ortadan kaldirilmasini hedeflerken egitim kurumlarinin yararsizhigindan degil, bu kurumlarm mevcut
héllerindeki eksikliklerden bahsederler. insan kendi hayatiyla ilgili kararlari ancak kendisi verdigi zaman
rasyonel 6zne olmasinin geregini yerine getirmis olacag: icin her tiirlii baski ve statiikoyu reddeden bir
egitim anlayisina ihtiyag¢ vardir. Egitimde 6zgiirlesme dncelikle bu sorunun dogru bir sekilde tespit ve tarif
edilmesi sayesinde miimkiin olabilir.

Egitimde 6zgiirlesme siirecini mevcut durumu ortaya koyarak baslatmay1 amaclayan Joel Spring’e
gore insanlar ¢ogunlukla ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve tarihsel kosullarin bilincinden yoksun vaziyettedir.
Tarihsel aktor olmak yerine tarihin ve diger kosullarin kolaylikla etkiledigi ve pasif konuma diigtirdiigii
birey kendi varolusunu aktif bir bicimde deneyimleyememektedir. Spring bu kiiltiire ‘sessizlik kiiltiirii’ adin1
vermektedir (Spring, 2010, s. 53). Sessizlik kiiltiirlinden kurtulup etkin 6zneler haline gelmek egitimin
birincil ve en genel amaci olmasi gerektigi i¢in ise egitimi ve egitsel siireglerin tiim kademelerini
ozgiirlestirmekle baslamak gerekir. Elestirel pedagojinin egitime bigmis oldugu 6zgiirlestirici olma rolii bu
anlamda bireyin egitim vasitayla pasiflestirilmesini reddederek aktif, karar verici, tercihte bulunan ve yetkin
bireyler yetistirmenin Onciilii olmak durumundadir.

Sayet bu 6nemli nokta 1skalanirsa, egitim ana amacindan, yani dgrenciyi otonom bir birey olarak
yetistirme giidiisiinden uzaklasirsa biiriinecegi kimlik asilamaci ve baskic1 bir endoktrinasyon siireci
olacaktir. Boylesi bir ‘egitim’ anlayisinin agilamaci 6gretime evrilmesi ¢ok hizli olacak ve modern ve liberal
toplumlarda egitimin esas ideallerinden en az ikisi ihlal edilecektir: 6zerklik ve acik-goriisliiliik (Bailey,
2019, s. 266). Kiginin kendi kararlarini alarak olusturdugu ilkelerin Onciiliigiinde yine kendi sorumluluk
bilinci ile hareket etmesi seklinde ifade edilebilecek bir 6zerklik anlayisimin bu yolla engellenecegi ¢cok
aciktir (Brighouse, 2006, s. 14). Ozerklik kazanamayan 6grencinin sonraki hayatinda kitlenin bir pargasi
olarak hareket etmek yerine aktif ve belirleyici bir 6zne konumuna yiikselmesi zor olacak veya hi¢
olmayacaktir. Ote taraftan, acik-goriisliiliigiin de arka plana itilmesiyle egitim ¢agdas anlamda temel
amacindan gittikge uzaklasacaktir. “Acik-gorusliiliikk, belirli kosullarda kiginin kendi inanglarina karsi
¢ikmaya ve onlar1 gdzden gegirmeye istekli oldugunu ima eder” (Bailey, 2019, s. 267). Asilamaci egitim bu
niteligin elde edilmesini baltalayarak mevcut gii¢ tarafindan dayatilan goriisiin yanlis olma ihtimaline
kisinin kendi zihnini kapatmasim telkin eder (Barrow & Woods, 2006, s. 73). Ogrenci, kendi kimligini
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kendisi tanimlamak ve kendi kararlarin1 almak yerine kendisine asilanan ezberleri tekrar ederek kendinden
uzaklasir. Karsilastig1 yeni hicbir goriisiin dogruluk payma sahip olmayacagi 6n yargisinin miskinlestirdigi
muhakemesi onu hem 6zerklikten koparir hem de 6zerklik yolunu agabilecek ihtimallerden mahrum birakir.
Tamer, Konugma’da yaptig1 tanimlamalar ile bu benlik dejenerasyonunun etkileyici bir 6rnegini sunmustur.

Tamer’in Konusma’da altim ¢izdigi baskici ve statiikocu egitimin zararlar1 ancak o6zgiirlesme
faaliyetleri ile asilabilir. Cocuk, kurtarici roliiyle bu dongiiyii kirabilme gii¢c ve hakkina sahiptir. Siirde Joel
Spring’in ‘sessizlik kiiltiirii’'ne karsilik gelebilecek ilk dize iistelik gece inmis, ses gelmiyor kiimesten
kismudir. Oncelikle ‘kiimes’ ifadesi hem sairin gocukluguna hem de siirdeki dgrenci karakterinin dogal
diinyayla olan bagina isaret etmektedir. Cocugun kendi 6z diinyasmin sessizlestigi, sindigi ve pustugu
anlammin yiiklenmis oldugu bu dize ‘istelik’ kelimesinin vurgusuyla artik son olasi ¢arenin de elden
ciktigint imlemektedir. Cocuk gitgide aktorliiglinii yitirerek son mevzisini de kaybetmis ve pasiflesmis
benligiyle, siiriiniin hem razi olunan bir par¢asi hem de acik¢a dislanan bir uru héline gelmistir. Hatta,
dogrudan hayat kaynagi olarak resmedilen ‘de§irmen’ kavrami iglevsizlesmis ve insanlara yasam pinari
olma kimliginden de uzaklasmustir. Bira i¢mez aglardi, babasi degirmenci dizesindeki degirmen ifadesinin
bu yaratict anlami sairin Oyuncaklar: Firildak siiriyle beraber okundugunda daha net ve kuvvetli bir
gonderime sahip olmaktadir.

Havada bir topacin kirbact sakl,
Biitiin firtldaklar: dondiiriiyor.
- Benim firtldagim biiytiyecek,
Kasabadaki degirmen gibi olacatk,
Hepimize bugdaylar dgiitecek. (Tamer, 1998, s. 216)

Cocugun hayal diinyasinin topag oyuncagina yiiklemis oldugu fonksiyon degirmenin herkese bugday
ogiiterek yasamin temel gidasimi ve giiciinii sunmaktir. Konusma’ya donecek olursak en temel hayat
kaynagini dahi yitiren ¢ocugun maruz kaldig1 baski siirin melankolik ve depresif tinisinda kendisini ayrica
sezdirmektedir.

Elestirel pedagoji sonug itibariyla mevcut sistemdeki aksakliklar1 elestirel pencereden gegirerek
alternatif bir yapi1 ortaya koymasi ve Kkiiltiirel olmasiyla segkinlesmistir. Kendisini orgiin egitimle
sinirlamayan elestirel pedagoglar, 6gretim miifredati bakimindan pozitif bilimlerin yani sira hatta onlardan
daha 6nemli olmak iizere tarih, edebiyat, dil ve elestiri temelli sosyal bilimlerin egitim siireclerine dahil
edilmesi sayesinde bir kiiltiir pedagojisinin insa edilebilecegini savunmaktadirlar. Ciinkii sosyal ve beseri
bilimler ancak insan1 dzgiirlestirebilir ve etkin 6zne olma yetkinligini kazandirabilir. Sonug olarak, egitim
biitiinliyle politik bir karakter tasimaktadir; dolayisiyla, toplumda hiikiim siiren baskici, hegemonik ve
totaliter iligkileri yeniden iireten ve statiilkoyu koruyan mevcut egitim anlayisimin bertaraf edilmesi 6ncelikli
bir sorumluluktur. Bu sorunlu yapinin yerine, bireyleri ve dolayisiyla toplumlar1 6zgiirlestirmeyi ve
dontistiirmeyi amaglayan bir egitim paradigmasi insa edilmeli ve bu yaklasim somut pratiklerde hayata
gecirilmelidir. “Konugma” siirindeki 6grenci figiirii, ancak bu doniisiim sayesinde ‘zenci’ kimliginden
kurtulabilir; yani dislayici, esitsiz ve nesnelestirici bir bakisin 6znesi olmaktan ¢ikarak hakiki bir 6zneye
doniisebilir.

Sonug¢

Ulkii Tamer, Ikinci Yeni siir akimmin énemli sairlerinden biri olmasinm yani sira Tiirk yaziminda
hikdye ve an1 yazilariyla da seckinlesmis bir figiirdiir. Konugma siiriyle beraber diger bir¢ok siirinde de
‘gocuk’ karakteri lizerinden sanat diinyasina yaptig1 katkilara ek olarak siirlerindeki felsefi, diisiinsel ve
elestirel derinlik onu dikkate deger kilan diger 6nemli noktalar arasindadir. Bu ¢alisma, Konugma siirini
elestirel pedagoji penceresinden inceleyerek siirin derinligini ve esasinda iletme gayretindeki mesajini
acmay1 hedeflemistir.

Elestirel pedagoji, bilhassa Frankfurt Okulunun elestirel tutumu ¢evresinde gelisen ve milesses egitim
anlayisini analitik ve kritik perspektiften degerlendiren modern bir yaklagimdir. Freire ve Giroux gibi egitim
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diistiniirlerinin tespitleri ve itirazlar1 asilamaci egitim yaklagimlarini kdkten sarsarak en genel haliyle
‘vatandag’ yetistirme hedefinin sorgulanmasina ve ‘birey’ yetistirme motivasyonunun yerlesmesine biiytik
katk: sunmustur. Statiikonun tahakkiimii altindaki egitim siireclerinin, totaliter, baskici, doktriner ve tek
tiplestirici kimliginden siyrilarak ya da en azindan bu 6zellikleri hafifletilerek tekrar ele alinmasi gerektigi
yoniindeki 1srar1 ¢cagdas diinyada yanki bulmustur. Elestirel pedagoglarin normatif ve preskriptif egitim
felsefesi yaklagimlarini elestirmesi, analitik bir hareket noktas1 belirleyerek dinamik bir ana hat tizerinde
ilerlemesi gilinlimiizde 6grenciler agisindan en onemli egitim kazanimi kabul edilen ‘otonom’ 6grenci
yetistirme temel amacinin olugsmasinda biiylik rol oynamigtir.

Tamer’in siiri elestirel pedagojinin sanata yansimasi baglamimda énemli unsurlar barindirmaktadir.
Siirin ana karakterinin diglanmis ve asagilanmig bir 6grenci olmasi, ayriksiligi dolayisiyla ‘zenci’ nitelemesi
ile etiketlenmesi, bu etiketlemenin mevcut statiikocu ve doktriner gii¢ tarafindan yakistirilmasi 6grenciyi
adim adim trajik bir akibete zorlamistir. Yiiz kiloluk ciissesi ile hem herkesten sisman olmasi hem de intisap
ettigi egitim ortamindaki basarisizlig1 onu bagislanmayacak bir diisiikliige indirdigi yanilsamasiyla kendi
hayatina son vermek disinda baska bir secenege sahip olmadigina karar vermek zorunda birakmustir.
Ogrenci bu sonu tercih etmemis, bu sona razi olmustur. Ogrenci, varilacak bir gelecek umudunu énce
topluma daha sonra kendi benligine yabancilagarak yitirmis ve ‘kendi’ tarifinin kendisi tarafindan degil de
kendisine dayatilan bakis acisi tarafindan yapilmasina yenik diismistiir. Siir biitiin 6geleriyle, elestirel
pedagojinin altini ¢izdigi bireylesme ¢agrisini yinelemektedir. ‘Zenci’ 6grencinin sahsinda biitiin bastirilmis
ogrencilerin yasadig1 dramatik kaybolus, dogasindan uzaklasan ¢ocuklarin bu sorunla neden yiiz yiize
kaldigin1 ve onla neden basa ¢ikmadiklarini ¢oziimlemek ve ¢ézmek i¢in kuvvetli bir ses talep etmektedir.
Bu seslerden birisi elestirel pedagojidir.

Cikar ¢catismasi: Yazar ¢ikar ¢atismasi bildirmemistir.

Mali destek: Yazar bu calisma igin mali destek almadigini bildirmistir.

Etik kurul onayn: Yazar bu caligmada etik kurul onayina gereksinim duymadigini beyan etmistir.
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