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ARTICLEINFO

Olgiinlii dilin 6gretimiyle ilgili karsilasilan problemlerin, gretmen goriisleriyle verildigi bu yazida,
dil kazanimlar1 ortaokul diizeyinde incelenmis; okuma-yazma ve so6zlii iletisim becerilerinin
edinilmesinde bu okullardaki Tiirk¢e dersleri, tematik olarak sorgulanmis ve bu temalarin rolii,
sahanin aktif elemanlar1 araciligiyla yansitilmak istenilmistir. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma alanlarina yonelik becerilerin edinilmesi siireglerinde karsilasilan problemleri nedenleriyle
birlikte irdeleme amaciyla, aragtirma evreni olan Mus ili Merkez ilgesindeki otuz ortaokul arasindan,
iic ortaokulda gorevli Tiirkge Ogretmenleri rastgele yontemle secilerek bir 6rneklem grubu
olusturulmustur. Bulgularda ortaya ¢ikan ana dili farklilig1 olgusu, 6gretim siirecine etkisi dikkate
alinarak belli tema ve bunlarla iliskili olarak bigimlenmis anketlerin siklik/frekans (katilimei sayisi)
ve yiizde analizlerinden kurulu veriler siniflandirilarak degerlendirilmis; bu sekilde dil becerilerinin
gelistirilmesinde hedeflenen kazanimlara doniik giincel bir katki saglanmak istenmistir.
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In this text it has been tried to explain the struggles experienced during the teaching of standardized
language from the teachers’ perspectives. Turkish language classes in secondary schools are
examined thematically on their competence in assessing the reading-writing and verbal
communication skills and the effects of them on the educational areas are tried to be made clear. In
order to determine the deficiencies caused in the language learning process while acquiring the
listening/watching, speaking, reading and writing skills a target group is chosen within thirty middle
schools in Mus province Merkez region. Turkish teachers from three middle schools are chosen
randomly. The fact that some of the students have a different mother language than the taught
curriculum is not neglected, but pointed out. Themes are determined with the classification of the
coded data that are collected from the frequency (participant number) and percentage analysis of the
surveys. By this means, a contemporary contribution to the development of language skill
assessment has been aimed.

1. Giris

eksenindeki akademik basaridan s6z edilebilir. Bir bagka

Bireyler meramlarini ifade edebildikleri nispette, diger bir
anlamda etkin iletisim gerceklestirebildikleri miiddetge
icinde bulunduklar1  toplum ile uyum becerisini
gelistirebilirler. Dil sadece iletisimin degil &grenmeyi
O0grenme ve Ogretme siirecinin de vazgecilmez aracidir. Bu
aracin imkan ve yeterlilikleri kesfedildigi dlclide, o dil

ifadeyle gelistirilmis dil becerisi, birey hiviyet ve
hiirriyetinin temelidir. Ust seviye becerilerden s6z etmek bu
temelin saglamlig1 ile s6z konusu olabilir.

Tiirk¢e 6grenme alanlartyla ilgili ulasilabilirlik diizeylerinin
Ogretmen kriterleriyle ortaya konulmasi amaglanmig ve
ortaokul diizeyindeki ana dili farkli olan g¢ocuklarm varsa
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Ogretmeni zorlayict durumlari ara hedef olarak belirlenmis
bu ¢alismada, veriler her ortamda g¢evresindeki insanlarla
iletisim kurabilen, bireysel-kiiltiirel farkliliklar1 yol gosterici
farkindaliklara doniistiiren egitim prensipleri (MEB, 2017a)
dogrultusunda yansitilmistir.

“Bir kiiltiiriin i¢inde yasayan insanin ¢evresiyle
uyum icinde olmast beklenir. Bu uyum da egitim ve
ogretimle gerceklesebilir. Egitim, dil iletisimine
dayanan bir siirectir. Lyi bir egitim siireci i¢in bu
siirece katilan bireylerin kullandiklar: dile en iye
sekilde hakim olmalary gerekir. Bu yiizden dncelikle
ogrencilerimize Tiirkceyi en iyi sekilde 6gretmemiz
gerekmektedir” (Ozbay, 2002: 166).

Boyle bir egitim-6gretim anlayiginin 6ngérdigii tutumlar
arasinda c¢evreyle olumlu etkilesimi destekleyen davranislar,
bagkalarinin duygularin1 anlama, grup etkinliklerinde yer
alma, iletisimde ve etkilesimde bulunma, sorgulama,
problem ¢ozme gibi yaklagimlar yer almaktadir (MEB,
2017a).

Giintimiiz sartlarinda etkin rol iistlenebilecek bireylerin
farkliliklara saygili, uzlagmact bir beceri ve anlayis sahibi
olacak  sekilde yetistirilmesine itina  edilmektedir.
Sosyallesme siireci iginde etkin dil kullanimi ile
gergeklesmis iletisim, ana dili farkliligi yasayan bireyin
toplum diline iligkin olumlu tutumlar gelistirmesini miimkiin
kilabilir. ki dil arasinda kalmis, dil kazanimi hususunda
kalic1 beceri gelistirme asamasina ulasamamis bireylerin
saglikli kimlik kazanimi igin destekleyici yaklasimlara
ihtiya¢ vardir. Cummins’e (1984) gore iki dilli cocuk her iki
dilde de sinirhi bir edinim icinde ise algilayis diizeyi kisith
olacaktir. Iki dilliligin kelime ve bilgiye dayali beceri
birikimi seklinde gergeklesmesi i¢in her iki dil becerisinin
tam edinilmis olmasi gerekmektedir.

Iki dillilik, kisinin iki dil bilmesi ya da bunu toplumsal
hayatta kullanmasi durumuna verilen ad olarak karsimiza
cikmaktadir (Baker, 2002). Aksan’a (1982) gore, dil
biliminde, bireyin c¢esitli nedenlerle ve degisik kosullar
altinda birden fazla dili edinmesi, kullanmasi ya da ikinci bir
dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi durumudur (S. 28).
Bilhassa Kanadali dil bilimci Cummins’in ¢aligmalar1 bu
kuramin “ciddi bir sorun” olarak algilanmasini saglamistir
(Yagmur, 2007). Cummins’in (1982) arastirmalarindan elde
ettigi sonuglara gore ana dilinde olusturulmus yeterli bir
diistinme temeli, iki dilliligin gelisimini kolaylastirmaktadir
(s. 34-42). Cummins’e (1979) gore dgretimin ilk yillarindan
baglayarak desteklenen dil egitimine sahip ¢ocuklarin etkin
dil kullanim becerisi, erken yaglarda bi¢cimlenebilmektedir.

Dil 6gretimi tek yonlii bir kazanim olmayip amag ¢esitliligi
icermektedir (Reid, 2001). Bu ¢esitlilik, diisiinebilme yetisi
ve duyarlilik igeren bir donanimi hedefler. Dil egitim-
Ogretim diizenlemelerinde 5. siniftan itibaren O6grenme
alanlarinin igine yerlestirilen dil yap1 ve kurallarini 6gretme
islevi, iletisim-okuma ve yazma seviyelerini gelistirmeye
yonelik bir zihinsel yapilandirici olarak goriilebilir. Bu
yapilandiricinin aktive edilmesi yetkinlige doniistiiriilecek
bir ilgi yaratma ile giidiilemeye baghdir. Bu ilgi ve giidiileme
asamasi i¢in ise amag c¢esitliligine uygun etkinliklere ihtiyag
bulunmaktadir.

Dil merkezli yasanilan problemlerin zamaninda tespit ve
analizi, kalict tutum ve becerilerin kazandirilmasini saglayict
etkinliklerin, dil 6gretimindeki amag ¢esitliligine uygun hale

getirilmesine yardim edebilir. Nitekim g¢ocugun, okul
icindeki basari1 ve sosyal davraniglarina etki eden dil seviyesi
gelisimi 6nemlidir. Gelisim dile yeterince hakim olan
ogrencide pozitif, yeterince hakim olamayan O6grencide
negatif olmaktadir (Baytekin, 1992: 7). Olumsuzluklarin
giderilmesi i¢in piiriizlerin lokal olsa da belirlenmesinin,
genel ¢Oziim arayislari i¢in liizumlu bir caba oldugu
diistiniildiigiinden, Tirkge egitim-6gretim stireci, ortaokul
diizeyinde karsilagilan problemler agisindan dikkatlere
sunulmak istenmis ve Mus ili Merkez ilgesi modeli
lizerinden ilgili siire¢ ve ulasilabilirlik diizeyi ele alinmaya
calisilmigtir

Yukar1 Murat Suyu ile Van goliiniin ¢evreledigi ovada
bulunan Mus, icinde bulundugu Dogu Anadolu Bdlgesi’nin
niifusuna ait genel 6zellikleri biinyesinde barindiran bir il
olmasi hasebiyle dnemlidir. Ilin Merkez ilgesi yerli halk
olarak tanimlanan Tiirkmenler ile bilinir. Bunun yani sira
1900’lerde Kafkasya’dan siirgiine zorlanmis Cegenler ve
Lezgiler bulunmaktadir (Ornek, 2011). Ama yasanan i¢ goc¢
niifusun sosyolojik yapisi degigmistir. Bu degisim sonrasi
Azeri agzina yakin bir sdyleyisin hakim oldugu (Ercilasun,
1983: 116) kent kimliginde Kiirt dili ve kiiltlirii agirlikli
olarak hissedilmigtir. Mus ilinde 1927 niifus sayimina gore
konusulan diller 34.897 kisi sayist ile Kiirt dili ve 7.283 kisi
sayisi ile Tirkcedir (Yuca, 2011: 17). Giincellenmis
istatistiksel veriler, bolgenin gd¢ vermesiyle, tespit edilmis
sayilarin  degismis oldugunu gostermektedir.  Sehir,
Tirkiye’de hane halki sayisinin fazla olusu itibariyle
farkhilik arz eder (Basibiiyiik, 2005: 275). TUIK (2017)
tespitlerine gére genis ailelerden olusan hane halki orani en
yiiksek iller arasinda Mus; Sirnak, Hakkari, Van ve Bitlis
illerini 24.5 oraniyla takip etmektedir. Yas grubuna gére gog
verilerine bakildiginda go¢ hareketliliginin en gok 15-30 yas
grubunda oldugu goriilmektedir.

TUIK arastirmasina gore Tiirkiye’de 6 yas ve iizeri okuma
yazma bilmeyenlerin oraninin en yiiksek oldugu iller 2009
yili itibariyle Dogu ve Giineydogu illeri seklinde belirlenmis
ve 9.2’lik orantyla Sanliurfa ve Mardin’i takip eden Mus,
bolgenin iigiinciisii olarak gosterilmistir (2009). TUIK’in
2015 egitim istatistiklerine bakildiginda sonuclarin fazla
degismedigi goriilmiistiir; yine okuma yazma bilme oraninin
en diistik oldugu iller yiizde 10 oranla Sanliurfa, yiizde 9.9
ile Mardin ve 9.2 ile Mus olarak kaydedilmistir (TUIK,
2017). Mus ilini Siirt, Sirnak ve ylizde 8.7 oraniyla
Diyarbakir illeri takip etmektedir. Go¢ gibi tiirli sosyo-
ekonomik kosullarin sonucu olan bu durumun yarattig
olumsuzluklar sadece ilkdgretimin ilk basamaklarini degil
ortaokul basamaklarin1 da kapsayan simf diizeylerini de
etkileyebilmektedir.

Dil egitiminin en Onemli amaci ise yazilanlar1 ve
konugulanlar1 dogru olarak anlayabilmeyi; duygulari,
diislinceleri sozle ve yaziyla amaca uygun bir sekilde
anlatabilmeyi saglamaktir (Temizyiirek vd., 2014: 1). Dil
Ogretim siireci, bireyin kelime bilgisi, islevsel dil bilgisi ve
dilin gorevleri hakkinda donanimli olmayr gerektirmekle
birlikte cesitli durumlarda hem s6zlii hem de yazili iletisim
kurma becerisine sahip olmayr da igermektedir (MEB,
2017a). Dil becerisi gelistirme goérevini ise Tirkge dersleri
istlenmistir (Aytan ve Giiney, 2012). Ortaokulda Tiirkge
Ogretimi islevlerinden biri standart dilin etkin kullanimini ve
Ogrencinin ifade etme yetenegini gelistirmeyi amaglamaktir.
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Standart dili kalict beceri seklinde kazanmig kimse, bu
yeterliligin tanidig1 imkanlar1 bireysel ve toplumsal anlamda
degerlendirme firsatin1 yakalar. Dilin dogru disiinmeyi
saglayan unsurlar arasindaki onceligi (Sever, 2011) ise
Aristoteles tarafindan savunulan dilin diisiincenin elbisesi
(Giindogan, 2002) olusu ile aciklanabilir. Zaten dilin
diigiinceyle, iletisimle, kiiltiirle, sosyal hayatla, bilimle,
sanatla kisacasi insani ilgilendiren her alanla siki bir iliskisi
vardir (Aksan, 1982). Bu yiizden 6grenciler Tiirkge egitimi-
Ogretimi ile kazanilmig dil becerileri sayesinde bagka
derslerde basartyr yakalama sansini elde ettikleri (Karakus
ve Tag, 2007) gibi ulusal ve evrensel ahlak 6lgiilerini tanirlar;
dili iyi kullanarak kendilerinin ortaya koydugu eserlerle de
bunlara katkida bulunurlar (Temizyiirek vd., 2014: 1). Dilin
iyi kullanilmasina hizmet etmek amacryla, Tiirkce dil bilgisi
ve dil becerilerinin kazandirilmasi siirecinde Kkarsilagilan
problemlerin  kapsami, siirecin aktif katilimcilarinin
goriisleriyle (Giileg ve Yaman, 2014) yani 6gretmenlerle
siirlandirilmistir. Anket, yasam boyu 6grenme anlaminda
tim oOrgiin ve informal Ogrenmeleri kapsayan betimsel
aragtirma sorularindan (Giile¢ vd. 2012) 6rnek alinarak
olusturulmus; sorulara verilen cevaplarla bigimlenen veriler
sonrasi yazi sonu¢landirilmaya galisilmistir.

2. Yontem

Bu caligsma, nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilarak anket sorulari araciligiyla gerceklestirilmistir.
Calisma basamaklari: konu se¢imi, ¢aligmanin tasarlanmasi,
anket sorularinin olusumu ve cevaplarla toplanilan verilerin
tablolara aktarilarak bilgisayar ortaminda SPSS analizi
yapilmasi seklinde olup bulgularin énemli bir kismi betimsel
yorumlamalarla verilmistir. Olgu, olay ve durumlarin kendi
ortamlarinda  incelendigi bu aragtirmada  verilere
kaynagindan ulagilmigtir. Katihmci  bakis agis1  ile
anlamlandirilma calismasi yapilmis, caligmanin
gerceklestigi duruma gore degisim ve gelisim iceren esneklik
(Biiyiikoztirk vd., 2011) ile c¢aligmaya ydn verilmek
istenmistir.

3. Evren-Orneklem

Evren arastirma kapsaminda genelleme yapilan biitiini
igerir. Bu c¢aligmanin evreni Mus-Merkez Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh 30 ortaokulda ¢aligmakta olan Tiirkge
dgretmenleridir. Orneklem belli bir evrenden belli kurallara
gore secilmis ve segildigi evreni temsil yeterliligi kabul
edilmis kiigiik kiimedir (Karasar, 2014: 110) ve calisma
evreninden rastlantisal Orneklemeyle elde edilmis, 3
ortaokulda gorevli 19’u kadin, 24’4 erkek Tiirkge
Ogretmenidir.

4. Veri Toplama

Veriler, anketlerden edinilen cevaplarla saglanmistir ve
siklik derecelerine gore gruplandirilmistir. Kullanilan anket
formunda; ankete katilan 6gretmenlerin yas, cinsiyet gibi
demografik bilgilerin yaninda mezuniyet bilgisi, yoreye
0zgii dili bilme, meslek i¢i seminer programlarina katilma ve
benzeri  hususiyetlerin  sorgulandigi kisma  oncelik
verilmistir. Anketin ileri bolimlerinde dil bilgisi 6gretimi ve
dil becerilerinin kazandirilmasiyla ilgili problemler, konu
basliklariyla ele alinmis ve 6rneklem grubu bakis agilariyla
soru-cevap tarzinda irdelenmistir. Grup tarafindan ileri
stiriilen baz1 gerekceler goriisme yoluyla elde edilmis; bu

sekilde, aksakliklardaki 6n kosullarin belirlenebilmesi
diigiinilmstir.

5. Veri Analizi

Anket uygulanan 6gretmenlerden veri toplama sonrasi elde
edilenler bulgular, temalara gore tasnif edilirken SPSS
destegi alinmig, sonuglarin bigimlendirilmesinde benzer
caligmalarla iligkilendirilme yoluna gidilmistir. Belirli
temalar altinda gruplandirilan basliklarla ilgili tablo, analiz
ve yorumlamalarla verilmistir.

6. Bulgular ve Yorumlar

Veriler, maddeler ile ya da tablolar seklinde sunulmustur.
Grup niteliklerini somutlastirmak amaciyla katilimcilarin
yag, cinsiyet, Ogrenim durumu gibi baz1 bilgileri
sorgulanmigtir.

6.1. Ogretmenlerle Ilgili Bilgiler

Yas arah@1 23 ila 58 yas olup deneklerin yas ortalamasi
32.37°dir. Orneklem grubunun cinsiyet araligi 19’u Kadin,
2471 Erkek seklindedir.

Ogrenim durumu ile ilgili olarak 43 kisilik denek grubunun
tamaminin lisans derecesinde egitim aldigi belirlenmistir.
Deneklerin 42°si Egitim Fakiiltesi mezunudur. Sadece bir
tanesi Fen Edebiyat Fakdiltesi ¢ikishdir.

Deneklerin 25’1 yerel dili bilmektedir. 18’1 ise
bilmemektedir (Mus ve ¢evresinde Kiirt kokenli ailelerin
yogun yerlesimi s6z konusu olmasi hasebiyle 6gretmenlere
ait bu tespit yapilmistir).

Aragtirmaya katilan  deneklerin  §gretmenlik  yapma
ortalamasi 9,3 yildir. Zaman araligi en az 1 yil ila 37 yil
arasidir. En yiiksek zaman dilimi 11 yillik olan araliktir.

Egitim-6gretim yasam boyu bitmeyecek bir siireklilik ister.
Ihtiyac hissedilen bilgiye ulasma anlaminda &nemli bir
kaynak olan kurs ya da seminerler yasam boyu egitim-
ogretim siirecinin dnemli etkenlerindendir. Ogretmenlerin
bu stireklilige katilim oranini belirleyebilmek adina meslek
bilgilerini  arttirict  programlara  katilma  durumlart
sorulmustur. Deneklerin 36’s1 hizmet i¢i kurs ya da
seminerlere katilmig iken 6’s1 bazen de olsa katildigini, bir
tanesi ise katilmadigini belirtmistir. Hizmet i¢i kurs ya da
seminerlere katilanlarin 5’1 ana dili farkli gocuklara yonelik
bir ¢alismaya istirak ettiklerini belirterek bélgesel sorunlarla
ilgili diizenlemelerin istenilen yogunlukta olmadigimi dile
getirmislerdir. 31’1 boyle bir ¢aligsma iginde olmamustir.

Denekler arasinda 30 kisilik siniflara giren 6gretmen sayist
9; 25 kisilik siniflara giren 6gretmen say1s1 8; 10 kisilik sinifa
giren dgretmen sayisi ise bir tanedir.

Arastirmaya katilan deneklerin Mug’ta ortalama bulunma

stireleri 12,3 yildir.

6.2. Ders Isleme ve Degerlendirme Teknikleri ile
fgili Sorular

6.2.1. Derslerde
Sorular

Kullanian — Arag-Gerecle  Ilgili

Bu baslikla ilgili veriler, &gretmenlerin verimliliklerini
arttirmak, Tiirk¢e dersinde 6n goriilen hedeflere ulagmak i¢in
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hangi ara¢ ve imkanlari ne kadar siklikta kullanmaktalar
sorularinin cevaplariyla olusmustur. Bu sorularda materyal
kaynakli problemler irdelenmek istenmistir.

(i) Derslerde ders kitabini ne siklikla kullanirsiniz?

Deneklerin 27’si ders kitabin1 ¢ogu zaman, 1’1 bazen, 8’i her
zaman 7’si  higbir zaman seklinde  belirttikleri
derecelendirmelerle kullanim sikliklarini dile getirmislerdir.
Bu durumda dgretmenlerin biiylik bir kismi ders kitabina
bagvurmaktadirlar.

(if) Derslerde kilavuz kitaplari ne siklikla kullanirsiniz?

Deneklerin 30°u, kilavuz kitaplari kullanim diizeyini, ¢ogu
zaman seklinde belirtmistir. 6’s1 siklik derecesini her zaman
seklinde ifade etmistir. 6’s1 ise hi¢bir zaman kilavuz kitabi
kullanmadigmi  sdylemistir. Ogretmenlerin  ¢ogu ders
kitabinin yan1 sira kilavuz kitaplara da bagvurmaktadirlar.

(iii) Derslerde Ogrenciye yonelik kaynak kitaplar1 ne
siklikla kullanirsiniz?

Deneklerin 21’1 6grencilere yonelik kaynak kitaplara cogu
zaman bagvurduklarimi belirtmislerdir. 6’s1 her zaman, 1°i
bazen bu kitaplar1 kullandiklarini beyan etmistir. 16’s1 ise
higbir zaman bu kitaplar1 kullanmadiklarini belirtmistir.

(iv) Derslerde test kitapgiklarini ne siklikla kullanirsiniz?

Deneklerin ~ 22’si  test kitapgiklarini  ¢ogu  zaman
kullandiklarint sdylemislerdir, 4’4 ise her zaman bu
kitapgiklar kullandiklarini ifade etmislerdir; 17’si ise hi¢bir
zaman test kitap¢igt kullanmadiklarini belirtmiglerdir.

(v) Derslerde bilgisayari ne siklikla kullanirsiniz?

Deneklerin 14’1 derste bilgisayart ¢cogu zaman, 5’1 ise her
zaman kullandiklarini; 24’1l ise higbir zaman bilgisayar
kullanmadiklarini belirtmislerdir.

(vi) Derslerde tepegdzii ne siklikla kullanirsiniz?

Deneklerin 7’si tepegdzii ¢ogu zaman, 2’si her zaman
kullandiklarini; 34’4 ise higbir zaman tepegbz aracini
kullanmadiklarini belirtmislerdir.

(vii) Derslerde projeksiyonu ne siklikla kullanirsiniz?

Deneklerin 8’1 projeksiyon aracini ¢ogu zaman, 3’i her
zaman kullandiklarini; 32’si ise higbir zaman bu araci
kullanmadiklarini belirtmislerdir.

(viii) Derslerde akilli tahtay1 ne siklikla kullanirsiniz?

Deneklerin 34’1 akilli tahtay1 cogu zaman, 8’1 ise her zaman
kullandiklarint belirtmislerdir; 1’1 ise higbir zaman bu aract
kullanmadigini sdylemistir.

(ix) Derslerde CD calari ne siklikla kullanirsiniz?

Deneklerin 9’u CD c¢alar ¢ogu zaman, 2’si her zaman
kullandiklarini; 32’si  ise bu aract hi¢bir zaman
kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Teknolojik  araglardan faydalanmayan az sayidaki
ogretmenlerin gerekgeleri asagida oldugu gibi belirlenmistir.
6.2.2. Ara¢-Gere¢ Kullanmama Sebepleri

Ogretmenlerin ~ hangi  araglart  nasil  bir  sebeple
kullanmadiklari durumunun anlagilmasi ve mevcut durumu
iyilestirmek i¢in atilabilecek adimlarin belirlenebilmesi

adina diigiiniilmils sorulara verilen cevaplar, goriigme
yontemiyle elde edilmistir.

(i) Gerekli materyal istenilen zenginlikte olmadig1 i¢in
derslerde ara¢ gereg¢ kullanmiyorum.

Deneklerin 10’u elindeki materyalin arzu edilen zenginlikte
olmamasi sebebiyle bununla ilgili araci kullanamadigini
ifade etmistir.

(if) Ara¢ kullamm bilgisi eksikligi yiiziinden derslerde
arag¢ gere¢ kullanmiyorum.

Deneklerin 1’1 arag kullanim bilgisinin yetersiz olmasi
sebebiyle aktif kullanict olmama durumunu agiklamustir.

(iii) Intiyag duymadigim igin derslerde arag gereg
kullanmiyorum.

Deneklerin 8’si s6z konusu araca, dersin amacina yonelik bir
ihtiya¢ hissetmemesi sebebiyle kullanmama durumunu
agiklamugtir.

(iv) Siniflar kalabalik oldugu i¢in derslerde ara¢ gereg
kullanmiyorum.

Deneklerin 6°s1 smiflarinin  kalabalik olmasi sebebiyle
kullanmama durumunu agiklamistir.

(v) Etkin isleyen internet olmadig i¢in derslerde arag
gereg¢ kullanmiyorum.

Deneklerin 5’1 saglikli ve etkin internet agr olmamasi
sebebiyle ara¢ kullanamamaktadir.

(vi) Ozel sebeplerden 6tiirii derslerde arag gereg
kullanmiyorum.

Deneklerin 2’si “6zel sebepler” seklinde her hangi bir
aciklama yapmaksizin karsilik vermiglerdir.

6.2.3. Arag-Gereglerden Ders Kitaplari Ile Iigili
Ogretmen Goriigleri

Ogretmenlerin siklikla bagvurduklar1 sonucuna varilan ders
kitaplari, dil bilgi ve becerisini kazandirmada temel
araglardan biri olarak goriilmektedir. Her sinif seviyesinde
hedeflenen yeterlilikleri etkileyen 6nemli araglardan biri
sayilmasindan &tiirii 6gretmenlerin bu araca dair tutumlarini
belirleyebilmek adina asagidaki sorular olusturulmustur.

(i) Okullarda kullanilan ders kitaplarinin seviyesini
ogrenciler i¢in uygun buluyor musunuz?

Ogretmenlerden bu soruyu cevaplandirirken, ana dili farkli
olan c¢ocuklarin okuma metinlerine yonelik tutum ve
tavirlarin1 da dikkate alarak cevap vermeleri istenmistir.
Deneklerin 21’1 okullarda kullanilan ders kitaplarinin
O0grenci seviyesine uygunlugu hakkinda olumlu 22’si ise
olumsuz diisiinmektedir.

(if) Okullarda kullanilan ders kitaplari1 kaynak olarak
yeterli buluyor musunuz?

Deneklerin 18’1 kullanilan ders kitaplarini nitelik anlaminda
yeterli bulmakta iken 25’1 tersini diistinmektedir.

(iii) Okullarda kullanilan ders kitaplarinin konularini
sikict buluyor musunuz?

Deneklerin 11’1 ders kitaplarindaki konular1 &grenciler
agisindan sikic1 bulmakta iken 32’si ayni diistinmemektedir.



591 Sisman, R. S. / Anemon Musg Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2018 6(4) 587-597

(iv) Okullarda kullanilan ders kitaplarinin metinlerini
uzun buluyor musunuz?

Deneklerin 5’1 kullanilan ders kitaplarindaki metin
uzunlugunu gereginden fazla olarak degerlendirmektedir.
Ogretmenlere gére metinlerin uzun olmasi Ogrenciler
acisindan  beklenilen  yogunlagsmanin  saglanabilirligi
anlaminda olumsuzluk yaratabilmektedir.

(v) Okullarda kullanilan ders kitaplarimin metinlerinin
dilini agir buluyor musunuz?

Deneklerin 6’°s1 ders kitaplarinda bulunan metinlerin dilini
agir olarak nitelendirmektedir. 37°si ayn fikirde degildir.

(vi) Okullarda kullanilan ders kitaplarindaki metinlerin
dilini ¢ok alt seviyede buluyor musunuz?

Deneklerin 2’si ders kitaplarindaki metin dilini alt seviye
olarak degerlendirmektedir.

(vii) Okullarda kullanilan ders kitaplariyla ilgili bagka
sikdyetleriniz var m1?

Deneklerden biri ders kitaplartyla ilgili sikayet kismini
cevapsiz birakmustir.

6.2.4. Degerlendirme Teknikleri

Ogretmenlerin ~ degerlendirmede  kullandiklar1  ¢oktan
segmeli, agik uclu sorular gibi Olgiitler, egitim-dgretim
basarisiyla iliskili olmast agisindan Snemlidir. Bu itibarla
O0grenmeyi pekistirme sonucuna yogunlagmis Olgme ve
degerlendirme yaklagimlariyla ilgili tutumlar1 belirlemek
adina asagidaki sorular olusturulmustur.

(i) Degerlendirmede kisa cevapli 6lgme aracindan ne
siklikla faydalantyorsunuz?

Deneklerin degerlendirme araci olarak kisa cevap yontemini
kullanma sikligi; 16’s1 higbir zaman iken, 3’ bazen, 20’si
stk sik, 2’si ise her zaman seklindedir. Bu yontemi sik
kullanan 6gretmenler kisa cevap yontemini yazili kagitlarini
degerlendirmede kolaylik sagladigi gerekgesiyle daha ¢ok
tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

(if) Degerlendirmede ¢oktan se¢meli 6l¢gme aracindan ne
siklikla faydalantyorsunuz?

Coktan se¢meli 6lgme aracindan 4’ hi¢ faydalanmaz iken,
3’1 bazen 29’u sik sik 5’1 her zaman kullanmaktadir.

(iii) Degerlendirmede  eslestirmeli  madde  olgme
aracindan ne siklikla faydalaniyorsunuz?

Denekler, eslestirmeli madde Olgme aracim1i 13’1 hig
kullanmaz iken, 3’i bazen, 21’1 sik sik, 4’ii her zaman
faydalandigini belirtmistir.

(iv) Degerlendirmede dogru - yanlig cetveli Olgme
aracindan ne siklikla faydalantyorsunuz?

Deneklerin 11’1 dogru-yanlig cetveli dlgme aracini hig
kullanmamakta, 3’1 bazen, 4’ii her zaman, 23’1 her zaman
kullanmaktadir. Iki kisi ise soruya cevap vermemislerdir.

(v) Degerlendirmede agik uglu soru 6lgme aracindan ne
siklikla faydalaniyorsunuz?

Acik uglu soru 6lgme aracindan faydalanma sikligi hicbir
zaman 10, bazen 3, sik sik 24, her zaman 4 seklindedir. Tki
kisi ise soruya cevap vermemislerdir.

(vi) Degerlendirmede yazili uygulama 6lgme aracindan
ne siklikla faydalaniyorsunuz?

Degerlendirmede yazili uygulama Olgcme aracindan
faydalanma siklig1 higbir zaman 14, bazen 3, sik sik 19, her
zaman 5 seklindedir.

(vii) Degerlendirmede kisa sinav uygulamasi Olgme
aracindan ne siklikla faydalantyorsunuz?

Degerlendirmede kisa sinav uygulamasindan faydalanma
oranlar1 23’1 higbir zaman, 3’1 bazen, 12’si sik sik, 3’1 her
zaman diye siralanmustir.

(viii) Degerlendirmede grup performansi dlgme aracindan
ne siklikla faydalaniyorsunuz?

Grup performansindan faydalanma higbir zaman 24, bazen
3, sik s1ik 12, her zaman 2 seklinde siralanmustir.

(ix) Degerlendirmede birey performansi 6lgme aracindan
ne siklikla faydalaniyorsunuz?

Birey Performansindan faydalanma higbir zaman 23, bazen
3, sik sik 13, her zaman 2 seklinde siralanmustir.

(X) Degerlendirmede ¢alisma kagitlarim1 degerlendirme
6lgme aracindan ne siklikla faydalaniyorsunuz?

Caligma kagitlarindan faydalanma higbir zaman 20, bazen 3,
sik sik 14, her zaman 4 seklinde siralanmustir.

Biitin bu verilerden ortaya ¢ikan, %44,2 oraninda sik
bagvurulan yazili ve %37,2 oran ile nispeten daha az
basvurulan grup performans notu ve %30’luk oran ile birey
performanst  O6lgme ve degerlendirme gibi  klasik
tekniklerinin giiniimiiz i¢in gegerliligini koruyor olmasidir.
Bununla beraber ¢oktan se¢cmeli dlgme ve degerlendirme
(%67,4), eslestirmeli madde (%48,8), dogru-yanlis cetveli
(%53,5) olgiitlerinin tercih edilme sikliginin yiiksek oldugu
belirlenmigtir.

Bu verilerin elde edilmesi sonrasinda dgrencilerin yazili gibi
klasik siav sisteminin devam etmesini olumlu karsilayip
kargilamadiklar1 sorulmus, deneklerin 34’ Ogrencilerin
klasik sinav yontemlerinin devamini istedikleri yoniinde
olumlu cevap vermislerdir. Deneklerin geri kalanlar1 mevcut
smav sistemlerinde degisiklige gidilmesinin &grencilerce
olumlu karsilanacagini dile getirmistir.

Klasik smavlarin  ve tema bitiminde yapilacak
degerlendirmelerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
diizenlenmesi; her 6l¢iitiin dengeli bir sekilde ve imkanlar
elverdigince uygulanmasi zorunlulugu c¢esitli ilgi ve
yetenekte olan Ogrenci kitlesi agisindan 6nemlidir. Bu
itibarla diger tekniklere verilen ‘“hicbir zaman” cevabi
sorgulanmistir.

“Hi¢cbir Zaman” Cevabinin Verilme Gerekgeleri:
Bu gerekgeler goriisme suretiyle elde edilmistir.

Kisa cevap: Ogrencinin soruyu yanlis anlamasi, One
stirtilmiistiir.

Acik uglu soru: Bu tip sorularda analiz edebilme ya da
istenileni anlamlandirma gibi hususlarda ¢ogu kere
Ogrencilerin hataya diisme oraninin yiiksek olmasi,
puanlandirmanin zaman almasi, cevaplarin fazla 6znel
nitelik tasimasi, cevap anahtari hazirlanmasmin zorlugu
sebepleriyle bu yonteme basvurmadiklarini belirtmiglerdir.
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Kisa smav: Genel itibariyle fazla soru hazirlama
zorunlulugu, uygulama gii¢liigii olarak nitelendirilmistir.

Grup performanst: Ogrencileri ayr1 ayr1 degerlendirmede
nesnellik agisindan zorluk derecesinin fazla olusuna vurgu
yapilmistir.

Calisma kagitlari: Degerlendirme 6l¢iitli olarak giivenirlilik
acisindan problemli nitelendirilmesi yapilmistir.

6.3. Ogretmen Gériislerine Gore Ogretmede Giigliik
Yasanmayan Dil Bilgisi Konular1 ile Ogrencilerin
Metin Anlama Yeterlilikleri ve Sozli Iletisim
Becerileri

Dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma alanlarinda
hedeflenen becerileri kalici tutum ve tavirlara doniigtiirmeye
yardim edecek kazanimlardan biri dil bilgisi konularmin
6gretimidir. Dil bilgisi kazanimlarinin soz1i iletisim, okuma
ve yazma alanlarinin igerisine yerlestirilmesinde amag, kural
ve tanimlarin iglevsel bir planla verilme ¢abasidir. Bu
calismada olciilebilirlik agisindan dil bilgisi ile ilgili sorular
konu bagliklar1 olarak yoneltilmistir. Metin anlama ve s6zlii
iletisim becerileri ile ilgili sorular ise, 6gretmenlerin ¢cogu
tarafindan  kullanilan  ders  kitabi  metinleri  ve
uygulamalariyla sinirli tutulmustur.

Olumlu bakis anlaminda Ogretmenlerin  Ggretimde
zorlanmadig1 unsurlarin belirlendigi veriler oyledir:

(i) Deneklerin 37’si climle gesitleri ile ilgili tema sonu
uygulamalarinin Ogrencilerce basarilt
sonug¢landirildigini belirtmistir.

Tablo 1. Tema sonu uygulama basari durumu (ciimle gesitleri)

Frequency Percent Valid Cumulative
Percent Percent
Evet 5 11,6 11,6 11,6
Hayir 37 86,0 86,0 97,7
Cevap Yok 1 2,3 2,3 100,0
Total 43 100,0 100,0

(if) Deneklerin 34’1 ciimlede anlam ile ilgili tema sonu
uygulamalarinin Ogrencilerce basarili
sonuglandirildigini belirtmistir.

Tablo 2. Tema sonu uygulama basar1 durumu (ciimlede anlam)

Frequency Percent Valid Cumulative
Percent Percent
Evet 8 18,6 18,6 18,6
Hayir 34 79,1 79,1 97,7
Cevap Yok 1 2,3 2,3 100,0
Total 43 100,0 100,0

(iii) Deneklerin 26°s1 imla-noktalama ile ilgili tema sonu
uygulamalarinin Ogrencilerce basarili
sonuglandirildigini belirtmistir.

Tablo 3. Tema sonu uygulama basar1 durumu (imla-noktalama
bilgisi)

Frequency Percent Valid Cumulative
Percent Percent
Evet 16 37,2 37,2 37,2
Hayir 26 60,5 60,5 97,7
Cevap Yok 1 2,3 2,3 100,0

Total 43 100,0 100,0

Tiirkge egitim-6gretiminde “okudugu, dinledigi/izlediginden
hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagsmas1” (MEB, 2017a) hedeflenen &grencilerde soz
dagarciginin gelisimine katki saglayacak unsurlardan biri
s0z Obekleridir. Bu miinasebetle orneklik teskil etmesi
anlaminda s6z Obeklerinden {i¢ tanesiyle ilgili veriler su
sekildedir:

(iv) Deneklerin 32’si deyim ile ilgili tema sonu
uygulamalarinin Ogrencilerce basarili
sonug¢landirildigini belirtmistir.

Tablo 4. Tema sonu uygulama bagari durumu (deyim kavrama)

Frequency Percent Valid Cumulative
Percent Percent
Evet 10 23,3 23,3 23,3
Hayir 32 74,4 74,4 97,7
Cevap Yok 1 2,3 2,3 100,0
Total 43 100,0 100,0

(v) Deneklerin 40’1 vecize ile ilgili tema sonu
uygulamalarinin Ogrencilerce basarili
sonug¢landirildigini belirtmistir.

Tablo 5. Tema sonu uygulama bagar1 durumu (vecize kavrama)

Frequency Percent Valid Cumulative
Percent Percent
Evet 2 47 4.7 4.7
Hayir 40 93,0 93,0 97,7
Cevap Yok 1 2,3 2,3 100,0
Total 43 100,0 100,0

(vi) Deneklerin 35’1 atasozii ile ilgili tema sonu
uygulamalarinin Ogrencilerce basarili
sonuglandirildigini belirtmistir.

Tablo 6. Tema sonu uygulama basar1 durumu (atasozii kavrama)

Frequency Percent Valid Cumulative
Percent Percent
Evet 7 16,3 16,3 16,3
Hayir 35 81,4 81,4 97,7
Cevap Yok 1 2,3 2,3 100,0
Total 43 100,0 100,0

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ilkokul II. simftan
itibaren dil bilgisi konularinin  6gretildigi  ge¢mis
uygulamalarda ciimle dgeleri, yapim eki, ek fiil, fiilimsi, fiil
catilar1 gibi konularda 6grenci performanslarinin istenilen
niteliklere ulagilmadig belirtilmistir.

Ogretmenlere, dil becerileri konusunda elde edilen
kazanimlarin, akademik hayatta bir faydasi olduguna dair
ogrencilerde tespit edilmis bir algt olup olmadigi
soruldugunda deneklerin 24’#, 6grencilerin bu yonde bir
algiya sahip olduklarini belirtmiglerdir.

Deneklerden alinan bu cevaba ilaveten “ana dili farkli olan
ailelerin ¢ocuklarinda telaffuz eksiklikleri goriilmesi ve
kelime hazinesi yetersizlikleri yasanilmasi” problemiyle
karsilasip karsilasmadiklar: sorulmus, deneklerden 22’si

5

“-evet d&grencilerin bazilarinda bu durum mevcuttur’
cevabini vermislerdir.

Belirtilen bu durumun paralelinde deneklere 6grencilerin
sozlii  iletisimde  kendini ifade edebilme, yazma
calismalarinda  diistincelerini  aktarmada  ve  ders
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kitaplarindaki  okuma pargalarimi  anlamada problem
yasama durumlari sorgulanmistir.

(vii) Deneklerin 23’1, duygu ve diistinceleri dile aktarimda
kelime hazinesi yetersizligi yasandigin1 ifade
etmislerdir.

Tablo 7. Kelime hazinesi kaynakl ifade yetersizligi durumu

Valid Cumulative

Frequency Percent Percent Percent

Evet (baz1

dgrencilerde 23 53,5 53,5 53,5
yasantyor)

Hayir (genel

anlamda 20 46,5 46,5 100,0
yasanmiyor)

Total 43 100,0 100,0

(viii) Deneklerin ~ 31’i  Ogrencilerden  okuduklarini
anladiklarina dair olumlu doniit aldiklarim dile
getirmislerdir.

Tablo 8. Okudugunu anlama durumu

Valid Cumulative
Frequency  Percent Percent Percent
Evet 31 72,1 72,1 72,1
Hayir 12 27,9 27,9 100,0
Total 43 100,0 100,0

Metin anlamaya doniik bu olumlu bildirim {izerine
ogrencilerin Tiirk¢e dersine ilgi durumlar1 sorgulanmis ve
deneklerin 29’u ilgi azliginin devamlilik arz etmedigini ve
bunu yapilan uygulamaya gosterilen katilimdan anladiklarini
belirtmislerdir.  Deneklerin 35’1 ders i¢i yapilan
uygulamalarla ilintili 6dev yapimi konusunda 6grencilerin
isteksiz oluslarinin derse ilgiyi azalttigini dile getirmiglerdir.

Ogrenci  ilgisinin  istenilen diizeyde olmamasinin
nedenlerinden biri olarak, ders saatleri siiresinin 6grencilerce
uzun bulunduguna dair goriis, deneklerin 36’s1 tarafindan
ileri stirilmiistiir. Milli Egitim Bakanliginca bu konuda
diigiiniilen tedbirler arasinda, ders saatleri siiresinin
azaltilmasindan ziyade ders igeriklerinin hafifletilmesi
seklinde olan, tercih edilmektedir.

6.4. Ogretmen Goriisine Gore Genel Anlamda
Bagarisizlik Sebepleri

Ogretmenlerden yasanilan olumsuzluklarin  giderilmesi
adina disiinebilecek ¢6ziim yontemlerini, denenmis
uygulamalar ve edinilmis tecriibeler dogrultusunda dile
getirmeleri istenmistir.

6.4.1. Bolgesel Dil ve Uyum Ile Ilgili Problemlerle
[liskili Seminer Yapilma Durumu

Deneklerin 21°1 bolgesel dil farkliliklar1 ve uyum ile ilgili
problemlerle iliskili giincel seminer programlarinin az
olmasinin planlanan basariy1 olumsuz yonde etkiledigi dile
getirilmistir. Yiizdelik dilim ile bolgesel sorunlara odakli
seminer eksikligi %48,8°lik bir paya sahiptir.

6.4.2. Cocuklarda Gériilen Problemlerin Altinda
Yatan Sebepler Arasinda Ana Dili Farklt Olan

Ailelerin  Tiirk¢e Derslerine Gereken Ilgi-Destegi
Vermemeleri Durumu

Deneklerin 21°1 tarafindan ana dili farkli olan gocuklarda
goriilen kelime hazinesi eksikligini yaygin dilin disinda
bagka bir dil kullanan ailelerden gelen ¢ocuklarda daha fazla
yasandig1 belirtilmistir. Denekler arasinda veli goriismesini
gergeklestirmis olan bir 6gretmen;

“ilgisiz ebeveyn icin okul genel anlamda, kariyer
basamaklarimin bicimlendigi bir yer olmaktan ¢ok;
bir miiddet i¢in cocugun emanet edildigi giivenilir bir
mekan olarak goriilmekte; bu ise istisnalar disinda
genelde yiiksek hedefleri bulunmayan vasat, hatta
bazen vasat alti 6grenci tipini yaratmakta”

yoniinde goriis beyan etmistir. Nitekim hissedilen aile
destegi eksikligi %48,8’lik bir paya sahiptir.

6.4.3. Cocuklarm Resmi Egitim Dilini  Okul
Haricinde Diizenli ve Etkin Bir Okuma Aliskanhg Ile
Beslememeleri

Deneklerin 18’1 bilhassa ana dili farkli olan ¢ocuklarin okul
haricinde resmi egitim dilini dogru ve diizenli
kullanmadiklarimi belirtmislerdir. Bu durumun yiizdelik pay1
%41,9’dur. Nitekim ¢evresel sartlar itibariyle etkin bir
sekilde standart dili kullanmama durumunun genel basarty1
olumsuz etkileyecegi muhtemeldir.

Deneklerin 11’1 tarafindan ana dili farkli olan 6grencilerde
bazen soyut ya da uzak anlamlar1 kavramada genele kiyasla
az da olsa bir geri kalma yasandig1 dile getirilmistir.

6.4.4. Ogretmenler Arasi Etkin Ziimre Alisverisinin
Olmamasi

Deneklerin 37°si tarafindan ziimre ve ziimreler arasi
paylasim eksikligi dile getirilmistir. Egitim-6gretimde 6n
goriilen disiplinler arasi etkilesimi iceren hedeflere
ulagilamamasinin olasi sebeplerinden biri ziimre ve ziimreler
aras1 aligverisin tam  gerceklesmemesidir. Orneklem
grubunun verdigi cevaplara gore bu durumun yiizdelik
siralamasindaki degeri %86°dir.

6.4.5. Ogrencilerin Derse Kars: llgisiz Oluslart

Deneklerin 27’si tarafindan 6grencilerin derse karsi ilgisiz
tutumlarmin basarisizlig: tetikledigi dile getirilmis; bunlar
arasinda 30 kisilik sinifa giren bir dgretmen ilgi cekici
etkinlik uygulamalarinin da ¢ogu zaman mevcudun fazla
olugsu itibariyle yapilamadigini bildirmistir.  Yeterli
cesitlilikte uygulama yapilamama durumu %51,2°lik bir
paya sahiptir.

6.4.6. Velilerin Egitimi Gerekli Gdrmeyisleri,
Yasanan Kaynak Eksikligi ve Hedef Yoksunlugu

Deneklerin 27’si tarafindan velilerin ilgisiz tutumlarinin
basarisizlig tetikledigi dile getirilmistir. Nitekim deneklerin
32’since, veli ilgisizligi yasanan ailelerin cocuklarinda genel
olarak konu kazanimlarin1 destekleyen kaynaklarin olmadigi
belirtilmistir.

Deneklerin 20’si ilgi ve destek eksikligi durumundaki
ailelerin ¢ocuklarinda Tiirkce okuma-yazma ile ilgili
kazanilmig yeterliliklerin gelecege dogrudan etkisini
kavrayamamis olmalarinin basarisizlik {izerinde dogrudan
etkili oldugu goriisii paylasilmistir. Genel olarak bu tip
ailelerin ¢ocuklarinda gorillen hedef yoksunlugunun
basarisizlig1 dogurdugu 6ne siiriilmiistiir.
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6.4.7. Ogrencilerin Yazma Calismalarina Onem
Vermemesi

Deneklerin 24°ii, 6grencilerin sozlii ifadeden ¢ok yazma
calismalarina karst olan ilgi azligimin yazma becerisini
edindirme hedefini basarisiz  kildigint  belirtmislerdir.
Ogrencilerin yazma calismalarina 6nem vermeme durumu
%355,8’lik bir paya sahiptir.

6.4.8. Bazi Dil Bilgisi Konularimn Metin I¢inde Ilgi
Cekici Cesitlilikte Verilememesi

Deneklerin 22’si tarafindan dil bilgisi konularini metin
icinde verme hususunda etkinliklerin 6grenci ilgisini
cekecek ¢esitlilikte yapilamamasi durumunun basarisizlik
sebepleri kapsaminda degerlendirilebilecegi bildirilmistir.

7. Sonug

Kaliteli egitilmis gii¢lii bir niifusun olusumu i¢in Tiirkiye
Cumhuriyeti, tarihi boyunca egitim-6gretime doniik
kalkinma planlarinin igeriginde bazen kokten degisikliklere
gitmis, bazen ise sadece kismen diizeltmeler yapmakla,
yetinmistir. Bu yapilirken 6gretim programlarinin saha
uygulayicilart olan 6gretmenlerin goriis (Bayburtlu, 2015:
146) ve oOnerilerine sik¢a basvurulmustur. Benzer bir
anlayisla bu ¢alismada da anket verilerinin elde edilmesinde
ayni yol takip edilmis ve Orneklem grubu igin
Ogretmenlerden yararlanilmigtir. Nitekim bilgi aktarimi
yaninda bireysel farkliliklar1 gbz oniinde tutma, 6grencinin
hazir bulunusluk durumunu dikkate alma ve buna uygun
metot gelistirme yetisi gibi hususiyetler egitim-6gretimde
Ogretmen motifini her zaman gerekli kilmustir.

Bu yazida, ortaokullardaki Tiirk¢e dersleri egitim-0gretim
stireci dil bilgisi, dil becerilerinin dgretimi tematik olarak
sorgulanmig, Ogrenme alanlariyla ilgili beklentilerin
karsilanmasinda yasanilan aksamalar Ogretmen gorisleri
ekseninde ele alinmig; bulgu ve yorumlar anket verileri
aktarimi, bazi tablo ve saptamalar ile sunulmustur.
Calismanin ¢6ziim odakli kitlesel degerlendirmelere lokal
katki saglayacag diisiiniilmektedir.

“Sorundan yola ¢ikis, gorevsel ve fonksiyonel bir gretim
yoludur” (Gogiis, 1978: 349-350) disiincesiyle, dil bilgisi
ogretimi ve dil becerilerinin kazandirilmastyla iliskili
Ogretmen goriisleri dogrultusunda diizenlenmis incelemede
ulasilan tespitler diizenlenirken, yilizde 30’luk pay oranini
gegen problemler dikkate alinmaya ¢aligilmustir.

MEB’in 2010 yilinda Dogu ve Giineydogu’da gorev yapacak
genc Ogretmenleri bilgilendirmek amaciyla hazirladig:
kitapgikta (MEB, 2010) egitim-6gretim siirecinde ¢evrenin
dikkate alindig1 planlama c¢aligmalar1 arasinda Tiirkge
konugma sorunu yasanan bolgelerde yerel dili 6grenme
tavsiyesi bulunmaktadir. Nitekim orneklem grubunun
%358,1°1 yerel dili bilmektedir.

Derse girilen siniflarin ortalama mevcudu, 30.4’tiir. Bu
sonug Ogrencilerle birey temelinde ilgilenilme agisindan
olumsuz degilse de sinirda bir durumdur. Zira bir egitim
gelistirme raporuna gore “siniflardaki 6grenci sayisinin 25
ila 30 arasinda olmast basaryr arttirict bir unsur” (MEB,
2017b) olarak degerlendirilmistir.

Kalabalik siniflar, 6grencilerin birebir dikkate alindigi
uygulamalara izin verecek yapida degildir. Bilginin belli

davranis modellerine ve beceriler ile aligkanliklara
doniigmesini saglayan 6gretim faaliyeti, iyl bir motivasyon
ile desteklenirse beklenilen giice erisir. Bunun i¢in bireylerin
belli bir hedef dogrultusunda tesvik edilmesine ihtiyag
vardir. Iste burada dgrencilere kilavuz 6gretmen koglugu ile
bireysel destek gerekliligi hissedilebilir. Usta-kalfa-girak
iliskisinin (Oztiirk, 2002) modern izdiisiimii olan mentorluk
sistemi! de motivasyon arayislarina alternatif bir ¢6ziim yolu
olarak degerlendirilebilir. Bu sisteme benzeyen kogluk
sistemi gegmis uygulamalarda yeterince isletilememis,
egitim-6gretim rehberligi ihmal edilmigtir. Ne var ki, egitim-
Ogretim planlamalarinda 6grenci ilgisini stirekli artan verime
doniigtiirecek  yeni  yaklagimlar, her zaman gerekli
goriilmiistiir.

Dil bilgisi konularinin islevsel yaklagimla verildigi Tiirkge
derslerinde 6gretmenlerin, kullandiklar1 uygulamalarin
ogrenci diizey farklilartyla uyumlu olacak donanimda olmasi
beklenmektedir. Bu kaynaklarin ilgi, istek ve ihtiyaclarin
belirledigi bir destek hizmeti hitkmiinde her vakit hazir ve
erigilir olma durumunun saglanmasi da zaruri gériilmelidir.
MEB’e bagli sanal iletisim sitesinde yer alan Egitim Bilisim
Agr isimli elektronik bilgi araci seklindeki iiriin ve benzer
gorsel-igitsel  bilgi kaynaklari elbet basarilidir ama
“Derslerde bilgisayart ve dolayisiyla interneti ne siklikla
kullanmaktasiniz?” sorusuna verilen hayir cevabimin genel
tabloya orani yiizde 55,8 dir. Bu ylizdelik dilim ile sanal
bilgi ortamlari, heniiz 6n goriilen faydalar: etkili kilabilecek
yogunlukta degildir. Ogretmenlerin inisiyatif —alma
istemeleri, bir diger ifadeyle materyal ve yontemleri kendi
kararlartyla belirlemeleri (Giiner, 2011) paym yiiksek
¢tkmasinin muhtemel sebeplerindendir.

Miinazara, tartigma gibi etkinlikler, telaffuzun dikkate
alindigit okuma tarzinda diizenlenmis grup drama
caligmalari; 6grencinin kendi sézleriyle kurguladigi birey
katilimli fikra gibi tiirlerin s6zlii uygulamalari, ifade
kabiliyetini takviye etmesi yaninda &grencinin kendi
potansiyelini kesfetme imkani saglamasi, grup tiyeleriyle is
birligi yapma dolayisiyla sosyallesme siirecine hizmet
etmesi, okul ve Ogretmenlere karst olumlu tutumlar
gelistirmesi gibi katkilar1 oldugu bilinmektedir. Bu malum
gerceklikten hareketle, 6grenci ilgi ve ihtiyaglari oraninda
alternatif Ol¢iit olarak diigiiniilebilir. Nitekim 6grencilerin
¢ogunlugunun alisildik sinav metotlar1 yerine stres ya da
kaygi kaynagr olusturmayacak farkli degerlendirme
Olgiitlerinin  kullanilmasina dair istekleri, kamuoyunu
yakindan ilgilendiren ve pek ¢ok dgrenciyi etkileyecek olan
yeni smav sistemi arayislart disiiniiliirse, genel algi
anlaminda makul karsilandig1 varsayilabilir.

Veli ve 6grencilerin ilgisiz tutumlarinin beraberinde gelisen
ders materyali eksikligi, kaynak kitap edinmeme gibi
sonuglar, hedeflenen kazanimlara ulagmada engel unsurlar
olarak goriilebilir. Veli ve 6grenci ilgisinin saglanmasina
yonelik rehberlik faaliyetleri bu konuda eksikligi hissedilen
veli-6gretmen-6grenci isbirligini gerceklestirebilir.

Egitim-0gretimde O6n goriilen 6grenme alanlariyla ilgili
hedeflere ulagilamamasinin olast sebeplerinden birinin
zimre i¢i ve ziimreler arasi etkin aligverisin tam
gerceklesmemesi durumudur. Elde edilmis yeni bilginin eski
bilgilerle iliskilendirilmesi; disiplinler arasi biitiinciil yapiya
kavusturulmasi bu aligverisin egitim-6gretim hayati iginde
etkinlestirilmesiyle ayni1 dogrultudadir.
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Ogretmenlerin dil bilgisi temalarmin 6gretiminde ders
kitabin1 kullanma oran1 %62,8°dir. Ogretmenler tarafindan
stkca miiracaat edilen bir baska kaynak %69,8 yiizdelik
dilimiyle kilavuz kitaptir. Dil becerilerinin tiim &grenme
alanlarina cevap verecek yeterlilikte gelistirilmesi igin
yapilacak uygulamalarda nasil bir yol izlenecegine dair
yonergeler icermesi, bu tip kaynaklarin sik¢a kullanilmasinin
sebebidir denilebilir. Bu tlir kitaplarin Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda ortak kullanimi ile Tiirkge
Ogretiminde  bitiinlik  ve  tutarlilk  saglanmasi
hedeflenmektedir.

Ogretmenler, Ogrencilerin 6devi yapmay1 reddetmeleri
durumunu istenilen amaclara ulasgamamanin nedenlerinden
biri olarak ileri slirmiiglerdir. Bir aragtirmada ev ddevi ile
ilgili olarak 6grencilerin bunlar i¢in ayirdiklari siire arttikca
basarilarinda diisme egilimi goriildiigli sonucuna ulasilmistir
(MEB, 2017b). Bu durumda 6devin nicelik degil nitelik
kisminin beklentileri ulasilir kilabilecegi anlasilmaktadir.

Dil becerilerinin bireyde kalici tutum ve tavir seklinde
gelisimi  sonrasi  gergeklesecek  faydalarla  ilgili
farkindaliklarin olusturulmast amaciyla diisiiniilen diger
Oneri ve tedbirleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

Sosyal, kiiltiirel ve teknolojik degisimlerin hareketliligi
icinde dinamik programlara, yeni ve yaratici tasarimlara
stirekli ihtiyag duyan egitim-6gretim planlamalar igin
gelistirilecek programlar, ortaya c¢ikan gereksinimleri
karsilayacak durumda olmali (Glinden, 1977: 205); yeni ve
iyi olan biitiinlestirici araglar1 kapsamalidir.

“Tiirkiye’de Ilkogretim Okullarinda Okulu Terk ve
Izlenmesi ile Onlenmesine Yonelik Politikalar” seklindeki
calismada okuldan ayrilan ¢ocuklarin %51.9’unun, Tirkge
disinda baska bir dilin konusuldugu ailelere mensup
olduklar1 tespit edilmistir (ACEV, 2006). Bu tespitteki bahis
konusu oranin giiniimiiz mevcut sosyal sartlarinda artmig
oldugu diigiiniilebilir. Zira Avrupa Komisyonunun
Avrupa’da Egitimi Erken Terk Durumu raporuna gore
Tiirkiye, okulu terk etme oraninda Avrupa birincisi olmustur,
Tiirkiye’de kiz dgrencilerin yiizde 40’1, erkek 6grencilerin
ise ylizde 35’1 lise ve daha ileri asamalara gegemeden okul
biraktiginin ifade edildigi Avrupa Komisyonunun Kasim
2014 tarihli raporunda egitimi erken terki Onlemenin
yollarindan biri olan egitim ve kariyer rehberliginin ihmal
edildigi kaydedilmistir (Avrupa Komisyonu, 2015).

Modern yontem ve tekniklerin beklenilen yeterlilikte olmasi
egitim/0gretimde performans niteligi agisindan Snemlidir.
Nitekim bilgi toplumunun aktif {iyesi olma durumundaki
Ogretmenlerin konularin kavratilmasinda ders kitab, kilavuz
kitap ve diger kaynak kitaplarin yaninda teknolojik
araglardan da faydalandiklar1 distiniliirse, genel itibariyle,
dijital yetkinlik sahibi sayilabilirler. Nitekim “dersin
islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarina yer
verme; slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, Genel
Ag, EBA (Egitim Bilisim Ag1) igeriklerini Tiirkgenin
Ogretim siirecinde etkin bir sekilde kullanma gibi hususlar,
teknolojik araglarin tesvik edildigi yaklagimlardir. Bu
baglamda, konunun arastirmacilart tarafindan Tiirk¢enin
egitimi ve Ogretimi 6zel alanma yonelik okuma-anlama
egitimi-0gretimi; dinleme-anlama egitimi-ogretimi;
konusma egitimi-0gretimi; yazma egitimi-Ogretimi, dil
bilgisi egitimi-ogretimi; Tiirkce Ogretiminde Olgme ve
degerlendirme; Tiirk¢e dersi i¢in 6grenme esikleri; Tiirkge

dersinin iglenisi ile ilgili kaynaklar, Tirk¢e dersinde
kullanilan ara¢ gerecler: iki dilli ve ¢ok dilli ortamda Tiirkge
ogretimi gibi pek ¢ok bagliklarla yapilacak incelemelere
katkida bulunmak amaciyla TUBIKEM (Tiirkcenin Egitimi
ve Ogretimine Yonelik Bilgi Kaynaklarina Erisim Merkezi)
benzeri bir bilgi bankasi-sanal kiitiiphane ortaminin
kurulmasi temel ihtiyacina, isaret edilmis ¢aligmalar vardir
(Buran vd., 2011: 472).

Yapilandirmac: ve &grenci merkezli egitim ve Ogretim
faaliyetlerinde, tlirli misyonlarla donatilan O6gretmen,
bilginin hizla tiiketildigi glinimiiz tekno-diinyasinin
miihendisi konumunda bir vizyon ile bulundugu ortama
uyumlu gereklilikleri yerine getirmekle miikelleftir. Ciinkii
basar1 i¢in ilk basamak kosullarin algilanmasiyla ilgili
olandr.

Notlar

12011 yilinda, Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilmis olan
Ulusal Ogretmen Calistay1’nda mentorluk uygulamalarma duyulan
ihtiyacin sebepleri ve mesleki gelisim programlarinin mentorluk
sistemiyle desteklenmesi gerekliligi {izerinde durulmustur
(Yildirim, 2013).
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