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TURKIYE’DE SURIYELI OGRENCILERIN EGIiTIME ENTEGRASYONU: POLITIKALAR
VE UYGULAMA SORUNLARI

Murat DEMIR!
OZET

Bu arastirma, Tiirkiye'de gegici koruma altinda bulunan Suriyeli ogrencilerin egitim sistemine
entegrasyon stirecinde karsilastiklar: yapisal, pedagojik ve sosyal sorunlart cok boyutlu bir yaklasimla
incelemeyi amaglamaktadir. 2011 sonrast artan zorunlu gog¢ dalgasi, ozellikle ¢ocuklarin egitime
erisimi konusunda yeni politika yaklasimlarimi zorunlu hdle getirmigtir. Bu baglamda, arastirma
dokiiman analizi yontemi ile yiiriitiilmiig;, Milli Egitim Bakanligi raporlari, ulusal politika belgeleri ve

giincel akademik literatiir sistematik bi¢cimde degerlendirilmistir

Arastirmamn  kuramsal ¢ercevesi, egitimde fkarilganlik ve kapsayici egitim kavramlarina
dayanmaktadwr. Bulgular, Suriyeli 6grencilerin dil bariyeri, sosyoekonomik esitsizlik, psikososyal
travma, kiiltiirel uyum giicliikleri ve ogretmen destegi eksikligi gibi cok katmanli engellerle karsilagtigini
gostermektedir. PICTES ve benzeri proje temelli uygulamalarin bu sorunlar: hafifletme yoniinde katla
sundugu gozlemlenmis, ancak bu ¢cabalarn siirdiiriilebilir ve sistematik bir yapiya doniisemedigi tespit

edilmistir.

Calisma, alan verilerine dayanmamakla birlikte, kapsamli bir kavramsal analiz yoluyla mevcut
uygulamalarin degerlendirilmesine katki sunmaktadir. Sonug béliimiinde gelistirilen kisa, orta ve uzun
vadeli politika onerileri, miilteci ogrencilerin egitime erisimini giiclendirmek ve Tiirkiye'de daha

kapsayict bir egitim sisteminin insasina katki saglamak amaciyla yapilandirilmistir.
Anahtar Kelimeler: Gog, Suriyeli Cocuklar, Gogmen, Miilteci, Egitim, Tiirkiye

SYRIAN STUDENTS IN THE TURKISH EDUCATION SYSTEM: INTEGRATION
PROCESS AND POLICY ANALYSIS

ABSTRACT

This study aims to examine the structural, pedagogical, and social challenges encountered by Syrian
students under temporary protection within the Turkish education system. Following the Syrian crisis,
the mass influx of displaced populations has necessitated new policy approaches, particularly in

ensuring educational access for refugee children. The study employs a document analysis method,
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systematically reviewing official policy documents, government reports, and academic literature to

evaluate the current landscape.

The research is grounded in the theoretical framework of educational vulnerability and inclusive
education. Findings reveal that Syrian students face multilayered barriers, including language
obstacles, socioeconomic hardship, psychological trauma, cultural adaptation difficulties, and lack of
instructional support. While initiatives such as PICTES have contributed to mitigating these challenges,
these efforts remain limited in scale and lack institutional sustainability.

Although the study does not incorporate field data, it offers a comprehensive conceptual analysis of
policy implementation and aims to contribute to educational policy development. The policy
recommendations proposed in the conclusion—structured around short-, medium-, and long-term
strategies—seek to enhance refugee students’ access to education and promote a more inclusive and

equitable education system in Turkey.
Keywords: Migration, Syrian Children, Migrant, Refugee, Education, Turkey
1. GIRIS

Zorunlu gog, savas, i¢ catigmalar ve dogal afetler gibi travmatik olaylarin tetikledigi hem bireyleri
hem de toplumlar1 derinden etkileyen ¢ok katmanli bir siirectir. 2011°de baglayan Suriye i¢ savasi,
modern tarihteki en biiyiik yerinden edilme krizlerinden biri haline gelmistir. Go¢ Idaresi Baskanlig
verilerine gore Tirkiye, 3,1 milyon Suriyeliye gegici koruma saglayarak, ¢ocuklar agisindan kalici

insani etkiler yaratan basat ev sahibi iilke olmustur (Go¢ Idaresi, 2024; Seydi, 2014).

Bu demografik doniisiim, yalnizca insani yardim perspektifiyle degil, ayni zamanda egitim, sosyal
uyum ve kiiltiirel entegrasyon boyutlariyla da Tiirkiye’yi onemli sinamalarla yiiz ylize getirmistir.
Egitim, gé¢men ve miilteci ¢ocuklar i¢in akademik kazanimin 6tesinde toplumsal aidiyet ve psikolojik
iyilesmenin temel tasidir (Dryden-Peterson, 2011). Ne var ki, Suriyeli 6grencilerin egitime erisimi; dil
bariyerleri, sosyoekonomik yoksunluk, savas kaynakli travmalar, kiiltiirel uyum gii¢liikleri ve kurumsal

yetersizlikler nedeniyle ¢ok boyutlu bi¢imde sinirl kalmaktadir.

Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi (MEB), Gegici Egitim Merkezleri (GEM), PICTES ve
Hizlandirilmis Egitim Program (HEP) gibi girisimlerle soruna yanit liretmeye calismis; ancak 2023
itibartyla okula kayitli olmayan Suriyeli ¢ocuk sayisinin hélen yaklagik 450 bin oldugu rapor edilmistir
(MEB, 2024). Bu durum, mevcut politikalarin beklentileri tam olarak karsilayamadigin1 géstermektedir.

Bu arastirma, Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyon siirecini; politika belgeleri,
proje raporlar1 ve giincel literatiir taramasi iizerinden dokiiman analizi yontemiyle incelemektedir.
Dokiiman analizi tercih edilmistir ¢iinkii alan verileri sinirli olmakla birlikte resmi raporlar ve akademik

calismalar ¢ok boyutlu birincil kaynaklar sunmaktadir. Arastirma sorumuz sdyledir: Tiirkiye’de Suriyeli
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Ogrencilerin egitime entegrasyon siirecinde karsilasilan baslica sorunlar nelerdir ve bu sorunlarin
asilmasina yonelik politika Onerileri nasil gelistirilebilir? Caligma, yiiriirliikteki politikalarin giiglii ve
zayif yonlerini sistematik olarak analiz etmekte; literatiire dayali kisa, orta ve uzun vadeli ¢dziim
oOnerileri sunmaktadir. Dokiiman analizinin bulgulari, dil engeli, sosyoekonomik yoksunluk ve savas
travmasinin Suriyeli 6grencilerin akademik bagar1 ve okula devamini ¢ok katmanli bigimde olumsuz

etkiledigini ortaya koymaktadir (Aksoy & Giir, 2023; UNICEF, 2022).

Ayrica, kapsayici egitim literatiiriinde de siklikla vurgulandig iizere (ERG, 2017; Giiler, 2018),
egitim ortamlarinin yalnizca erisim saglamakla kalmayip, 6grencilerin psikolojik ve sosyal uyumlarini
destekleyecek bigimde yapilandirilmast gerekmektedir. Bu ¢alisma, kapsayici egitimi yalnizca bir ilke
degil, ayn1 zamanda uygulamada etkinlik saglayan bir politika araci olarak degerlendirmeyi

hedeflemektedir.
2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Gog¢, miiltecilik ve egitim hakki kavramlar1 yalnizca tanimsal diizeyde degil, ayni zamanda
uygulama alanlar1 itibariyla da giiglii bir kuramsal arka plana sahiptir. Gog¢, bireylerin yasadigi
cografyay1 ekonomik, siyasi veya gilivenlik gerekgeleriyle terk etmesiyle baslayan ve mekansal oldugu
kadar kiiltiirel, sosyal ve psikolojik boyutlar tasiyan bir doniisiim siirecidir (Sahin, 2020). Zorunlu gog
ise, kisinin yasamini siirdiirebilmesi i¢in iradesi disinda yer degistirmesi anlamina gelir. Miiltecilik
kavrami ise uluslararasi koruma statiisii ile dogrudan iliskilidir ve 6zellikle ¢atisma, zuliim veya savas

gibi durumlar sonucunda ortaya ¢ikan korunma ihtiyacini ifade eder (UNHCR, 2023).

Egitim hakki, gb¢ ve miiltecilik siireglerinde yalnizca bireysel bir hak degil; ayn1 zamanda sosyal
uyum, bireysel gelisim ve toplumlarin gelecegi agisindan da belirleyici bir rol oynamaktadir. Miilteci
¢ocuklarm egitim sistemine entegrasyonu, ¢ok boyutlu yapisal, kiiltiirel ve psikososyal siireglerin bir
araya geldigi karmasik bir uyum siirecini ifade eder. Bu dogrultuda, "egitimde kirilganlik" ve "kapsayici
egitim" kavramlari, miilteci 6grencilerin egitim siireglerinde karsilastiklari sorunlart anlamada temel
kuramsal c¢ergeveyi olusturmaktadir. Ainscow’a (2005) gore, kapsayict egitim, tiim ¢ocuklarin
farkliliklarina ragmen aymi sistem iginde esit firsatlarla desteklenmesini amaglayan biitiinciil bir
yaklasimdir. Kapsayici egitim, egitimde esitlik ve adalet ilkeleri temelinde gelistirilmis bir yaklagimdir.
Ozellikle savas, zorunlu gd¢ ve travma gibi olagandisi durumlar yasayan ¢ocuklar acisindan, kapsayici
egitim politikalarinin  yalmzca pedagojik degil, aym1 zamanda sosyal iyilestirme boyutu da
bulunmaktadir (ERG, 2017; Yildirim & Yazici, 2019). Giiler (2018) caligmasinda, Tiirkiye’de kapsayici
egitimin yasal zemininin olusturulmasina ragmen uygulamada ciddi farkliliklar ve kapasite sorunlar

yasandigini belirtmektedir.

Giiler (2018) calismasinda, Tiirkiye’de kapsayici egitimin yasal zemininin olusturulmasina

ragmen uygulamada ciddi farkliliklar ve kapasite sorunlar yagandigini belirtmektedir. Ayrica, ERG’nin
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(2017) politika onerileri ve kapsayici egitim raporlarinda da vurgulandigi iizere, Suriyeli 6grencilerin
egitim sistemine entegrasyonu yalnizca erisim saglamakla degil; 6grenme ortamlarinin kiiltiirel uyum,
duygusal giivenlik ve sosyal kabul gibi faktorleri de igerecek sekilde yeniden yapilandirilmasiyla

mumkindr.

Bu baglamda, egitimde kirilganlik, gégmen ve miilteci 6grencilerin maruz kaldigi ¢ok katmanli
esitsizlikleri tanimlayan 6nemli bir kavramsal c¢ergevedir. Sosyal diglanma, dil bariyerleri, travmatik
deneyimler ve kurumsal yetersizlikler bu kirilganlig1 derinlestirmektedir (UNESCO, 2021; Dryden-
Peterson, 2015). Kapsayict egitim politikalar1 ise bu kirllganligi azaltmayi, 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarina duyarli ve destekleyici 0grenme ortamlar1 olusturmayi hedeflemektedir. Tiirkiye’de
Suriyeli 6grencilerin egitime entegrasyonu siireci, yalnizca sayisal olarak okullasma oranlarina degil;
pedagojik kalite, psikososyal destek, 6gretmen egitimi ve yerel topluluklarla etkilesim gibi ¢ok boyutlu
unsurlara baghdir (Kaya & Kirag, 2022; Arnot & Pinson, 2005). Dolayisiyla, entegrasyonun basarisi,
kapsayict egitim yaklasiminin sistematik bigimde benimsenmesine ve kirilgan 6grenci profillerine

yonelik duyarli uygulamalarin gelistirilmesine dogrudan baglhidir.
2.1. Egitimde Kirilganhik Kavram

Egitimde kirilganlik, bireylerin egitim sistemine katilim ve basar siireclerinde, sosyal, ekonomik,
psikolojik veya kiiltiirel faktorler nedeniyle dezavantajli konumda bulunmalarini ifade eder (Dryden-
Peterson, 2015; UNESCO, 2023). Kirilgan gruplar; dil bariyerleri, diisiik sosyoekonomik statii, savas
ve gb¢ travmalari, ayrimcilik ya da kurumsal yetersizlikler gibi nedenlerle egitim siireglerine tam ve esit

bi¢imde katilamamaktadirlar (Tanrikulu, 2017).

Literatiirde, 6zellikle zorunlu gogle gelen ¢ocuklarin egitim siireclerinde karsilagtiklari gligliikler
“cok katmanl kirilganlik” (multi-layered vulnerability) olarak tanimlanmakta ve bu durumun yalnizca
bireysel degil, ayn1 zamanda yapisal ve sistemik engellerden kaynaklandigi vurgulanmaktadir (Dryden-
Peterson, 2015; Pinson & Arnot, 2010). Nitekim UNESCO (2023) tarafindan yayimlanan “Education
for Sustainable Development” raporunda da egitimde kirilganlik kavrami; ozellikle savas, goc,
yoksulluk ve toplumsal dislanma gibi faktorler nedeniyle egitime erisimde dezavantaj yasayan ¢ocuklar
icin temel bir risk alan1 olarak tanmimlanmakta ve egitim sistemlerinin bu kirilgan gruplar1 kapsayici
bicimde desteklemesi gerektigi vurgulanmaktadir (UNESCO, 2023). Tanrikulu (2017) ise egitimde
kirilganlhig1 sadece pedagojik yetersizliklerle simirli gormeyip; toplumsal aidiyet eksikligi, gliven
duygusunun zedelenmesi ve gelecege dair umut kaybi gibi psikososyal boyutlar1 da igeren biitiinciil bir
siire¢ olarak degerlendirmektedir. Bu dogrultuda, Smyth ve Mclnerney (2013), egitimde kirilganligi
“6grencilerin sosyal, kiiltiirel veya gé¢ temelli nedenlerle dislanma riskiyle karsi karsiya kalmalari”

seklinde tanimlamaktadir.
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Suriyeli 6grenciler 6zelinde ele alindiginda; savas ve go¢ deneyiminin getirdigi travmalar, dil
yeterliligi eksikligi nedeniyle smmif i¢i katilimdan yoksunluk, sosyoekonomik yetersizlikler ve
ayrimciliga maruz kalma gibi ¢oklu faktorler egitimde kirillganlik riskini artirmaktadir (Sahin, 2020;
Aydeniz & Sarikaya, 2021). Bunun sonucu olarak, egitimde kirilganlik yalnizca 6grencilerin bireysel
yetersizliklerine odaklanan bir sorun olarak degil; ayn1 zamanda egitim sisteminin kapsayicilik, esitlik
ve koruyuculuk kapasitesini degerlendirmeyi miimkiin kilan bir analiz ¢ercevesi olarak goriilmelidir
(Tanrikulu, 2017; Dryden-Peterson, 2015).Bu kavramsal ¢ergeve, ¢aligmanin ilerleyen bdliimlerinde

Suriyeli 6grencilerin Tiirkiye'deki egitim sistemine entegrasyon siireclerinde karsilastiklar1 yapisal ve

bireysel engellerin analizinde temel bir referans noktasi olusturmaktadir.
2.2. Kapsayici Egitim Kavram

Kapsayici egitim, tiim bireylerin yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum, engellilik ya da gogmenlik
statiisii gibi farkliliklarina bakilmaksizin egitim ortamlarina tam ve esit katilimini hedefleyen bir egitim
anlayigidir. Ozer, Dogan ve Yildirim (2016), kapsayici egitimi yalnizca fiziksel erisimin saglanmasi
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin kiiltiirel, duygusal ve sosyal olarak egitim ortamina tam anlamiyla

katiliminin saglanmasi seklinde tanimlamaktadir.

Sahin (2020) ise kapsayici egitimi, egitimde firsat esitligi saglamanin 6tesinde, her 6grencinin
bireysel farkliliklarinin tanindigi ve desteklendigi biitiinciil bir yaklagim olarak ele almaktadir. Bu bakig
acisina gore kapsayicilik, yalnizca okul kapilarimi agmakla degil, 6grencilerin aidiyet hissini

giiclendirmekle de miimkiindiir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunda kapsayici egitim yaklagiminin
benimsenmesi, yalnizca dil destek programlarinin artirilmasini degil; ayn1 zamanda okul kiiltiirlerinin,
Ogretmen yaklasimlarinin ve egitim politikalarmin gdogmen c¢ocuklarin ihtiyaglarina duyarli hale

getirilmesini de zorunlu kilmaktadir (Ersoy & Cetinkaya, 2022).

Bu aragtirma, Suriyeli 6grencilerin egitim siireclerini degerlendirirken, kapsayici egitim ilkeleri

dogrultusunda mevcut uygulamalarin etkinligini analiz etmekte ve oneriler gelistirmektedir.
2.3. Uluslararas1 Hukukta Egitim Hakki ve Miilteci Cocuklarin Korunmasi

Egitim hakki, yalnizca ulusal anayasalarda degil, ayn1 zamanda uluslararasi insan haklar
belgelerinde de temel bir hak olarak tanimlanmistir. 1948 tarihli Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin
26. maddesi, herkesin egitime erisim hakki oldugunu ve ilkdgretimin {icretsiz ve zorunlu olmast

gerektigini vurgular (UN, 1948).

Bu hak, 1966 tarihli Uluslararast Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar S6zlesmesi'nde (ICESCR)
daha ayrintili bigimde diizenlenmis; taraf devletlere egitimde firsat esitligi saglama ylkiimliligi

getirilmistir (UN, 1966). Ayrica, ICESCR Komitesi'nin 13 No’lu Genel Yorumu’'nda egitim hakki,
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erigilebilirlik, kabul edilebilirlik ve uyarlanabilirlik ilkeleri dogrultusunda ¢ok boyutlu bir hak olarak

tanimlanmaktadir (UN Committee on Economic, Social and Cultural Rights, 1999).

1989 tarihli Birlegsmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (UNCRC), miilteci ¢ocuklarin 6zel
korunmaya ihtiya¢ duydugunu belirterek egitim haklarini giivence altina almistir (UNCRC, 1989).

Tiirkiye, bu uluslararasi sdzlesmelere taraf olmasi nedeniyle Suriyeli ¢ocuklarin egitim hakkim
saglamakla yiikiimliidiir. Bununla birlikte uygulamada yasanan esitsizlikler, bu yiikiimliiliklerin tam
anlamiyla yerine getirilmesini zorlastirmaktadir. Nitekim UNHCR’nin 2023 y1l1 raporunda da miilteci
cocuklarin egitim hakkina fiilen erisimde ciddi yapisal engeller bulundugu vurgulanmaktadir (UNHCR,
2023). Bu arastirmada, egitim hakkina iliskin uluslararasi normatif ¢ergeve, Suriyeli 6grencilerin egitim

siireclerinin analizinde temel bir referans noktasi olarak kullanilmaktadir.
3. YONTEM

Bu arastirma, Tiirkiye'deki Suriyeli Ogrencilerin egitim sistemine entegrasyon siirecinde
karsilasilan temel sorunlari ve uygulanan politikalar1 degerlendirmek amaciyla dokiiman analizi
yontemine dayanmaktadir. Dokiiman analizi, yazili belgelerin sistematik bi¢imde incelenmesi yoluyla
mevcut durumun betimlenmesini ve ¢oziimlemeye yonelik ¢ikarimlar yapilmasini saglayan nitel bir

arastirma yontemidir.

Calismada veri kaynagi olarak ulusal ve uluslararasi kurum raporlari, politika belgeleri, akademik
makaleler ve giincel saha arastirmalar1 kullamilmustir. Ozellikle MEB, Gog idaresi Baskanligi, UNICEF
ve UNHCR gibi kurumsal aktorlerin yayimladigi resmi belgeler ile son yillarda yapilan akademik
caligmalar sistematik bi¢imde taranarak analiz edilmistir. Bu yontem se¢imi, aragtirmanin hem giincel
hem de ¢ok boyutlu bir bakis agisiyla yapilandirilmasini miimkiin kilmigtir. Bu baglamda, elestirel
dokiiman analizi yontemi benimsenmis; belgeler yalnizca betimsel diizeyde degil, ayn1 zamanda

ideolojik ve kurumsal baglamlariyla birlikte degerlendirilmistir (Apple, 2019).

Calismanin temel kisiti, dogrudan alan arastirmasi yoluyla sahadan veri toplanmamis olmasidir.
Suriyeli 6grencilerin egitim deneyimlerine iliskin birebir gézlem veya miilakat verileri kullanilmamustir.
Bu durum, ¢alismanin ampirik bulgular tiretmesini sinirlamig olmakla birlikte, mevcut literatiir ve resmi
belgeler iizerinden derinlemesine bir icerik ¢ozlimlemesi yapilarak kuramsal katki saglanmistir. Ayrica,
alan aragtirmasi eksikligi ¢alismanin sonuglarinin dogrudan genellenebilirligini sinirlamakla birlikte,

literatiir temelli sistematik bir degerlendirme sunmasi agisindan degerli goriilmektedir.

Aragtirmanin temel amaci, mevcut uygulamalari ve politika yaklasimlarimi kavramsal ve
kuramsal c¢ercevede incelemek, Suriyeli Ogrencilerin egitime erisim siireclerinde karsilagilan c¢ok

katmanli sorunlari tanimlamak ve ¢6ziim Onerileri gelistirmektir. Bu dogrultuda, ¢aligma nitel bir belge
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coziimlemesine dayanarak elestirel bir bakis acis1 gelistirmekte ve hem politika yapicilar hem de

akademik alanda referans olabilecek bir degerlendirme zemini sunmaktadir.
4. DUNYA ORNEKLERINDEN CIKARIMLAR

Uluslararas1 deneyimler, miilteci ve gogmen 6grencilerin kalict okul basarisi i¢in ¢ok paydasl
esgiidiim, travma duyarli okul iklimi ve uzun vadeli finansman eksenlerinde biitiinciil politikalarin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Kanada: Settlement Workers in Schools (SWIS) ve “Welcome Centre” modeli, iki dilli gecis
sinifi, aile oryantasyonu ve okul-toplum koordinatorliigii ile yiiksek devam oranlari saglamaktadir

(Government of Canada, 2020; Dryden-Peterson, 2011).

Almanya: Ubergangsklassen/Gefliichtetenklassen (gegis siniflarr) bir yil siiren yogun Almanca ve
temel ders karmasi ile 6grencileri kademeli olarak ana akim siniflara dahil eder; 6gretmenlere zorunlu

kiiltiirler aras1 formasyon ve siipervizyon destegi verilmektedir (Crul, 2017; Pastoor, 2017).

Isveg: “Whole-child support” yaklasimi, dil dgretimini {icretsiz 6gle yemegi, psikososyal
danigmanlik ve ebeveyn mentorlugu ile biitiinlestirir; bu model, okul terkini belirgin bigimde

diistirmiistiir (Svensson & Eastmond, 2020).

Avustralya: New Arrivals Programme, dgrencileri 6-12 aylik yogun Ingilizce destek merkezlerine

alir, ardindan bire bir mentorlukla ana akim sinifa gegisi kolaylastirir (DESE, 2019).

Birlesik Krallik: National Educational Needs of School Transferees (NEST) gercevesi, okul-yerel

otorite-STK tiggeninde “ge¢is plan1” ve travma destekli danigmanligi zorunlu kilar (Pinson & Arnot,
2010).

Bu iilkelerde uygulanan modellerin ortak yonleri, belirli tematik eksenlerde birlesmektedir:

1. Cift yonli kiiltlirel entegrasyon yaklasimi kapsaminda, 6grencilerin ana dillerini tamamen
dislamayan gegis simiflar1 ve kiiltiirler arasi etkilesim temelli okul programlar1 yaygin bigimde

kullanilmaktadir;

2. Travma duyarl 6gretmen egitimi, zorunlu hizmet igi formasyon programlari ve psikososyal

siipervizyon mekanizmalari ile desteklenmektedir;

3. Siirdiiriilebilir ¢cok paydash finansman modelleri ise devlet, yerel yonetimler, sivil toplum
kuruluslar1 ve uluslararasi fon saglayicilarin esglidiimiiyle yiiriitiilmektedir (Crul, 2017; Dryden-

Peterson, 2011; Svensson & Eastmond, 2020; Pinson & Arnot, 2010; DESE, 2019).

Bu uygulama o6rnekleri, Tiirkiye agisindan 6zellikle dil desteginin psikososyal hizmetler ve aile

rehberligiyle entegrasyonu, Ogretmenlerin travma duyarliigmma yonelik zorunlu formasyon
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programlarinin yayginlastirilmasi ve uzun vadeli izleme-degerlendirme mekanizmalarinin kurulmasi

agisindan yol gosterici olabilir.
5. TURKIYE’DEKIi EGITiM POLITIKALARI VE UYGULAMALAR

Bu boliimde, Tirkiye’de Suriyeli Ogrencilerin egitim sistemine entegrasyonuna yonelik
uygulanan baglica politikalar, projeler ve kurumsal yapilanmalar literatiir temelinde ele alinmaktadir.
Tiirkiye’nin go¢ ve egitim politikalari, 6zellikle gegici koruma statiisii altinda yasayan ¢ocuklarin
egitime erigimini saglamay1 amaglayan ¢esitli stratejilerle sekillenmistir (Y1lmaz & Aydm, 2021). Bu
kapsamda, Tiirkiye’de miilteci 6grencilerin egitimiyle ilgili uygulamalarin baslica sorumlusunun MEB
oldugu ve c¢esitli kurumsal aktorler tarafindan yiiriitiilen politika ve projelerin asagida detayl sekilde ele

almacagi belirtilmektedir.
5.1. Milli Egitim Bakanhg Politikalar1 ve Kurumsal Yapi

Tiirkiye’de Suriyeli 6grencilerin egitimiyle ilgili ilk yillarda GEM, temel ¢6ziim mekanizmasi
olarak uygulanmistir. Bununla birlikte bu yapilarin uzun vadede entegrasyonu saglamada yetersiz
kalmasi tizerine, MEB’in politikas1 dogrultusunda kademeli olarak kapatilmis ve ¢ocuklarin devlet
okullarina entegrasyonu hedeflenmistir. Bu amacla miifredat uyumu, 6gretmen egitimi ve dil destek

programlari gelistirilmistir (MEB, 2020).

MEB’in 2016 yili itibartyla GEM’i kademeli olarak kapatmasinin ardindan, yaklasik 1 milyon
Suriyeli 6grenci kamu okullarina dahil edilmistir (MEB, 2023). Bu siiregte, 6zellikle yogun gog alan
illerde okullagsma oranlarimi artirmak amaciyla yeni okullar inga edilmis, Ogretmen atamalar
gerceklestirilmis ve mevcut d6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlart uygulanmistir (MEB,
2023). Bu kapsamda gelistirilen miifredat uyumu caligsmalar1 ve dil destek programlari, entegrasyon

siirecini desteklemeyi amaglayan 6nemli miidahaleler arasinda yer almustir.

COVID-19 déneminde uzaktan egitim. 23 Mart 2020—2 Temmuz 2021 arasinda tiim kademelerde
egitim EBA TV ve EBA Canli platformlarina tasinmis, ancak MEB Distance Education Degerlendirme
Raporu'na gore Suriyeli 6grencilerin yalnizca %64°l diizenli erisim saglayabilmis, 200 bine yakin
Ogrenci ise internet veya cihaz yetersizligi nedeniyle sisteme dahil olamamstir (MEB, 2022). Bu agi181
kapatmak i¢in bakanlik 657 bin tablet dagitmis, ayrica 2204 EBA Destek Noktas1 kurulmustur; yine de
ogretmenler dil bariyeri ve dijital beceri eksikligi nedeniyle etkilesimde zorlandiklarini bildirmistir
(Aksoy & Giir, 2023). 2022-2023 6gretim yilinda baslatilan Telafi Egitim Programi ve HEP modiilleri,
uzaktan egitimde olugan 6grenme kayiplarim azaltmay1 amaglamis; programa kayith Suriyeli 6grenci

say1s1 68.472 olarak raporlanmigtir (MEB, 2024).

Bununla birlikte bu doniisiimiin sahadaki etkileri bolgelere gore farklilik gostermektedir. Istanbul,

Gaziantep ve Sanliurfa gibi yogun go¢ alan illerde altyapr yetersizlikleri ve simmif mevcutlariin
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yiiksekligi gibi nedenlerle entegrasyon siireci arzu edilen hizda ilerleyememistir. Ek olarak, Suriyeli
ogrencilerin kayit siireclerinde karsilasilan kimlik ve adres bildirimine iliskin sorunlar, uygulamada
esitsizliklere neden olmustur (Go¢ Idaresi Bagkanlhigi, 2024). Bu durum, merkezi egitim politikalarinin
yerel uygulamalarda farkli sonuglar dogurabildigini ve daha kapsayici, esnek stratejilere ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Tiirkiye'de yiiriitiillen egitim politikalar1 ve destek projeleri, hedef
gruplar, icerik bilesenleri ve literatiirdeki etkileriyle birlikte kurumlara gére ayrintili bir sekilde Tablo
1'de sunulmustur.

Tablo 1. Tiirkiye’de Suriyeli Ogrencilerin Egitimine Yonelik Uygulanan Politikalar ve
Destekleyici Uygulamalar

Politika/Program Sorumlu Kurum Hedef Grubu Icerik / Bilesenler th?raturde.kl
Degerlendirme
GEM MEB {}lf-Orta} Gegici mefkezler, Entegrasyonda yetersiz
Ogrenciler Arapca miifredat (MEB, 2020)
Dil destegi, Akademik bagarry1
PICTES MEB + AB Tim yas grubu materyal, artirtyor (Erdogan &
rehberlik Yildiz, 2023)
- Egitimden kopusu
HEP MEB + UNICEF | 10-18 yas Yogunlastirilmis |0 o (UNICEF,
miifredat
2023)
Psikososyal 1 o
Aidiyet ve devamlilig1
STK Destekleri UNH,CR’ Kizilay, Genis ¢apl destek, klya_fet, destekliyor (Kardes
STK’lar oyun temelli
o Eller, 2022)
atolyeler

Kaynak: Yazar tarafindan ilgili literatiir ve resmi raporlar temel alinarak hazirlanmustir.

Bu politika ¢ercevesinde dne ¢ikan uygulamalardan biri olan PICTES Projesi, hem kapsami hem
de etkileri bakimindan Tiirkiye'deki miilteci egitimi stratejileri igerisinde 6zel bir konuma sahiptir.

Asagida, bu projenin yapisi ve literatiirdeki degerlendirmeleri detayli bir bigimde ele alinacaktir.
5.2. PICTES Projesi

Avrupa Birligi destekli bu proje, 2016 yilindan itibaren uygulamaya konulmus ve Suriyeli
ogrencilerin kamu okullarina entegrasyonu kapsaminda 6nemli roller iistlenmistir. Proje kapsaminda
Tiirkge dil kurslari, psikososyal destek hizmetleri, okul malzemesi temini ve rehberlik hizmetleri
sunulmustur (PICTES, 2022). Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi ve Suriyeli 6grencilere dzel materyal

gelistirme de projenin 6ne ¢ikan yonlerindendir.

Yakin zamanda yapilan degerlendirmelerde, PICTES kapsaminda sunulan Tirk¢e dil desteginin,
ozellikle ilkokul diizeyinde akademik basariyr artirmada onemli katkilar sagladigi raporlanmistir
(Erdogan & Yildiz, 2023a). Ayrica, rehberlik ve psikososyal destek faaliyetlerinin 6grencilerin sosyal
uyum siireglerine olumlu etkileri oldugu ve okula devam oranlarim artirdig1 gesitli saha raporlarinda

belirtilmistir (UNICEF Tiirkiye, 2023; Kaya, 2022). Bununla birlikte, bazi1 arastirmalar 6gretmenlerin
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bu siirece yeterince hazirlanmadigini ve kisa vadeli so6zlesmeli istihdamin motivasyon sorunlarina yol

actigimi ortaya koymustur (Demirtas & Aksoy, 2021).
5.3. Hizlandirilmis Egitim Program

Okula hi¢ gitmemis veya egitimden uzun siire kopmus cocuklara yonelik gelistirilen HEP,
Ogrencilerin yaglarina uygun bi¢imde yeniden egitim hayatina dahil olmalarini hedeflemektedir.
Ozellikle 10-18 yas grubuna hitap eden bu program, temel akademik kazanimlarin kisa siirede
kazandirilmasini amaglamakta ve yogunlastirilmis bir miifredat yapisiyla yiiriitiilmektedir (UNICEF,

2023a).

HEP, ozellikle biiylik sehirlerde ve gecici barinma merkezlerinde uygulama alani bulmustur.
Program kapsaminda &grenciler, Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi gibi temel derslerin yaninda sosyal
uyum ve yasam becerileri konusunda da desteklenmektedir. Bununla birlikte, sahadan elde edilen
bulgular programin uygulamasinda baz1 zorluklara isaret etmektedir (MEB, 2023; Erdogan & Yildiz,
2023).

Erdogan (2021) ve Yildiz (2022), d6gretmenlerin gegici sozlesmeli istihdam edilmesi nedeniyle
motivasyon eksikligi yasandigini; ayrica bazi okullarda materyal, sinif ve zaman yetersizligi gibi yapisal
sorunlar nedeniyle programin etkisinin siirli kaldigini belirtmektedirler. Bu nedenle HEP’in etkili ve
stirdiiriilebilir olabilmesi i¢in 6gretmenlerin siirekli desteklenmesi, program igeriginin giincellenmesi ve

altyap1 kosullarinin iyilestirilmesi gerekmektedir.
5.4. Diger Kurumlar ve Sivil Toplum Kuruluslarinin Destekleri

Tirkiye’de Suriyeli 6grencilerin egitim sistemine entegrasyon siireci yalnizca MEB tarafindan
yiiriitiilen politikalarla sinirh kalmans; Gog Idaresi Baskanligi, AFAD, Tiirk Kizilayr, UNICEF ve
UNHCR gibi ulusal ve uluslararasi kuruluslarin aktif katkisiyla ¢ok aktorlii bir yapiya kavusmustur. Bu
kurumlar, 6zellikle barinma merkezlerindeki egitim erisimi, sahaya yonelik egitim materyali destegi,
psikososyal hizmetler ve sosyal uyum faaliyetlerinde 6nemli roller tistlenmektedir (UNHCR, 2023; Tiirk
Kizilay1, 2021).

Ozellikle UNICEF ve UNHCR, saha temelli veri toplama, 6gretmen destek programlari ve
kapsayict egitim igeriklerinin gelistirilmesi gibi yapisal miidahale alanlarinda politika yapicilar igin
yonlendirici belgeler ve stratejik yol haritalar tiretmektedir (UNICEF, 2023; UNHCR, 2023). Tiirk
Kizilay1 ise yalnizca materyal destegi saglamakla kalmayip, okul kiyafeti, ¢canta ve kirtasiye gibi
ihtiyaglarin karsilanmastyla 6grencilerin egitim stirecine fiziksel olarak dahil olmasimi desteklemekte;
ailelerle kurdugu sosyal baglar sayesinde 6grenci devamliligimi da giiclendirmektedir (Tiirk Kizilayi,
2023).
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Politika hedefleriyle uyumlu sekilde yerel diizeyde faaliyet yiirliten STK'lar da 6nemli bir islev
ustlenmektedir. Kardes Eller Dernegi gibi olusumlar tarafindan diizenlenen oyun temelli 6grenme
atOlyeleri ve sosyal uyum programlari, 6grencilerin okul ortamina aidiyet hissini artirmakta ve Tiirkce
dil gelisimlerine katki sunmaktadir. Bununla birlikte, baz1 sivil toplum kuruluslari, 6gretmen egitimi,
veli rehberligi ve travma odakli psikososyal destek programlar aracilifiyla kurumsal eksiklikleri

tamamlamaya ¢alismaktadir (Arslan & Secgin, 2021).

Ayrica, baz1 uzmanlar STK’larin yalmizca hedef gruplarma hizmet sunmakla kalmayip, ayni
zamanda toplumda farkindalik olusturarak miilteci ¢ocuklara dair toplumsal kabulii artirma goérevini de
iistlenmeleri gerektigini vurgulamaktadir (Shaherhwasli, Erel, Ozdenler & Cengiz, 2021). Toplumsal
kaynastirma ¢aligmalari, yalnizca dgrencilerin degil, toplumun geneli acisindan da kapsayict egitim

anlayisini gliglendirecek stratejik araglardan biri olarak degerlendirilmektedir.

Bununla birlikte bu ¢ok boyutlu miidahale yapisi, tiim olumlu katkilarina ragmen, uygulamada
yeterli kurumsal esgiidiimiin saglanamamasi, kaynak dagiliminda dengesizlikler ve bazi bolgelerde
stirdiiriilebilirligin saglanamamas1 gibi yapisal sinirliliklarla karsi karsiyadir. Son yillarda yapilan
akademik incelemeler, STK'larin ¢ogunun faaliyetlerini proje bazli ve kisa siireli yiiriittiiglinii, bu
nedenle kalici etki yaratmada giicliik yasandigini ortaya koymaktadir (Dere & Demirci-Dolek, 2023;
Dumanci & Giir, 2022). Bunun sonucu olarak, STK'larin karar alma siire¢lerine dahil edilmesi ve yapisal

destek almalari, yasal diizenlemelerle giivence altina alinmalidir.

6. TURKIYE’DE SURIYELIi OGRENCILERIN EGIiTiME ERiSIMINDE KARSILASILAN
SORUNLAR

Bu béliimde sunulan bulgular, egitimde kirilganlik (UNESCO, 2021; Dryden-Peterson, 2015) ve
kapsayici egitim (Ainscow, 2005; Giiler, 2018) kuramsal ¢ergeveleri dogrultusunda degerlendirilmistir.
Suriyeli 6grenciler, Tiirkiye egitim sistemi iginde dil engeli, psikososyal travmalar, sosyoekonomik
zorluklar, kiiltiirel uyum, 6gretmen deneyimleri ve kurumsal yetersizlikler gibi ¢ok katmanli sorunlarla

kars1 karsiyadir.

Uygulanan proje ve politika miidahalelerine ragmen bu sorunlar biiyiik 6l¢iide devam etmektedir
(Dryden-Peterson, 2011; Crul, 2017; Aksoy & Giir, 2023). Kapsayici, biitiinciil ve uzun vadeli
stratejilerin eksikligi, mevcut politikalarin etkisini siirlamaktadir. Suriyeli Ogrencilerin egitime
erisimini etkileyen bu engellerin birbirleriyle olan iliskisini ortaya koyan kavramsal tematik yap1, Sekil

1’de sunulmaktadir.

Bu baglamda, asagida her bir tematik baslik altinda 6grencilerin yasadigi zorluklar, yapisal,
pedagojik ve sosyal boyutlariyla analiz edilmektedir. Tlk olarak, akademik uyumun 6niindeki en dnemli

esik olan dil sorunu degerlendirilecektir.
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Sekil 1. Tiirkiye’deki Suriyeli Ogrencilerin Egitime Erisiminde Karsilasilan Temel Sorunlar

Dil Sorunu ve Akademik Uyum Baghilik Maddi Yetersizlik

Psikososyal Travmalar ve Okula Sosyoekonomik Zorluklar ve

Ogretmen Deneyimleri ve

Kiiltiirel Uyum ve Ayrimeilik Kurumsal Zorluklar

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

6.1. Dil Sorunu ve Akademik Uyum

Dil, gogmen ve miilteci cocuklarin egitim sistemine entegrasyon siirecinde karsilastiklar: en temel
ve ¢ok boyutlu engellerden biridir. Tiirkiye’deki Suriyeli 6grenciler agisindan dil bariyeri, yalnizca bir
iletisim meselesi degil; akademik basaridan sinif i¢i katilima, sosyal uyumdan okul devamliligina kadar
uzanan yapisal bir soruna dontismektedir (Tanrikulu, 2017; Ulukus & Tiimtas, 2023). GEM’den devlet
okullarina gecis yapan 6grenciler, Tiirkceye yeterince hakim olmadiklarinda ders igeriklerini anlamakta
giiclik ¢ekmekte; bu durum Ogrenme motivasyonlarini zayiflatmakta ve okul terk oranlarim

artirmaktadir (UNICEF, 2022).

Karaagag ve Giiveng (2019), egitim siirecinde kullanilan dil 6gretim materyallerinin icerik ve
nitelik acisindan yetersizligine dikkat ¢ekerken; Aydeniz ve Sarikaya (2023), bu eksikligin 6grencilerde
dislanmiglik hissini artirdigini belirtmektedir. Almanya’da uygulanan uyum politikalarinda ise gé¢men
cocuklara yonelik iki dilli destek siniflari araciligiyla bu sorunlarin azaltilabildigi ve ana dilin tamamen
dislanmadig1 vurgulanmaktadir (Raschka, 2021). Bu yaklagim, Tiirkiye agisindan da gecis doneminde

degerlendirilebilecek yapici bir model olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Suriyeli ogrencilerin entegrasyon siirecinde en sik karsilasilan zorluklardan biri olan dil
bariyerinin, 6zellikle ilkokul diizeyinde akademik basariyr ve okula devam oranlarim1 dogrudan
etkiledigi ¢esitli saha arastirmalarindada ortaya konmustur (Aksoy & Giir, 2023). Bu sorunu agmaya
yonelik olarak uygulamaya konulan PICTES kapsaminda sunulan Tiirkge dil destekleri bazi bolgelerde
olumlu sonuglar dogurmus olsa da, bu desteklerin tiim okullara yayginlastirilmasi ve
stirdiiriilebilirliginin saglanmas1 noktasinda énemli yapisal engeller bulunmaktadir (Erdogan & Yildiz,

2023). Benzer sekilde, Kili¢ ve Toker (2018) calismasinda da dil bariyerinin yalnizca akademik basari
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iizerinde degil, aym1 zamanda Ogrencilerin simif i¢i etkilesimleri ve ozgiiven gelisimi iizerinde de

sinirlayict etkiler yarattigi ortaya konmustur.
6.2. Psikososyal Travmalar ve Okula Baghhk

Savas, go¢ ve yerinden edilme gibi travmatik deneyimler, ¢cocuklarda yalnizca fiziksel degil, aym
zamanda derin psikolojik etkiler yaratmaktadir. Suriyeli miilteci 6grenciler, ¢ogu zaman egitim
hayatlarina bu travmalarin etkisi altinda baslamakta ve bu durum onlarin okula uyum siireclerini
dogrudan etkilemektedir (UNICEF, 2023a; Aydeniz & Sarikaya, 2021). Travma sonrasi stres bozuklugu
(TSSB), okul fobisi, ige kapanma, uyaranlara asir1 duyarlilik ve dikkat eksikligi gibi sorunlar, bu
cocuklarin siif ortaminda 6grenme siireclerine aktif katilimini zorlagtirmaktadir. Egitimde kapsayicilik,
yalnizca akademik igerikle sinirli olmayip, 6grencilerin duygusal giivenligini ve psikolojik iyilik halini
de kapsamalidir (Yildirnm & Yazici, 2019; ERG, 2017). Travma sonrast stres ve giivensizlik duygusu,
ozellikle savas ve zorunlu go¢ deneyimi yasamis cocuklarda okul terk riskini artirmaktadir (Dryden-

Peterson, 2015).

Tanrikulu (2017), Tirkiye’deki Suriyeli 6grencilerle yapilan gozlemlerinde, okula yeni
baslayanlarin biiyiik boliimiinde yogun kaygi, iletisimde c¢ekinme ve okul i¢i zorbaliklara kars
savunmasizlik gozlendigini ifade etmektedir. Sahin (2020) ise miilteci cocuklarda aidiyet hissinin zayif

olmasinin zamanla okuldan kopusu ve sosyal izolasyonu beraberinde getirebilecegini vurgulamaktadir.

Bu dogrultuda, psikososyal travmalar sadece bireysel degil, ayn1 zamanda sistemsel miidahaleler
gerektiren ¢ok katmanli sorunlardir. Egitim ortamlarinda 6gretmenlerin ve rehberlik servislerinin bu
ogrencilere yonelik 6zel egitimler almasi, travma duyarli pedagojik yaklagimlarin yayginlastirilmasi
biiyiik 6nem tagimaktadir (Ersoy & Cetinkaya, 2022). Uluslararast literatiir, 6rnegin Kanada’da miilteci
¢ocuklar i¢in uygulanan sanat temelli terapilerin, akran mentorlugunun ve travma sonrasi direng
gelistirme programlarinin, &grencilerin okula baglanmasimi ve sosyal uyumunu giiglendirdigini

gostermektedir (McBrien, 2005; Refugee Education UK, 2021).

Tiirkiye’de UNICEF ve UNHCR gibi kuruluslarin destekledigi projeler kapsaminda rehberlik ve
psikososyal destek faaliyetlerinin yayginlastirilmasi, okullarda gogmen Ogrencilere 6zgii destek
mekanizmalarinin olusturulmas1 yoniinde énemli adimlar atilmistir (UNICEF Tiirkiye, 2023). Bununla
birlikte, bu hizmetlerin birgok okulda ya hi¢ sunulamadig1 ya da yetersiz kaldig1 sahadan gelen geri
bildirimlerde sikga dile getirilmektedir (Ulukus & Tiimtas, 2023).

Psikososyal uyum, yalnizca bireysel rehabilitasyon ile degil; ayni zamanda okul ikliminin
giivenli, kapsayici ve destekleyici bir yapiya doniistiiriilmesi ile miimkiindiir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
travma hassasiyeti konusunda desteklenmesi, sinif i¢i iligkilerin giiclendirilmesi ve 6grencilerin okula

aidiyet hissinin artirilmasi, uzun vadeli entegrasyon i¢in kritik bir gerekliliktir.
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6.3. Sosyoekonomik Zorluklar ve Maddi Yetersizlik

Sosyoekonomik esitsizlik, miilteci 6grencilerin egitim siire¢lerinde karsilastiklar1 en belirleyici
engellerden biridir. Tiirkiye’deki Suriyeli ailelerin biiyiik ¢ogunlugu diisiik gelirli, glivencesiz ve
diizensiz iglerde ¢alismakta; bu durum, cocuklarinin egitime devam edebilme olanaklarini ciddi sekilde
kisitlamaktadir (Go¢ Idaresi Baskanhigi, 2024; Kaya, 2022). Barmma, beslenme, ulasim ve okul
gereclerine erigim gibi temel gereksinimlerin karsilanamamasi, hem okula erisimi hem de okulda

kalicilig1 olumsuz etkilemektedir.

Literatiir, diisiik sosyoekonomik diizeyin okul terk oranlarini artirdigin1 ve akademik basariy1
diisiirdiigiinii acik bicimde ortaya koymaktadir (Aksoy & Giir, 2023). Ozellikle biiyiik sehirlerde
yasayan Suriyeli ¢cocuklar, yoksullugun getirdigi cok boyutlu kisitlar nedeniyle ya egitimden kopmakta
ya da egitimi diizensiz bir bi¢imde siirdiirmektedir. UNICEF (2022) verileri, bu ¢ocuklarin énemli bir

kisminin okul ¢aginda olmasina ragmen egitime diizenli erisemedigini gostermektedir.

Sosyoekonomik esitsizlik yalnizca bireysel bir sorun degildir; ayni zamanda egitim politikalarinin
biitiinciil olmayan yapisal tasarimlarindan da kaynaklanmaktadir. Ulasim destegi, okul kantin
yardimlari, {icretsiz kiyafet ve kirtasiye destegi gibi uygulamalar bazi belediyeler ve sivil toplum
kuruluslari tarafindan saglansa da bu destekler iilke geneline yayginlastirilamamaktadir (Tiirk Kizilayi,
2023; Kardes Eller Dernegi, 2022). Bu durum bolgesel farkliliklar1 artirmakta ve egitimde firsat

esitsizligini derinlestirmektedir.

Diinya 6rnekleri de sosyoekonomik destek olmadan miilteci gocuklarin siirdiiriilebilir bir egitim
siirecine dahil edilemedigini gostermektedir. Ornegin Isveg ve Kanada’da uygulanan “kapsayici sosyal
destek” modelleri, miilteci 6grenciler icin yalnizca akademik degil ayn1 zamanda beslenme, saglik ve
barinma hizmetlerini entegre bicimde sunarak egitime devamliligi artirmaktadir (Dryden-Peterson,

2011; Svensson & Eastmond, 2020).

Tirkiye baglaminda ise PICTES kapsaminda saglanan materyal destegi, rehberlik hizmetleri ve
ulagim destegi baz1 bolgelerde olumlu sonuglar dogursa da, bu desteklerin siirekliligi ve esit dagilimi
konularinda 6nemli eksiklikler devam etmektedir (PICTES, 2022; Erdogan & Yildiz, 2023). Bu nedenle
sosyoekonomik desteklerin kurumsallastirilmasi, yalnizca kisa vadeli projelerle sinirli kalmayip ulusal

egitim politikalarinin ayrilmaz bir parcasi haline getirilmelidir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, maddi yetersizlikler Suriyeli 6grencilerin egitim siireclerine
katilimini ciddi bigimde sinirlamakta ve uzun vadede hem Ogrenme basarilar1 hem de sosyal uyum
iizerinde kalic1 olumsuz etkiler yaratmaktadir. Bu nedenle egitim politikalarinin yalnizca okul kaydina
odaklanmamasi; destekleyici sosyal yardimlar, ulasim ve yemek destegi, licretsiz egitim materyalleri

saglama gibi mekanizmalarla biitlinlesik bir sosyal koruma sistemi olusturulmasi gerekmektedir. Boyle
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bir yaklasim, miilteci 6grencilerin egitim siireglerine siirdiiriilebilir sekilde dahil olabilmelerinin temel

sart1 olarak goriilmelidir.

Nitekim Dryden-Peterson (2011) de, egitimde esitligin saglanabilmesi i¢in yalnizca pedagojik
uygulamalarin degil, ayni zamanda sosyoekonomik destek sistemlerinin de egitim politikalarinin

ayrilmaz bir parcasi haline getirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
6.4. Kiiltiirel Uyum ve Ayrimcilik

Miilteci 6grencilerin egitim siirecinde karsilastigi onemli zorluklardan biri de kiiltiirel uyumdur.
Dil engelinin 6tesinde; giyim tarzi, dini inanglar, yemek aligkanliklari ve sosyal etkilesim bi¢imleri gibi
farkliliklar, bu 6grencilerin kendilerini okul ortaminda dislanmis hissetmelerine neden olabilmektedir
(Ozer et al., 2016; Yildiz, 2022). Ozellikle yogun goc alan bolgelerde, yerli dgrenciler ile miilteci
Ogrenciler arasinda karsilikli 6nyargilarin gelismesi, kimi zaman akran zorbaligina, sosyal dislanmaya

ve mikro diizeyde ayrimciliga yol agabilmektedir (Arslan & Secgin, 2021).

Kiiltiirel uyumun yalnizca miilteci 6grenciden beklenen bir "adaptasyon" siireci olarak goriilmesi,
entegrasyon politikalarinin tek tarafli kalmasina neden olmaktadir. Egitimde kapsayiciligi saglamak i¢in
okul kiiltiiriiniin ve dgretmenlerin de bu siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Ornegin, Kanada’da
uygulanan "¢ift yonlii kiiltiirel entegrasyon" modelleri, hem ev sahibi toplum &grencilerinin miilteci
arkadaglarin1 tanimasina hem de go¢men Ogrencilerin kendilerini degerli hissetmesine olanak

tamimaktadir (Taylor & Sidhu, 2012; Government of Canada, 2020).

Tiirkiye’de ise okul i¢i sosyal uyum programlarimin yaygin olmamasi, kiiltiirel catigmalari
goriinmez kilmakta ve ayrimcilikla bag etmede okul yonetimlerini zorlamaktadir (Demirtag & Aksoy,
2021). Ayrica, 6gretmenlerin kiiltiirel duyarlilik ve ¢atigma ¢dzme becerileri konusunda egitilmemis
olmalar1, smif icinde miilteci Ogrencilere yonelik Otekilestirici tutumlarin artmasina neden

olabilmektedir (Ersoy & Cetinkaya, 2022).

Ayrimcilikla miicadelede sadece disiplin mekanizmalar1 degil; kiiltiirel etkilesimi tesvik eden
uygulamalar da hayati dneme sahiptir. Bu kapsamda “kiiltiirlerarasi kuliipler”, karma &grenci gruplariyla
yiiriitiilen sosyal sorumluluk projeleri ve d6gretmen rehberliginde gerceklestirilen tanitici etkinlikler,
Ogrencilerin birbirlerini tanimasini kolaylastirarak sosyal uyumu giiclendirebilir (UNICEF Tiirkiye,
2023). Nizamoglu (2022), sosyal kabuliin yiiksek oldugu okul ortamlarinda miilteci 6grencilerin hem
akademik hem de psikososyal uyumlarinin daha basarili oldugunu géstermektedir. Bu degerlendirmeler
15181nda, kiiltiirel uyum yalnizca bireysel cabayla saglanabilecek bir olgu degil; sistemli, bilingli ve

katilimer okul politikalari ile insa edilmesi gereken ¢ok boyutlu bir siirectir.
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6.5. Ogretmen Deneyimleri ve Kurumsal Zorluklar

Suriyeli 6grencilerin egitim sistemine entegrasyon siireci yalnizca pedagojik bir meydan okuma
degil; ayn1 zamanda ciddi kurumsal ve yonetsel zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Bu siirecte en
fazla yiik tasiyan aktorlerin basinda 6gretmenler gelmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin biyiik bir
boliimii miilteci 6grencilerle ¢alisma konusunda 6zel bir egitim almamig; meveut gretim materyalleri,
kiiltiirel ve dilsel farkliliklar1 g6z oniinde bulunduracak sekilde tasarlanmamistir (Demirtas & Aksoy,

2021; Ersoy & Cetinkaya, 2022).

Bir¢ok 6gretmen, sinif i¢i yonetimde; dgrenciler arasindaki kiiltiirel catismalarla bas etmede;
psikososyal travma gecmisi olan ¢ocuklara destek verme konusunda kendisini yetersiz hissetmektedir.
Tanrikulu (2017), bu durumu "egitici yetersizligi kaynakli pedagojik kirilganlik" olarak tanimlar.
Ulukus ve Tiimtag (2023) tarafindan yapilan bir saha arastirmasinda, 6gretmenlerin travma gegmisi olan
ogrencilerle nasil iletisim kurulmasi gerektigi konusunda ciddi tereddiit yasadigi ve "anliyorum ama

nasil yaklasacagimi bilmiyorum" tiirii ifadelerin yaygin oldugu rapor edilmistir.

Bunun yaninda, 6gretmenlerin gecici s6zlesmeli istihdam edilmesi, 6zellikle PICTES gibi proje
temelli programlarda gdrev alan 0gretmenlerin motivasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir. Kisa
stireli sozlesmeler, kurumsal baglilig1 azaltmakta; miifredat devamlilig1 ve 6grenci-6gretmen iligkisini
sekteye ugratmaktadir (Erdogan & Yildiz, 2023a). Avrupa’daki bazi iilkelerde (6rnegin Almanya ve
Hollanda), miilteci 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere 6zel hizmet ici egitimlerin zorunlu héle getirilmesi
ve siipervizyon programlarinin uygulanmasi, mesleki donanimi artirma agisindan iyi bir érnek olarak

gosterilmektedir (Crul, 2017; European Commission, 2022).

Kurumsal diizeyde ise Tiirkiye’de miilteci 6grencilerin kayit siirecleri, okul idareleri agisindan
karmasik ve esnek olmayan bir yap1 arz etmektedir. Ozellikle gegici koruma kimligi olmayan
ogrencilerin kayit islemleri, belge eksiklikleri ve yonetmelik yorumlarindaki farkliliklar nedeniyle
aksamaktadir (Gog Idaresi Baskanligi, 2024). Bu durum sadece biirokratik bir sorun degil; ayn1 zamanda

ogrencilerin diglanma hissini artiran ve okuldan sogutan bir etken haline gelmektedir.

Ayrica okul yonetimlerinin ¢ogu, kapsayici egitim uygulamalarini destekleyecek yapisal
diizenlemelere ve personel kapasitesine sahip degildir (Kaya & Kirag, 2022; UNICEF Tiirkiye, 2023).
Okullarda go¢men koordinatdrleri ya da sosyal uyum uzmanlarmin bulunmamasi, 6gretmenleri sahada
yalmz birakmaktadir (Demirtas & Aksoy, 2021; Ersoy & Cetinkaya, 2022). Bu noktada 6gretmenlerin
yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda psikososyal ve kiiltiirel yonlerden de desteklenmesi biiyiik bir

gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiim bu bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin deneyimleri ve kurumsal yapinin isleyisi,
miilteci 6grencilerin egitim siirecini belirleyen en kritik bilesenlerden biridir. Bu alanin giiglendirilmesi

icin Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisim programlarmma dahil edilmesi, kayit siireclerinin
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sadelestirilmesi, okul i¢i destek mekanizmalarinin yapilandirilmasi ve kurumsal esgiidiimiin artirilmasi
gerekmektedir. Ozellikle kapsayici egitim yaklasgiminin sistematik bigimde benimsenmesi,
ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii siniflarda etkili rol alabilmesi agisindan énemlidir. Ainscow’a (2005) gore,
ogretmenlerin farkliliklara duyarli pedagojik becerilerle donatilmasi, kapsayici egitim sisteminin
temelidir. Bu nedenle, 6gretmen egitiminde kiiltiirel duyarlilik, dil farkindalig1 ve travma sonras1 destek

gibi basliklara 6zel 6nem verilmelidir (Giiler, 2018; ERG, 2017).
7. POLITIKA ONERILERI

Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyon siirecinde karsilagilan ¢ok boyutlu
sorunlar, bu alanda kapsamli ve siirdiiriilebilir politikalara duyulan ihtiyaci agik¢a ortaya koymaktadir.
Dil engeli, sosyoekonomik esitsizlik, psikososyal travmalar, kiiltiirel diglanma ve kurumsal
yetersizlikler gibi etkenler, hem bireysel hem de sistemsel diizeyde miidahaleler gerektirmektedir. Bu
dogrultuda gelistirilen politika onerileri, aragtirmada belirlenen baslica sorun alanlarina ve Tiirkiye’nin
mevcut uygulamalarina dayanmakta; ayni zamanda uluslararasit iyi uygulama oOrneklerinden de
esinlenmektedir (UNICEF, 2023b; Crul, 2017). Asagida siralanan Oneriler, kisa, orta ve uzun vadeli
olmak iizere yapilandirilmistir. Amag, hem mevcut eksikleri gidermek hem de entegrasyon siirecini daha
kapsayici, esitlik¢i ve siirdiiriilebilir hale getirmektir. Sunulan oneriler, gogmen 6grencilerin maruz
kaldig1 ¢cok katmanli kirilganliklart (UNESCO, 2021) azaltmay1 ve kapsayici egitim ilkeleri temelinde
(Ainscow, 2005) sosyal, psikolojik ve pedagojik destek mekanizmalar1 olusturmay1 amaglamaktadir. Bu
cerceve, entegrasyonun yalnizca okul erisimiyle degil, ayn1 zamanda sosyal kabul ve duygusal iyilik

haliyle de baglantili oldugunu vurgular.
Kisa Vadeli Oneriler:

» Tiirkce dil egitimi destek hizmetleri yayginlastiriimalidir. Ozellikle PICTES kapsam disinda
kalan bolgelerde dil destek programlarinin agilmasi elzemdir (Erdogan & Yildiz, 2023).

* PICTES uygulamalari tiim okullara entegre edilmelidir. Bu proje yalnizca pilot illerde degil,

miilteci yogunlugu olan tiim bolgelerde sistematik hale getirilmelidir (Ulukus & Tiimtag, 2023).

* Psikososyal destek hizmetleri yayginlastirilmali ve rehberlik birimleriyle entegre ¢alismalidir.
Okullarda miilteci ¢ocuklarin karsilagtigi travmalar igin sanat terapisi ve grup rehberligi gibi

miidahaleler artirilmalidir (UNICEF, 2023a).

+ Maddi yoksunluk yasayan 6grencilere kiyafet, ulasim ve yemek destegi saglanmalidir. Ozellikle
okul kantin kart1 uygulamasi gibi modeller, basarty1 ve devamlilig1 destekleyecektir (Tiirk Kizilayi,
2023).

« Aileler i¢in okul temelli bilgilendirme toplantilar yapilmalidir. Velilerle kurulan bag, cocuklarin

okula devamini artirmaktadir (Kardes Eller, 2022).
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Orta Vadeli Oneriler:

 Cift dilli gecis smifi modelleri pilot uygulama olarak baslatilmalidir. Almanya ve Kanada
orneklerinde oldugu gibi, 6grencinin ana dilini diglamadan Tiirk¢eye ge¢is modeli denenebilir (Taylor
& Sidhu, 2012).

+ Ogretmenlerin miilteci 6grencilerle calisma becerileri gelistirilmelidir. Hizmet ici egitimlerde
kiiltiirel farkindalik, sinif i¢i kriz yonetimi ve travma hassasiyeti konularina yer verilmelidir (Demirtas

& Aksoy, 2021).

» Ayrimcilikla miicadele eden okul i¢i sosyal uyum programlari olusturulmalidir. Karma gruplarla

yiiriitiilen sosyal projeler, onyargilarin azalmasina katki saglayacaktir (UNICEF Tiirkiye, 2023).

» Kayit siireclerine dair agik, sade ve ulasilabilir yonergeler hazirlanmalidir. Biirokratik engeller,

ogrencilerin okul sistemine erisimini geciktirmemelidir (Go¢ Idaresi Baskanlhigi, 2024).

+ Ogretmenler yalmzca akademik degil, duygusal ve kiiltiirel agidan da desteklenmelidir.

Stipervizyon, danismanlik ve akran destek aglari gibi sistemler kurulabilir (Crul, 2017).
Uzun Vadeli Oneriler:

» Kapsayict egitim politikalar1 ulusal strateji belgelerine entegre edilmelidir. Bu politikalar

yalnizca proje bazl degil, yasal ve idari metinlerle giivence altina alinmalidir (Arslan & Seg¢gin, 2021).

* Yerel yonetim, STK ve iiniversite ig birlikleriyle sosyal uyum merkezleri kurulmalidir. Bu

merkezler rehberlik, sanat etkinlikleri, dil atdlyeleri ve veli destegi sunabilir (UNHCR, 2023).

» Egitim ¢iktilarinin izlenmesi igin veri temelli karar mekanizmalar1 gelistirilmelidir. Miilteci
ogrencilerle ilgili veriler seffaf, giivenli ve erisilebilir sekilde toplanmalidir (Dere & Demirci-Dolek,
2023).

* Performans degerlendirmelerinde gd¢menlik baglami ayri bir kategori olarak tanimlanmalidir.
Aksi halde 6gretmen ve 6grenci basarilari yanlis degerlendirilme riski tagir (OECD, 2021; UNESCO,
2022).

* Uluslararas1 dayanigmayla desteklenen finansman modelleri yayginlastirilmalidir. AB fonlar1 ve

BM destekleri ulusal sistemlere entegre edilmelidir (UNICEF, 2023a).

» Uygulanan tiim projeler etki degerlendirmesine tabi tutulmali ve sonuglar politika dongiisiine
dahil edilmelidir. Izleme ve degerlendirme siirecleri seffaflik ve hesap verebilirlik igin gereklidir

(Dumanct & Giir, 2022).

Bu kapsamda, bu Oneriler yalnizca bir ideal durumu degil; sahadaki gergek ihtiyaglardan,

literatiirdeki bulgulardan ve uluslararasi1 deneyimlerden beslenmektedir. Bununla birlikte bu 6nerilerin
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uygulanabilirligi, yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda siyasi irade, biitge tahsisi ve kurumsal esgiidiim
gerektirmektedir. Kapsayici ve siirdiiriilebilir bir egitim sistemi i¢in miilteci 6grencilerin egitimi,

biitiinciil bir sosyal politika baslig1 haline getirilmelidir.
8. KATKI VE SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin egitime erisim siireclerine iliskin mevcut
uygulamalar1 ve politika belgelerini, giincel literatiir ve uluslararasi karsilagtirmalar c¢er¢evesinde
degerlendiren nitel bir durum tespitidir. Alan arastirmasina dayali saha verisi toplanmamis; analiz,
dokiiman incelemesi yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, miilteci 6grencilerin yasadigi
sorunlart dogrudan gdzlemleme imkan1 sunmamakta; ancak resmi belgeler, akademik yayinlar ve

politika raporlari iizerinden yapilandirilmis kapsamli bir ¢6ziimleme sunmaktadir.

Katkilar agisindan degerlendirildiginde, bu ¢alisma “egitimde kirilganlik” (Dryden-Peterson,
2015) ve “kapsayict egitim” (UNESCO, 2020) kavramlarini bir araya getirerek, Tiirkiye’deki miilteci
egitimi politikalarinin bu kuramsal ¢erceveler 1s1§inda nasil konumlandigini analiz etmektedir.
Literatiirde yer alan bazi ¢alismalar, miilteci 6grencilerin egitime erisiminde pedagojik ve dilsel
engellere odaklanirken (Aydeniz & Sarikaya, 2021; Erdogan & Yildiz, 2023), bu calisma sosyal
dislanma, yoksulluk ve psikososyal travmalar gibi ¢ok katmanli kirilganlik unsurlarini da degerlendirme
siirecine dahil etmistir. Bu yoniiyle, yalnizca mevcut durumu betimlemekle kalmayip, kuramsal bakis

agistyla literatiirdeki belirli bir boglugu doldurmaktadir.

Smirliliklar baglaminda, bu ¢aligmanin dogrudan saha arastirmasi igermemesi, miilteci
Ogrencilerin bireysel deneyimlerini derinlemesine anlamay1 glglestirmektedir. Bu, 0&zellikle
ogrencilerin 6znel algilarina ve deneyimlerine iliskin nitel veri eksikligi anlamina gelmektedir. Oysa
son donem arastirmalar, goriismeler, odak grup galismalari ve vaka analizleri gibi yontemlerle travma
sonrast okul deneyimlerinin detayli bigimde ortaya konabilecegini gostermektedir (Aksoy & Giir, 2023;
Kaya & Kirag, 2024). Bu nedenle, ileride yapilacak ¢aligmalarin bu dokiiman temelli analizi nitel saha

verileriyle tamamlamasi, daha kapsayici ve ¢ok boyutlu sonuglara ulasilmasina katki saglayacaktir.
9. SONUC

Bu arastirma, Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyon siirecinde karsilastiklar
yapisal, pedagojik ve sosyal engelleri cok boyutlu bir yaklasimla incelemistir. Calismanin ¢ikis noktast,
bu Ogrencilerin egitime erisimlerinin sinirli oldugu ve mevcut egitim politikalarimin kapsayicilik
acisindan yeterli diizeyde yapilandirilamadig tespitidir. Dokiiman analizi ve literatiir taramasi yoluyla
elde edilen bulgular, bu degerlendirmeyi genel hatlariyla dogrulamistir. Arastirma kapsaminda
yiirirliikteki egitim politikalari, ulusal strateji belgeleri ve uygulama raporlari sistematik bigimde analiz

edilerek mevcut duruma iligkin kapsamli bir tablo sunulmustur.
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Elde edilen veriler; dil bariyerleri, sosyoekonomik esitsizlikler, psikososyal travmalar, kiiltiirel
uyum giicliikleri ve 6gretmen destegi eksikligi gibi birbiriyle iliskili pek ¢ok sorunun birlikte isledigini
ortaya koymustur. Bu sorunlarin bir kismi, PICTES gibi proje temelli uygulamalarla giderilmeye
calisilmis olsa da, s6z konusu girisimlerin biiylik dlgiide siireli ve sinirli kapsamda kaldigi; kurumsal ve
sistematik bir yapiya doniisemedigi goriilmiistiir. Ayrica, “egitimde kirilganlik” ve “kapsayici egitim”
gibi kuramsal cergeveler dogrultusunda, miilteci Ogrencilerin karsilastigi dezavantajlarin sadece
pedagojik degil, aym1 zamanda psikososyal, kiiltiirel ve yonetsel boyutlar1 da kapsadigi ortaya
konmustur. Uluslararas1 Orneklerle yapilan karsilagtirmalar, Tiirkiye’nin kayda deger cabalar
gosterdigini; ancak heniiz esgiidiimlii, siirdiiriilebilir ve biitiinciil bir sistem insa edemedigini

gostermektedir.

Bu cercevede gelistirilen politika onerileri, yalnizca ¢oziim {iretmeye degil; ayn1 zamanda
uygulanabilirlik ve siirdiirtilebilirlik ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmistir. Kisa, orta ve uzun vadeli
stratejilerle sekillenen bu 6neriler, mevcut sinirliliklarin Stesine gegerek kapsayici, esitlikei ve direngli
bir egitim sisteminin insasina katki sunmayi amaglamaktadir. Yapilan c¢oziimlemeler 1s18inda, bu
calisma her ne kadar dogrudan alan verilerine dayanmiyor olsa da, kavramsal ve kuramsal cergeve
iizerinden yiiriitiilen sistematik analiz sayesinde Tiirkiye’deki miilteci egitimi politikalarina iligkin
anlamli bir degerlendirme sunmaktadir. Gelecekte gergeklestirilecek nitel saha arastirmalar ile
desteklenmesi durumunda, benzer g¢aligmalarin hem akademik literatiire hem de politika yapim

stireglerine daha giiglii katkilar sunmas1 miimkiin olacaktir.
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