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Bu ¢aligmada, 2014/2015 Egitim-Ogretim Yilinda, Trakya Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Almanca Hazirlik Biriminde dil egitimi alan 6grencilerin, Yazma Becerisi
smavlarinda kullandiklar1 anlik dil ogrenme stratejileri tespit edilmeye calisilmustir.
Betimsel olarak yorumlanan bu arastirmada, Almanca A1-A2 dil diizeyinde iki sinav
sorusuna verilen cevaplar hata analizi ¢ercevesinde irdelenmistir. Anlik dil 6grenme
stratejilerini Oxford’un (1990) dil ogrenme stratejilerinden ve Bimmel&Rampillon’un
(2000) dil kullanim stratejilerinden ayiran en 6nemli 6zellik, bu stratejilerin anlik; yani
durumu kurtarmak amacgli uygulanmasidir. Dolayisiyla bir yazma smavinda tercih
edilen anlhk dil Ogrenme stratejisi, bir sonraki yazma simavinda degisiklik
gosterebilmektedir. Aksi halde, hedef dili 6grenme siirecinde duraganlagsma meydana
gelmektedir. Ayrica hazirlik egitimi siirecinde, hedef dil seviyesi yiikseldik¢e kullanilan
anlik stratejilerle birlikte ortaya ¢ikan hata tiirleri de degisiklik gostermektedir. Sonug
olarak anlik dil 6grenme stratejileri, yazma smavlarinda Ogrenci hatalari iizerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Zira sadece hangi dil kaliplarinin unutuldugunu veya eksik
Ogrenildigini degil, ayn1 zamanda hangi kaliplarin diger dillerden aktarildigini da
netlestirmektedir. Aragtirmamizin sonu¢ boliimiinde, hata oranini diistirmek maksadiyla
baz1 dgret-bilimsel ve yontem-bilimsel 6nerilere de yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anlik Dil Ogrenme Stratejileri, Hata Analizi, Yazma Sinavi,
Yabanci Dil Olarak Almanca

INTELLECT LANGUAGE LEARNING STRATEGIES OF GERMAN
PREPARATORY CLASS STUDENTS

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the intellect language learning strategies used
in Writing exams by students enrolled in Trakya University School of Foreign
Languages German Preparatory Education Unit in 2014-2015 academic year. In this
descriptive research, answers to two exam questions in A1-A2 levels of German
language were examined in the frame of error analysis. The most important distinction
that separates language learning strategies from Oxford’s (1990) language learning
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strategies and Bimmel&Rampillon’s (2000) language use strategies is that these
strategies are applied instantly, namely to save the day. Therefore, the intellect
strategies preferred in one writing exam could differ in the following. Otherwise,
stagnation occurs in the process of learning the target language. Additionally, error
types which occur with the use of intellect strategies as the target language level
increases differ in the process of preparatory education as well. Therefore, intellect
language learning strategies have a significant effect on student errors in writing exams.
These strategies clarify not only which language expressions are forgotten or learned
insufficiently, but also which expressions are transferred from other languages. The
conclusion part of the study offers some pedagogic and methodological suggestions in
order to lower the error rate.

Keywords: Intellect Language Learning Strategies, Error Analysis, Writing
Exam, German as a Foreign Language

GIRIS

Oncelikle “strateji” sozciigii en genel tammmyla TDK’min Biiyiik Tiirkge
Sézliigiinde “izlem”, dil 6grenme stratejileri ise Hamamec1’min (2012) Cohen’e (2003)
dayanarak yaptig1 aciklamada oldugu gibi “6grenme siirecleri” olarak tanimlanmaktadir.
Oxford (1999) ise dil 6grenme stratejileri igin, Ogrencilerin yabanci dil 6grenme
stirecindeki dil becerilerini gelistirmek maksadiyla kullandiklar1 belli etkinlik, davranig
ya da teknikler agiklamasini yapmaktadir. Buradan hareketle; dil 6grenme stratejileri,
hedef dili 6grenme siirecinde tercih edilen davranis ve teknikler olarak agiklanabilir. Dil
Ogrenme stratejileri bireysel farklilik gosterirken, dgrencilerin akademik basarilarina da
etki ettigi gozlemlenmektedir. Bu agiklamalara ek olarak, anlik dil 6grenme stratejileri
denildiginde ise, daha ¢ok 6grencilerin hedef dili s6zlii veya yazili olarak kullanirken,
kisa siireli olarak gosterdikleri davramglar ve yararlandiklar teknikler biitiinii olarak
tanimlayabiliriz. Her iki dil 6grenme stratejisini birbirinden ayiran en 6énemli faktor ise
uygulama siiresidir. Zira Oxfordun (1990) dil 6grenme stratejileri genis bir zaman
dilimine yayilirken, Apeltauer’in (1997) John-Steiner’e dayanarak ileri siirdiigii anlik
dil 6grenme stratejileri kisa surelidir (bkz. Korkmazer, 2017, s.49-58). Bu farka ragmen
girift bir yap1 sergiledikleri goriilmektedir ve anlik dil 6grenme stratejilerinin, Almanca
dil yapilarinin sinanmast siirecinde 6nemli bir rol oynadigi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmanin hipotezleri “H1: Ogrenciler ikinci yabanci dil olarak Almanca
ogrenme siirecinde birinci yabanci dil olarak Ogrenilen Ingilizce dilsel yapilardan
yararlanmaktadir” ve “H2: Almanca dil seviyesi yiikseldikge tercih edilen anlik dil
O0grenme stratejileri de degisiklik sergilemektedir” seklinde olusturulmustur.

YONTEM

Bu aragtirmanin gerceklestirilmesi stirecinde nitel olarak elde dilen dil bilimsel
veriler, karsilagtirmali hata analizi gercevesinde betimsel olarak yorumlanmistir. Bu
baglamda c¢aligmanin amaci ve Onemi, evreni ve Orneklemine, arasgtirmanin
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smirliliklaria dair bilgilerin akabinde, dil 6grenme stratejileri ve anlik dil 6grenme
stratejilerine yer verilmistir.

Amag ve Onem

Mevcut ¢alismada, Universitelerin Yabanci Diller Yiiksekokulu Almanca Hazirlik
Birimlerinde dil egitimi alan 6grencilerin, bir yillik egitim siirecinde yaptiklari hatalarin
kategorize edilerek isimlendirilmesi hedeflenmistir. Hata Kkategorisi, Apeltauer’in
(1997) John-Steiner’e dayanarak ileri sirdiigii anlik dil Ogrenme stratejileri
cergevesinde gelistirilmistir. Dolayistyla bu arastirmanin, dil bilim alaninda yazina katk1
saglayacag diisiiniilmektedir.

Evren Orneklem

Calismamizin evrenini Tiirkiye’deki Universitelerin YDYO Almanca Hazirhk
Birimlerinde dil egitimi alan tim Tirk O6grenciler olustururken, ¢aligmamizin
orneklemini Trakya Universitesi YDYO (Yabanci Diller Yiiksekokulu) Almanca
Hazirlik Siniflarinda dil egitimi goren &grencilerden denek grup olarak segilen 30
ogrenci olusturmaktadir. Denek grubun se¢iminde derse olan ilgi ve aktif katilim baz
almmustir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu aragtirma Trakya Universitesi YDYO Almanca Hazirlik Smiflarindan segilen
30 ogrenciyle ve biri Al digeri A2 dil seviyesinde olmak iizere iki farkli Yazma
Becerileri sinav kagitlarinin incelenmesiyle sinirlandirilmigtir. Ayrica meveut aragtirma
icin gerekli olan yazili izinler, T.U. Rektérliigiinden ve denek grubu olusturan
6grencilerden alinmustir.

DIiL OGRENME STRATEJILERI

Oxford (1990) dil 6grenme stratejilerini (DOS) dogrudan ve dolayli olarak
kategorize etmekle beraber, her kategorinin de ii¢ alt kategoriden olustugunu dile
getirmektedir. Buna gore, s6z konusu kategoriler su sekilde 6zetlenebilir:

Dil Ogrenme Stratejileri

Dogrudan Dolayh
Bellek Telafi Ust Biligsel Sosyal
Biligsel Duyussal

Sekil 1. Dil Ogrenme Stratejileri
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e Dogrudan é6grenme stratejileri zihinsel siiregleri kapsamaktadir. Dolayisiyla,
bellek, biligsel ve telafi stratejilerinden olusmaktadir. Bu anlamda bilgiler,
Mnemoteknik gibi hafiza gelistirme teknikleriyle kodlanir ve bellek
stratejileriyle kaydedilir. Anlama, uygulama, not alma, ¢eviri yapma gibi
davranis ve etkinlikler de biligsel 6grenme stratejilerini olusturmaktadir. Hedef
dili kullanirken ortaya ¢ikan sozciik ve yapi eksikliklerini jest, mimik, ima
etme, karsi tarafa soyletme ya da dogrulugundan emin olunamayan s6zciik ve
yapilar i¢in kargi taraftan teyit isteme davraniglari telafi stratejilerinin en
onemli ozellikleri olarak karsimiza c¢ikmaktadir (bkz. Bekleyen, 2005;
Korkmazer, 2017; Oflaz, 2008).

e Dolayh o6grenme stratejileri, ist biligsel, duyussal ve sosyal Ogrenme
stratejilerinden olusmaktadir. Buna gore Ogrenciler; st bilissel stratejilerde,
kendi hatalarinin farkina varma ve bu hatalar1 diizeltme davranisi sergilerken,
hedef dili kullanabilme olanaklari arayisi icine de girmektedirler. Duyussal
Ogrenme stratejileri kapsaminda 6grenciler, hedef dile karsi gelistirdikleri
stres, korku ve kaygi gibi duygusal hissiyatlariyla bas etmeyi 6grenmektedirler.
Sosyal 6grenme stratejileri ise artik, 6grenilenleri fiilen uygulama, hatta hedef
dili akic1 olarak konusan partnerlerle iletisime gegme olarak 6zetlenebilir. (bkz.
Apeltauer, 1997; Bekleyen, 2005; Edlinger, 2016; Korkmazer, 2017,
Merkelbach, 2011; Oflaz, 2008).

ANLIK DIiL OGRENME STRATEJILERI

Apeltauer’in (1997) John-Steiner’e dayanarak ileri siirdiigi anlik dil 6grenme
stratejileri, adindan da anlasilacagi tizere “kisa siireli gegistirme ya da durumu kurtarma
stratejileridir” (Korkmazer, 2017, s.50) ve kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

Anlik Dil Ogrenme Stratejileri

e  Gozlem ve Etkilesim Stratejileri
e  Tahmin Etme Stratejileri

e Transfer Stratejileri

e Kaginma Stratejileri

e  Genellestirme Stratejileri

o Telafi Stratejileri

Sekil 2. Anlik dil 6grenme stratejileri
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Gozlem ve Etkilesim Stratejileri, 6grenciler tarafindan hedef dil 6gretim siirecinde Al
dil seviyesinin ilk yarisinda tercih edilmektedir. Dolayisiyla, baslangic diizeyindeki
ogrenciler tarafindan siklikla uygulanmaktadir. Zira Apeltauer’in de (1997, s.99)
belirttigi lizere 6grenciler, ilk zamanlarda hedef dili gozlemleyerek anlama egilimi
sergilemeyi tercih etmektedirler. Disa doniik d6grenciler bu siireci ige doniik dgrencilere
kiyasla kisa siirede tamamlayabilmektedirler. Iige doniik dgrenciler ise, aym siireci alt1
ay gibi uzun bir siire zarfinda tamamlamaktadir (bkz. Apeltauer, 1997; Korkmazer,
2017, 5.50).

Tahmin Etme Stratejileri, hem Dilbilgisi hem de Okuma, Duydugunu Anlama, Yazma
ve Konusma Becerileri sinavlarinda uygulanmakla birlikte, Yazma Becerilerinde daha
cok tercih edildigi gozlerden kagmamaktadir. Ozetle karsimiza Almancadaki (i) sesi
yerine (e) ya da (a), (j) sesi yerine (y), (v) sesi yerine (f) kullanim1 gibi imla hatalar1
olarak ¢ikmaktadir. Isimlerin kiiciik harfle yazilmas: da yine bu strateji kapsaminda
degerlendirilebilir (bkz. Apeltauer, 1997, 5.99; Korkmazer, 2017, s.50).

Transfer Stratejileri, 6grencinin daha onceden edindigi ve 6grendigi dillerin yapisini
hedef dile aktarmasi olarak tanimlanabilir. Bu aktarimda o6grenciler, hedef dildeki
sozciik ve yapir eksikliklerini daha once edindigi ve 6grendigi dildeki sozciik ve
yapilarla tamamlama egilimi sergilemektedir. A1 dil seviyesi 6grencilerinde Transfer
stratejilerine oldukca sik rastlanmaktadir. Bu tarz aktarimlar her zaman dogru
olmayabilir, hatta hedef dilde anlam karmasasi yaratarak gecisim hatalarina
“Interferenzfehler” neden olabilir. A2 dil seviyesine gelindiginde Transfer Stratejisi
kullanimi daha az oranda karsimiza ¢ikmaktadir (bkz. Korkmazer, 2017, s.187). Zira
ogrenciler hedef dilin yaninda, diller arasindaki farki da 6grenmeye baslamislardir.

Kacinma Stratejileri, hazirhik sinifi 6grencilerinde, 6zneye gore ¢ekilmek zorunda
oldugu halde mastar olarak kullamilan fiillerde (Ich komme) yerine (Ich kommen),
konusurken dogrulugundan siiphe duyulan yapi veya sozciikler nedeniyle konuyu
degistirmek, yazma sinavinda da soruyla alakasiz cevaplarin kaleme alinmasi ve igerige
uygun olmayan yapt ve soOzcikler kullanilmasi seklinde ortaya ¢ikmaktadir.
Dilbilgisinde (Prasens, Partizip Perfekt, Préiteritum) gibi zamanlar karigtirma da yine
kaginma stratejileri arasinda gosterilebilir.

Genellestirme Stratejileri, hedef dili 6grenme siirecinde Al ve A2 dil seviyelerinde
stkca karsimiza ¢ikmaktadir. Bilindigi {izere, dilimizde mevcut olmayan fakat
Almancanin can damarm olusturan (der, die, das) tanmim edatlar1 dgrenciler tarafindan
genelde karigtirtlmaktadir. Buna gore eril olan (der) artikeli genellestirilerek disil (die)
ve nesnel (das) yerine kullanilmaktadir. Diizenli fiillerin ¢ekim kurallar1 da yine
genellestirilerek diizensiz fiiller i¢in de uygulanmaktadir. Ornegin diizenli fiillerin cogu
Partizip Perfekt yapida (ge-mach-t) gibi bagina (ge-) 6ntakisi, ortaya ilgili fiilin kokiini
ve son ek olarak da (-t) almaktadir. Buna ek olarak, mastar halde (-ieren) son eki alan
fiiller Partizip Perfekt yapida basina (ge-) takisi almazlar ve son ekteki (-en) diiser ve
yerine (-t) son eki kullanilarak (stud-ier-t) gibi gekilirler. Diizensiz fillerdeki ¢ekimler
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de yine kendine has kurallar1 kapsamaktadir. Ogrenciler, genellestirme stratejilerini
kullanarak daha onceden ogrendikleri diizenli fiil ¢ekimlerini diizensiz fillerde de
uygulama egilimi sergilemektedir (bkz. Apeltauer, 1997; Korkmazer, 2017, s.51-52).

Telafi Stratejileri, Oxford’un (1990) dogrudan Ogrenme stratejilerinden farkli
olmamakla beraber Ogrencilerimiz tarafindan Onceden Ogretilmis olmasina ragmen
zamanla unutulan yapi ve sozciiklerin icerik bakimindan alakasiz yapi ve sozciikler
kullanilarak hedef dilde kendilerini ifade etme cabalariyla 6zetlenebilir. Bu sebepten
telafi stratejileri, sozlii veya yazili anlatimda sikg¢a goriilmektedir. Zira Yazma ve
Konugma Becerileri iiretken becerilerdir ve bu becerilerde dgrenciler aktif ve iiretken
bir rol oynamaktadir (bkz. Korkmazer, 2017, 5.93; Balc1, 2013, 5.236).

Anlik Dil Ogrenme Stratejilerinin A1 Dil Seviyesine Etkileri

Tercih edilen anlik dil ogrenme stratejilerinin etkisiyle ogrenciler Al dil
seviyesinde, toplamda 21 hata kategorisi olusturmay1 basarmislardir. S6z konusu hata
kategorileri, Korkmazer (2017)° tarafindan diizenlenmistir ve bu arastirma icin
asagidaki gibi 6zetlenmistir:

Tablo 1. Anlik Dil Ogrenme Stratejileri ve Al Dil Seviyesindeki Hata Tiirleri

Anlik Dil Ogrenme Stratejileri Hata Tiirleri
Tahmin etme Stratejileri Imla Hatalari, Isimlerin kiigiik harfle yazilmasi,
sifatlarin biiylik harfle yazilmasi, gereksiz edat
kullanimi
Transfer Stratejileri Anadil ve 1. Yabanci dilden sdzciik ve yapi
aktarimlari
Kaginma Stratejileri Yanlis baglag ve yanlis iyelik eki kullanimu,

zorunlu oldugu halde virgiil kullanmama

Genellestirme Stratejileri Fiil ¢ekimlerinin tek tiplestirilmesi, yanlig tanim
edat1 kullanimi

Telafi Stratejileri Virgiiliin yanlis yerde kullanimi, bir ciimlede iki
fiillin birlikte ¢ekilmesi, c¢ogul ve tekillerin
yanlis kullamimi, Ogrenciler tarafindan tiiretilen
sozciikler, o6zne ve iyelik eklerinin yanlis
kullanimi, yanlis sozciiklerle bilesik sozciik
tiiretme

* Hata tiirleri Korkmazer’in (2017) doktora tezinden daraltilarak alinmistir ve soz
konusu hata tarleri bu aragtirmada kullanilmak {izere yine Korkmazer tarafindan
Tiirk¢eye aktarilmistir.
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Anlik dil 6grenme stratejileri alt1 kategoriden olusmasina ragmen, tablo 1’de goriildigii
gibi gozlem ve etkilesim stratejilerine burada yer verilmemistir. Zira gozlem ve
etkilesim stratejilerinde dgrenci pasif alici konumundadir (bkz. Adnan, 2008; Apeltauer,
1997; Korkmazer 2017).

Anhik Dil Ogrenme Stratejilerinin A2 Dil Seviyesine Etkileri

Al dil seviyesinde, anlik dil 6grenme stratejilerinin neden oldugu 21 hata tiirline,
A2 dil seviyesinde konular ilerledigi igin 15 farkli hata tiirleri eklenmistir. Bu nedenle,
hata tiirlerinin sayis1 A2 dil seviyesinde Al dil seviyesiyle birlikte 36’ya yilikselmistir.
Ancak burada, Al dil seviyesindeki hata tiirlerini tekrar etmeden, dogrudan A2 dil
seviyesindeki hata tiirlerinin su sekilde verilmesi tercih edilmistir:

Tablo 2. Anlik Dil Ogrenme Stratejileri ve A2 Dil Seviyesindeki Hata Tiirleri

Anlik Dil Ogrenme Stratejileri Hata Tiirleri

Transfer Stratejileri Ama¢  cimlesindeki  sOzdizimi  (sentaks)
hatalar1, mastar ciimlesindeki s6zdizimi hatalar

Kaginma Stratejileri Fiili ¢ekmeden mastar halde kullanma, Zaman
zarfinin yanlis yerde kullanimi, devrik ciimle
yapisini yanlis kullanma, uygun olmayan edat,
yardimet fiil ve zaman zarfi kullanimi

Genellestirme Stratejileri Hatali di’li ge¢mis zaman kullaninu, Ismin
hallerinde yanlis tercihler yapma

Telafi Stratejileri Di’li gegmis zaman yerine geni§ zaman
kullanimi

Tablo 2’de tahmin etme stratejilerine yer verilmemistir. Zira 6grenciler artik diller
arasindaki farki anlamaya baglamislardir. Dolayisiyla anadil ve birinci yabanci dilden
sozciik transferindeki diistis de gozlerden kagmamaktadir (bkz. Adnan, 2008; Apeltauer,
1997; Korkmazer, 2017).

SONUC VE OGRETBILIMSEL/'YONTEMBILIMSEL ONERILER

2014/2015 Egitim-Ogretim Yilinda, Trakya Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Almanca Hazirlik Biriminde dil egitimi alan 6grencilerin, Yazma Becerisi
smavlarinda kullandiklar1 anlik dil 6grenme stratejileri tespit edilmeye calisilmistir.
Almanca Al dil diizeyi kapsaminda 6grencilerin sirasiyla: Tahmin etme Stratejileri,
Transfer Stratejileri, Kac¢inma Stratejileri, Genellestirme Stratejileri ve Telafi
Stratejilerini kullandiklar1 sonucuna varilmugtir. Bu tespite ek olarak ogrencilerin
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Almanca Al yazma sinavinda, Ingilizce sézciik ve dilsel yapilar1 da ziyadesiyle
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgu birinci hipotezimizi dogrulamigtir.

Almanca A2 dil seviyesindeki sinav kagitlar incelendiginde, Ingilizce sozciik ve
dilsel yapilarin kullaniminda diisiis tespit edilmekle birlikte, ikinci hipotezimizi dogrular
nitelikte bulgular elde edilmistir. Buna goére anlik dil stratejilerinin kullaniminda dort
kategori: Transfer Stratejileri, Ka¢inma Stratejileri, Genellestirme Stratejileri ve Telafi
Stratejileri tercih edilmistir. Bagka bir ifade ile: A2 dil seviyesindeki Yazma sinavinda
ogrenciler Tahmin etme stratejilerini kullanmamiglardir.

Her smav haftasindan sonraki ilk derslerde Dilbilgisi, Yazma ve Konusma
smavlarinin sorulari tizerinde ilgili 6gretim elemanlari, 6grencilerle birlikte hata terapisi
yapmaktadir. Ayrica ders esnasinda, 6grencilerin sozlii ve yazili olarak kullandiklart
hatali ciimle yapilar1 ve sozciikler ilgili 6gretim elemani tarafindan duraganlagmasin
(fosillesmesin) diye aninda diizeltilmektedir. Bu ¢abalara ragmen 6grencilerin ikinci
yabanct dil olarak Almanca 6grenme siirecinde gelistirdigi ara dil olusumu tamamiyla
engellenememistir. Bu nedenle s6z konusu hatalarin nicin yapildigma dair denek
gruptan goniilli yedi 6grenci ile gériisme yapilmistir. Goriismede 6grencilere (Almanca
Yazma sinavindaki hatalart ni¢in yapiyorsunuz?) ve (Bu hatalari diizeltmek i¢in okul
disinda neler yapryorsunuz?) seklinde iki soru sorulmustur. Ogrenciler bu sorular1 su
sekilde cevaplamiglardir:

-Almanca sozciik ve dilsel yapilardaki eksikligimizi her iki dilin benzerligi nedeniyle
Ingilizce sozciik ve dilsel yapilardaki bilgilerimizle tamamliyoruz. Ingilizce ile
tamamlayamadigimiz bu dilsel yapilari ise Tiirkge ile tamamliyoruz. Ayrica sinavlarda
sozliik kullanilmadig i¢in derslere kiyasla daha ¢ok yazma hatasi yapiyoruz. Derslerde
hocalara soru sorabiliyoruz, yardim alabiliyoruz. Sinavlarda ise sorularla bas basayiz ve
bir sekilde bu sorular1 cevaplamaliyiz. Cevaplama esnasinda her yaptigimizin dogru
oldugunu diisliniiyoruz ve siav kagitlarim1 bos vermemek adina, “nasil olsa hoca anlar”
diisiincesiyle bazen Ingilizce bazen de Tiirkge yapilardan yararlamyoruz. Hata
terapisinde yaptiklarimizin bir kisminin yanlig oldugunu anliyoruz.

-Almanca yazma sinavlarindaki hatalarimizi diizeltmek adina hi¢bir sey yapmiyoruz.
Zira Almanca zor bir dil. Yalnizca ddevlerimizi yapiyoruz ve sadece sinavlar yaklastigi
zaman kisaca konu tekrari yapiyoruz. Ayrica derslerde 6grendigimiz seyler derste
kaliyor. Okul disinda uygulama olanagimiz yok. Dolayisiyla Almanca bizim igin,
sadece hazirlik siniflarinda 6gretilen okul dili niteligini tagtyor.

Ogrenciler daha onceden edindikleri ve ogrendikleri diger dilleri Almanca
6grenme siirecinde can simidi olarak kullanmaktadir. Almanca 6grenme siirecinde hata
yapma oranini en aza indirmek i¢in dgrencilere ve YDYO idaresine kisaca asagidaki
gorlsler tavsiye edilebilir:
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Ogrencilere, oncelikle bireysel ve toplumsal yasamda birden fazla yabanci dil
bilmenin 6nemi iyi anlatilmali. Alman Dili Egitiminde dgrenim gérmek iginde
Almancanin iyi derecede O6grenilmesi gerektigi bilinci kazandirilmalidir. Bu
baglamda ogrencilere, okulun ilk haftasinda yapilabilecek bir oryantasyon
uygulamas ile st siniflardaki alan derslerinin Almanca yapildigi somut bir
sekilde gosterilebilir. Gerek ana dil gerekse yabanci dil §grenmenin yagam
boyu siiren/siirmesi gereken bir yeti oldugu bilinci her firsatta vurgulanmalidir.
Derslerde islenen konularin ardindan yeni konuya ge¢cmeden dnce kisa bir
tekrar ve bir kisa siireli sinav (Quiz) yapilmahdir. Yonetmeliklerde gerekli
diizeltmeler ve degisiklikler yapilarak kisa siireli sinavlarin agirlik puanlari
artirrlmali ve bu kisa siireli simnavda basarisiz olan 6grenci, ilgili sinav
konusunu 6grenip basarili oluncaya kadar yeni konuya gegmemelidir. Ayni
diizenleme ara sinavlar icin de yapilmalidir ve bir ara sinavda basarisiz olan
Ogrenci, sinavin akabinde devam niteligindeki dersleri almamalidir.
Ogrencilerin anlamadiklar1 konu veya konularda yardim alabilmeleri igin
Almanya’daki “Tutor” uygulamas: gibi, yabanci dilde egitim yapan bdliim
veya birimlerde en az iki arastirma gorevlisi Ogrencilere yardim amagh
gorevlendirilmelidir. Bu gorevliler haftanin belirli giin ve saatlerinde
ogrencilere dilsel sorunlarinin ¢6ziimiinde yardimci olmalidir.

Derslerin hocalar1 ayrica hata diizeltme stratejileri konusunda hem kuramsal
hem de sinav sorularina verilen cevaplar iizerinden Orneklendirerek bu
hatalarin nasil diizeltilecegini uygulamali olarak 6grencilere gosterebilirler. Bu
baglamda 6grencilerin daha onceki 6grenmis olduklari yabanci dillerden ve
ana dil yeti ve becerilerinden pozitif transfer anlaminda nasil
yararlanabilecekleri konusunda da bilgilendirme yapilmalidir.

Ogrencilerin, “dgrendiklerimizi kullanma olanag: bulamiyoruz” mazeretine
yonelik de, onlarin kullanmayi ¢ok sevdikleri Interneti, “WhatsApp, Facebook,
Twitter” gibi sosyal medya olanaklarim1 6grenme siirecine dahil ederek
Almanya’daki bazi kurum ve kuruluslarla iletisim kurmalarini saglayacak
uygulamali ¢calismalar yapmak ¢ok faydali olacaktir.

Imkanlar elverdigince, 6grencilere Universite Hazirlik Siniflarinda 6grendikleri
Almancay:1 giinlik hayata aktarabilmeleri igin kendi aralarinda “WhatsApp,
Facebook” gibi sosyal medya gruplari olusturabilirler ve bu gruplarda “sadece
Almanca konusulacak™ seklinde kurallar belirleyebilirler. Dilsel hata yapan
ogrencilerin hatalar1 baska oOgrenciler tarafindan diizeltilebilir. Bdylece
ogrenciler, isbirlikci ogrenme stratejilerini gelistirebilirler.

Youtube olanaklarindan yararlanarak Almanca film ve video izleme; sarki,
Oykii, masal vb. dinletileri dinleyerek duydugunu anlama becerilerini
gelistirebilirler. Yine aynmi sekilde, motivasyonu artirmak amaciyla, Almanca
sarki sOyleme, tiyatro oynama, kompozisyon yazma yarigmalar1 diizenlenebilir.
Almanca Film izleme kuliibii kurulabilir ve bdylece 6grencilerin gorerek ve
isiterek hedef dilde pekistirme yapmalar1 saglanabilir. Bu sayede modelden
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ogrenme stratejisi gelisebilir. Ogrenciler filmde ilk kez duyduklar1 bir dil
yapisini arastirarak Tiirkge karsiligini  bulabilirler ve otonom dgrenme
stratejileri ile birlikte kesfedici 6grenme stratejilerini de gelistirebilirler.

9. YDYO’da derslerin disinda Almanca konusma kuliipleri kurulabilir. Bu
kuliiplerde her hafta bir 6gretim eleman: gdzetiminde farkli iki konu hakkinda
goriisiilebilir. Goriislilecek konular kapsaminda 6gretim elemani tarafindan
gerekli basili ve gorsel materyaller hazirlanabilir.
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