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Tarih Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi’

An Action Research for Developing Critical Thinking Skills of History
Teacher Candidates

Asli AVCI AKCALI?
0z

GUnlmuz diinyasinda bireylerin bilingli diistinirler olmak igin sahip olmalari gereken en 6nemli niteliklerden biri
elestirel dislinebilmeleridir. Ancak elestirel diislinebilen bireyler yetistirebilmek igin dncelikle elestirel diisiinebilen
ogretmenlere gereksinim vardir. Bu gercekten hareketle bu calismada tarih 6gretmen adaylarinin elestirel disin-
me becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmada eylem arastirmasi yontemi ise kosulmustur. Arastirmanin
calisma grubunu 12 son sinif tarih 6gretmen adayi olusturmaktadir. Tarih 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistiriimesi igin birinci el tarihi kaynaklarin elestirel analizine odaklanan bir uygulama gergeklestiril-
mistir. Veri toplama araglari anket formu ve birinci el tarihi kaynak analizi rubriginden olusmaktadir. Arastirmanin
sonucunda tarih 6gretmen adaylarinin tarih 6gretiminde elestirel diisiinme becerilerinin gerekliligi ve elestirel di-
stinceyi kullanmanin 6grencilere saglayacagi kazanimlar konusunda daha bilingli hale geldikleri gérilmustir. Ayrica
birinci el tarihi kaynaklari elestirel degerlendirme konusundaki yeterlik algilari da egitim sonrasinda olumlu yonde
onemli bir degisim gostermistir. Bununla birlikte egitim sonrasinda katiimcilarin birinci el tarihi kaynaklari egitim
oncesine gore ¢cok daha farkli yonlerden elestirel bicimde sorgulayabildikleri ve analiz edebildikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih 6gretmen adaylari, elestirel diistinme, birinci el tarihi kaynaklar

Abstract

In today’s world, one of the most important qualifications that individuals should have to be conscious thinkers
is to be able to think critically. However, in order to be able to cultivate individuals who can think critically, firstly
the teachers who can think critically are needed. So, the aim of this study is to develop critical thinking skills of
history teacher candidates. In this research, the method of action research is conducted. The participants of the
research are composed of 12 final grade history teacher candidates. To develop the critical thinking skills of history
teacher candidates an education focusing on the critical analysis of first hand historical resources was performed.
Data collection tools were a questionnaire form and first hand historical resource analysis rubric. As a result of the
research, history teacher candidates have become more conscious of the necessity of critical thinking skills in his-
tory teaching and on the benefits of critical thinking for students. In addition, the competency perceptions of the
participants on the critical analysis of first hand historical resources also showed a significant change in the positive
direction after the education process. In addition, it has been found that after the education the participants can
critically question and analyze the first hand historical resources from much different perspectives than before the
education.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: In today’s world, one of the most important qualifications that individuals should
have to be conscious thinkers is their ability to think critically. For most researchers, it is important that individuals
learn to think critically. Since, if we cannot think critically about a bunch of questions surrounding us, it is inevitable
that we face a lot of answers that we do not really know what it means (Halpern, 2014). Moreover, it is important
that individuals should have critical thinking skills as well as knowledge to understand the outside world, and even
themselves, to be able to adapt the change and transformation process in the world, and to continue their lives as
healthy individuals in society. At the process of cultivating individuals who can think critically, educational institu-
tions and most importantly teachers have important tasks. However, in order to be able to realize this, firstly the
teachers who can think critically are needed.

One of the most critical lessons in the development of students’ critical thinking skills is history. In order for
history teachers to be able to conduct activities to improve students’ critical thinking skills in their classroom, firstly
they must be able to think critically and know how to teach it. In history lessons, studies focusing on the analysis of
first-hand historical resources are important activities for the development of critical thinking skills. Due to this fact,
in this research, it was aimed to determine and develop the perceptions of history teacher candidates about their
critical thinking skills and their ability to question and analyze first hand historical resources critically.

Method: In this research, the method of action research which focuses on the development of the existing
situation is conducted. The participants of the research are composed of 12 final grade history teacher candidates
who attend to faculty of education of a university in the west of Turkey in fall semester of 2017-2018 academic year.
To develop the critical thinking skills of history teacher candidates an education focusing on the critical analysis of
first hand historical resources was performed. The education process lasted 8 weeks. The study includes a training
process consisting of preparation, implementation and evaluation steps.

In the research, one of the data collection tools is a questionnaire form which aims to execute the participants’
perceptions of critical thinking in history teaching and their competency in critical analysis of first hand historical
resources. The questionnaire includes 4 open-ended questions. The other data collection tool is the first hand his-
torical resource analysis rubric which is used to demonstrate how the participants’ ability to critically questioning
and analyzing historical resources changed before and after the training. The rubric is based on a 12-item document
identification form for critical review of first hand resources which was developed by Craver (1999). Content anal-
ysis was used in the analysis of the questionnaire data and descriptive analysis was used in the analysis of the data
obtained from the rubric.

Discussion and Conclusion: As a result of the research, history teacher candidates have become more conscious
of the necessity of critical thinking skills in history teaching and on the benefits of critical thinking for students. In
addition, the competency perceptions of the participants on the critical analysis of first hand historical resources
also showed a significant change in the positive direction after the education process. Before training 10 of the 12
participants stated that they feel themselves inadequate in this regard, yet after the training 9 of the 12 participants
said that they feel themselves adequate. However, it has been found that after the education the participants can
critically question the first hand historical resources from much different perspectives than before the education.
The rate at which participants could question all of the criteria set for critical questioning after the training in-
creased significantly. In addition, after training there was also a significant increase in the rate of participants who
can critically analyze the first hand historic resources. In this context, it was seen that more than half of the par-
ticipants gave sufficient responses in 10 of the 12 criteria identified for critical analysis. This result shows that the
training has achieved its purpose substantially.

As the result of research shows the benefits of using first hand historical resources on development of history
teacher candidates’ critical thinking skills, similar studies with first hand historic resources should be increased in
the courses in history teacher training programs. Particularly in the scope of research assignments, it should be
ensured that activities such as the selection and use of first hand historic resources are provided. Taking initiatives
in this sense is thought to be beneficial in improving teacher candidates’ critical thinking skills.

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(1), 2019



233

1. Girig

Ust diizey diisinme, mantikl diisiinme, iliskisel diisinme, yaratici diisiinme gibi kavramlarla zaman zaman es an-
lamli olarak kullanilan elestirel disinceyle ilgili terminoloji, aciklama ve karakteristikler agisindan bilim adamlari ve
arastirmacilar arasinda goris ayriliklari bulunmaktadir. Dolayisiyla elestirel diisiinceye yonelik tanimlamalar da farkhlik
gostermektedir. Arastirmacilarin bir kismi elestirel duslinceyi bilgiye ulasma cabasi, agiklamalarin Gretimi, fikirlerin de-
gerlendirilmesi, birbiriyle ilgisiz fakat benzer kavramlar arasinda iliski kurma seklinde tanimlarken bazilariysa gozlem,
siniflandirma, 6zetleme ve yorumlamayi kapsayan beceriler bitiini olarak tanimlamaktadir (Craver, 1999). Kapsamli
ve anlasilir bir tanim vermek gerekirse Sanoma Universitesi Elestirel Diisiinme Merkezi yéneticisi Richard Paul’a gore
elestirel diistince temelde “inang ve eylemlerin yol gostericisi olarak gozlem, deneyim, muhakeme ve iletisimden kay-
naklanan ya da bunlara dayal olarak olusan bilginin aktif bicimde ve ustaca kavramsallastirildigi, uygulandigi, analiz
edildigi, sentezlendigi ya/ya da degerlendirildigi entelektliel olarak disiplinli bir stirectir” (Robyns, 2001, s. 365). Robert
Ennis’in uygulama acisindan evrensel kabul edilebilecek tanimina gore ise elestirel diisinme “ne yapilacagi ya da neye
inanilacagl konusunda mantikli ve yansitici diisinme”dir (Ennis, 1993, 5.180).

Elestirel diistincenin boyutlari (6rnegin beceriler, egilimler, ahlaki karakter) da bilim adamlari arasinda tartisma ko-
nusu olmustur. Literatlre bakildiginda elestirel diislincenin bilissel becerilerin kullanimini gerektirdigi konusunda genel
bir konsensils bulunmaktadir. Ayrica elestirel diisiinmek igin bilissel becerilerin yani sira bunlari kullanmaya egilimli
olmak da gerekmektedir. Sonug olarak arastirmacilar elestirel diisiincenin egilimler ve zihinsel 6zellikler olarak adlandi-
rilan ve elestirel diisiinirin davranis bigcimini karakterize eden duygusal bir boyutu icerdigini 6ne slirmuslerdir (Jones
& Ratcliff, 1993).

Elestirel dislinme glinimuzde felsefe, egitim, psikoloji gibi farkl disiplinlerin arastirma alanlari icinde goriilmekte,
dolayisiyla her disiplin ve arastirmaci kendi ilgi alanini merkeze aldigindan birbirinden farkl bircok elestirel distinme
tanimi ortaya ¢ikmaktadir. (Gindogdu, 2009). Bununla birlikte alanlari her ne olursa olsun arastirmacilarin biyik boli-
miine gore bireylerin elestirel disinmeyi 6grenmesi 6nemlidir. Clink{ bizi cevreleyen bir yigin soru hakkinda elestirel
disinemezsek, gercekte ne anlama geldigini bilmedigimiz bir slirl yanitla karsi karsiya kalmamiz kac¢inilmazdir (Hal-
pern, 2014).

“Bilgi glictlir” gergeginin artik “bilgi ve distince gugtlr” seklinde degistigini ifade eden Halpern (2014) bilginin ancak
dogru distinmeyle desteklendiginde, diisiinceninse ancak genis ve dogru bir bilgi temeline dayandiginda gii¢li oldu-
gunu ifade etmektedir. Bireylerin dis dlinyayi ve hatta kendilerini dogru bicimde anlamalari ve anlamlandirabilmeleri,
hizla gerceklesen degisim ve donlisiim siirecine adapte olabilmeleri ve toplumda saglikli birer birey olarak yasamlarini
surdurebilmeleri igin bilginin yani sira elestirel diisinme becerilerine sahip olmalari bliyik 6nem tasimaktadir. Unrau
(2008) bunu cgesitli orneklerle agiklamaktadir. Giinimizde insanlar farkli yollardan birgok seyi satin almaya zorlanmak-
tadirlar. Fakat tiiketici olarak akillica segimler yapabilmek gerekgeli diisinmemizi gerektirir. Ayrica yonetenler hakkinda
da bu tiir bir distince tarzina sahip olmamiz gerekir. Toplumun devamlilig bilgili segmenlere baghdir. Demokrasilerin
etkili bicimde isleyebilmesi igin kisilerin toplumlari ve uluslari etkileyen konularda bilingli tercihler yapmalari, bunun
icin de elestirel dislinebilmeleri gerekir.

Elestirel diistiinceyle ilgili 1980’li yillardan itibaren yapilan cesitli deneysel arastirmalar bunun 6grenilebilir ve 68-
retilebilir bir disinme bicimi oldugunu ortaya koymustur (Halpern, 2014). Literatlr incelendiginde de 6grencilerin
elestirel dislince beceri ve egilimlerinin arttirilmasina yonelik egitim stratejilerinin gelistirilmesi konusuna yonelik 80’li
yillardan itibaren artan bir ilgi s6z konusudur. Bununla birlikte glinimiz elestirel diisiince hareketine yol veren Paul,
Nosich, Halpern, Perkins, Ennis gibi dislintrler, bakis acilari farkli olmakla birlikte, okullardaki 6grenmenin elestirel
disiinceye 6nem vererek yapilandirilmis bir mifredata dayali olarak diizenlenmesine odaklanmistir (Gibson, 1995).
Elestirel diisincenin okul programlarina dahil edilmesi 6énemlidir. Clinkii maruz kalinan yogun bilginin kullanisli hale
donustirilmesi boylece mimkiin olabilir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistiriimesi konusunda en énemli derslerden biri tarih dersidir (Pro-
vus, 1955). Bu baglamda yabanci literatiirde tarih dersinde elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik bazi
¢alismalar goze carpmaktadir. O’Reilly’nin 1990°da yayimlanan 4 ciltlik kitabinda 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi ta-
rih derslerine dahil etmeleriicin ders planlari sunulmustur. Béylece tarihgilerin bir tarihsel konu ya da problem Uzerinde
kaynaklari nasil yargiladiklarini ya da on yargilarini gostererek 6grencilerin elestirel diislinmelerini saglamayi hedefle-
mistir (Akt. Lacey, 1995). Craver (1999)'in kitabinda ise amag internet araciligiyla ulasilabilecek birinci el kaynaklarin
tarih dersinde elestirel dislinceyi 6gretmek icin nasil kullanilabilecegini gostermek ve 6gretmenlere ve okul medya
uzmanlarina rehber bilgiler sunmaktir. Capps ve Vocke (1991) ise arastirmalarinda ortadgretim tarih dersinde 6grenci-
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lerinin elestirel dlistince becerilerini gelistirmek amaciyla akran etkilesimi ve ¢oklu kaynak (birinci el-ikinci el) kullanimi-
na dayali bir model gelistirip uygulamislardir. Tarih dersleri araciligiyla elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik tez calismalari da goze carpmaktadir (Millton, 1993; Pallegrino, 2007; Thill, 1990).

Turkiye’'de ise konunun 1990’ yillardan itibaren tarih egitiminin akademik anlamda yogunlukla irdelenmeye baslan-
masi ve tarih 6gretiminin yeniden yapilandiriimasi konusundaki ¢alismalarin hiz kazandigi 2000’li yillardan itibaren dik-
kati cekmeye basladigi goriilmektedir. Bu baglamda, yenilenen tarih dersi 6gretim programlarinin igerdigi kazanimlarla
gelistiriimesini hedefledigi temel beceriler ve tarih dersinde kullanilabilecek performans gorevleri arasinda elestirel
diisinme becerilerine yer verildigi gorilmektedir ( TC Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2007;
2011a; 2011b; 2012). Yine programin kazandirmayi amagladigi tarihsel disiinme becerilerinden tarihsel analiz ve yo-
rum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma gibi becerilerin elestirel diisinmenin
bilissel boyutlariyla 6rtiistigl gérilmektedir. Tarih 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken “tarih 6gretmeni 6zel alan ye-
terlikleri” kapsaminda da tarihsel diisinme becerilerini gelistirmeye doniik faaliyetleri uygulayabilme becerisine dikkat
cekilmektedir (TC Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirligi, 2013).

2000’li yillardan itibaren tarih 6gretiminin elestirel diistinme boyutu lizerine arastirmalarin da siklastigl goriilmekte-
dir. Diri6z (2006) tez ¢calismasinda 6gretmenlerin tarih konularini 6gretirken elestirel ve yaratici diisiinceyi harekete ge-
ciren yontem, teknik ve araclari ne derecede kullandiklarini tespit etmeyi ve bu tir bir egitimin dnlinde ne tir engeller
bulundugunu saptayarak éneriler getirmeyi hedeflemistir. Ding (2009) de ¢alismasinda tarih egitiminin daha etkin ve
etkili bir hale getirilebilmesinin baslica yollarini tartismakta ve bunlar arasinda elestirel diislince 6gretimini de deger-
lendirmektedir. Ayrica Demircioglu (2009) gerceklestirdigi calismayla liselerde gérev yapan tarih 6gretmenlerinin tarih-
sel dislinme becerileri hakkindaki gorislerini ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Yine Demircioglu
(2011) arastirmasinda 6gretmenlere drnek olmasi icin tarih web sitelerinin tarih dersleri baglaminda elestirel bir bakis
acistyla nasil incelenebilecegini ortaya koymustur. Bliylikboyaci (2013) ise tarih 6gretmenlerinin tarih ve tarih dersine
dair 6grenme ve distince gelisimi ile ilgili gorislerinin belirlenmesini amagladigi calismasinin bir boyutunda 6gretmen-
lerin elestirel distinceyi harekete geciren etkinlikleri kullanma sikliklari, gerekgeleri ve konu ile ilgili distincelerini tespit
etmeyi amaglamistir. Arseven, Dervisoglu ve Arseven (2015) ise tarih 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileri ile
elestirel distinme egilim diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclayan bir arastirma gerceklestirmisleridir.

Craver (1999)’a gore ge¢misin nasil ve nedenlerine 1sik tutacak iliskiler ve kaliplar kurmak igin uygun tarihsel delille-
rin toplanmasina dayanan arastirmalar yoluyla tarih dersleri elestirel diisinme becerileri yaklasiminin siireg ve igerigine
uygun hale getiriimeye elverisli derslerdir. Bunun gergeklestirilmesiyle 6grencilerin asagidaki becerileri gerceklestirme-
si mimkdin olacaktir:

1. Degisik fikirleri kesfetme, farkli diisiinme, risk alma ve gorisleri ifade etme. (Bunlar kuramsal disliinme
yetenegini,cikarim yapmayi, hipotez kurmayi, alternatif senaryolar Gretmeyi,sorular sormayi, tahminlerde
bulunmayi ve metaforik diisinmeyi icerir.)

2. Bir metinde anlam konusundaki olasiliklari sorgulama ve kiltirel ve psikolojik nianslarla karmasikliklari
belirleme.

3. Bir metindeki anlam belirsizliklerini fark etme ve kavrama ve arkaik kelime hazinesini anlama.

4. Bir kaynagin baglaminin ve bakis agisinin dnemini anlama ve bunun gecerliligini belirlemeye yarayacak i¢sel ve
dissal kanitlari fark etme.

5. Bir kaynagin ana fikrini kavrama.

6. Bir kisinin kendi fikirleri, deneyimleri ve bilgisi ile kaynak arasinda baglanti kurma.

7. Tarihsel kanitlarla desteklenebilecek genellemelere ulagsma.

8. Bir dizi birinci el kaynaktaki konulari ve kaliplari kavrama

9. Sozll ve yazih iletisimde bir kisinin distincelerini agik ve ikna edici bicimde aktarma

10. Grup etkilesimine dayali 6devlerde akranlariyla isbirligi yapma (Craver, 1999, ss. 26-27).

Gogu deneysel ¢alisma elestirel diistincenin okuma, yazma, grup etkilesimi, konusma, tartisma gibi etkinliklerle ge-
listirilebilecegini ileri sirmektedir (Daniel vd., 2005; De La Paz, 2005; Gueldenzoph-Snyder & Snyder, 2008; Kerr, 1998;
Kimbrough, 2007; Suydam & Warner, 1977'den akt. Craver, 1999). Bunlarin hepsini tarih ¢alismasinda kullanmak mim-
kiindiir. Bununla birlikte tarih dersinde yukaridaki etkinlikleri de ise kosacak faaliyetler gerceklestirerek 6grencilerin
elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye katki saglayacak en etkili yollardan biri birinci el kaynaklarin incelenmesi ve
sorgulanmasidir (Capps &Vocke, 1991; Craver, 1999; De La Paz, 2005, Kdksal’dan akt. Dogan & Ding, 2007; Milton, 1993;
Savich, 2009). Clink birinci el kaynaklarla yapilan ¢alismalar tarih 6grencilerinin kanit bulmalarini, ¢ikarim yapmalarini
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ve fikir Gretmelerini (Craver, 1999), 6nyargilari analiz ederek farkli bakis acilarini incelemelerini (Savich, 2009), muha-
keme becerileri kazanmalarini (De La Paz, 2005; Isik, 2011), tartisip, degerlendirmelerde bulunarak yorum tretmelerini
(Altikulag & Gokkaya, 2014; Ulusoy, 2009) ve yazma becerileri gelistirmelerini (Capps &Vocke, 1991) saglamaktadir.

Ancak tiim alanlarda oldugu gibi tarih dersinde de elestirel diisinme becerilerini gelistirecek faaliyetler gercekles-
tirilmesi noktasinda dikkat ¢ekilmesi gereken husus tarih 6gretmenlerinin bu konudaki bilgi, beceri ve yaklasimlaridir.
Clnku elestirel distinen 6grencileri yetistirebilmek, bunu saglayacak etkinliklerin ve ortamin planlanmasini gerektirir
(Doganay &Yagcl, 2011; King, 1995; Paul, 2012). Bu da ancak elestirel disiinebilen 6gretmenler sayesinde mimkiin
olur (Unrau, 2008). Bu nedenle 6gretmenlerin henliz hizmet 6ncesi egitimleri asamasinda bu anlamdaki gelisimleri
onemsenmelidir (Hager&Kaye, 1992; Paul, Elder & Bartell, 1997). Tarih dersiyle elestirel diisinme becerilerinin gelis-
tirilmesine konusuna odaklanan arastirmalarin dnemli bir bolimiinin tarih 6gretmenlerinin konu hakkindaki bilgi ve
yaklasimlarini tespit etmeye yonelik oldugu goriilmektedir (Blylikboyaci, 2013; Craver, 1999; Demircioglu, 2011; Diridz,
2006; O’Relly’den akt. Lacey, 1995). Ancak bu galismalar arasinda tarih 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme bece-
rilerinin gelistirilmesine yonelik bir uygulamali ¢calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle mevcut ¢calisma egitimlerinin son
asamasindaki tarih 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme becerilerinin birinci el tarihi kaynak incelemelerine yonelik
hazirlanan egitim yoluyla gelistiriimesi amaciyla gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tarih 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesi ve sonrasinda elestirel distinme becerilerine yonelik algilari nasildir?

2. Tarihogretmenadaylarininegitim 6ncesivesonrasindabirincieltarihikaynaklarielestirel gozle degerlendirebilme
yeterlikleri ve bu baglamda yasadiklari zorluklar konusundaki gorisleri nasildir?

3. Tarih 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesi ve sonrasinda bir birinci el tarihsel kaynagi elestirel bicimde sorgulama
ve degerlendirme bicimleri nasildir?

2. Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma tarih 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerilerine yonelik algilarinin ve birinci el tarihsel kay-
naklari elestirel gozle degerlendirebilme yeterliklerinin tespit edilerek gelistiriimesi amaciyla gergeklestirilmistir. Bu
yonlyle arastirma eylem arastirmasi yaklasimina dayanmaktadir. Eylem arastirmasi uygulamada var olan sorunlarin
tespit edilmesine ve ¢oziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarina ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama
sirecini calismalarina dayanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2006, s. 78). Eylem arastirmasi degisimi ve gelisimi gercekles-
tirmek ve desteklemek amacina dayanir ve birbiri ile 6rtiisen; mevcut durumu arastirma, eylemi planlama, gelisim icgin
yeni uygulamalari denenme, degisimi izleme, uygulanabilir bilgiye ulasmak icin verileri analiz etme ve yorumlama ve
raporlama seklindeki arastirma dongulerini icerir (Given, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinin gliz yariyilinda, Buca Egitim Fakultesi Tarih egitimi
Anabilim Dali son sinifinda 6grenim gormekte olan 12 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calismaya gonullllik esasina
dayali olarak dahil edilmis olan katihmcilarin 7’si erkek, 5’i ise kadindir.

Veri Toplama Araglari
Anket Formu

Arastirmada tarih 6gretmen adaylarinin tarih 6gretiminde elestirel diisinme becerilerinin gerekliligi, bunun 6gren-
cilere saglayacagl kazanimlar, birinci el tarihi kaynaklari elestirel gozle degerlendirme yeterlikleri ve bu konuda yasa-
diklari zorluklar konusundaki gorislerinin egitim dncesi ve sonrasinda ne tir degisiklikler gosterdiginin olctlebilmesi
amaciyla 4 acik uclu sorudan olusan bir anket formu gelistirilmistir. Gelistirilen form iki alan uzmani tarafindan incelen-
mis, bu dogrultuda gereken dizeltmeler yapilmistir. Boylelikle hazir hale getirilen form katilimcilara egitim oncesi ve
sonrasinda uygulanmistir.

Birinci El Tarihi Kaynak Analizi Degerlendirme Rubrigi:

Arastirmada tarih 6gretmen adaylarinin birinci el tarihsel kaynaklari elestirel bicimde sorgulama ve analiz edebilme
becerilerinin egitim dncesi ve sonrasinda nasil degisim gosterdigini ortaya koymak amaciyla Craver (1999) tarafindan
gelistirilen 12 maddelik “belge tanimlama formu” temel alinmistir. Craver tarafindan gelistirilen form birinci el tarihi
kaynaklarin elestirel bir bakis acisiyla degerlendirilmesine yonelik olarak gelistirilmistir. Bahsi gecen form incelenerek
Turkceye ve gerceklestirilen ¢calismaya uyarlanmistir. Ardindan form Uzerinde uzman goérisi alinarak gerekli diizeltme-
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ler yapiimistir. Bu dogrultuda asagidaki maddelere dayanan ve her maddenin yeterli/yetersiz seklinde basamaklandi-
rildigi bir rubrik olusturulmustur:

=

Kaynagi betimleme (yazari, yazim tarihi, kaynagin tird)

Kaynagin yapisini/organizasyonunu degerlendirme

Kaynagin ana fikrini belirleme

Kaynagin yazilis amacini belirleme ve bunu metin iginden kanitla destekleme
Yazarin bakis agisini belirleme

Kaynagin icinde bulundugu tarihsel baglami yansitma derecesini degerlendirme
Kaynagin soyledigi 6nemli seyleri tespit etme

Kaynagin konuyla ilgili yanitlamadigi/atladigi sorulari agiga ¢ikarma

. Kaynagin glivenirligini anlama

10. Kaynagin varsayimlarini belirleme

11. Kaynagin mantigiyla hareket edildiginde konuyla ilgili ¢cikarilacak sonuglari belirleme
12. Kaynagin verdigi bilgileri diger kaynaklarla karsilastirma (Craver, 1999, s. 30).

© o NOU A WN

Hazirlanan rubrik 6gretmen adaylarinin birinci el tarihi kaynaklara yonelik degerlendirmelerinin (soru sorma ve ya-
nitlandirma agisindan) egitim 6ncesi ve sonrasi nasil degistiginin ortaya konmasi igcin 6n-test ve son-test olarak kullanil-
mistir. Ayrica katilimcilarin gergeklestirilen grup ¢alismalarinda akranlarinin calismalarini degerlendirmeleri igin kontrol
listesi olarak kullaniimistir.

Veri Toplama Siireci

Uygulama sireci hazirhk, uygulama ve degerlendirme basamaklari ile toplamda 8 hafta (16 saat) stirecek bicimde
planlanmistir.

Hazirhik

Uygulama sirecinde 6ncelikle 6gretmen adaylarinin tarih egitiminde elestirel dislinme becerilerinin gerekliligi ve
yararina yonelik algilari ile birinci el tarihi kaynaklari elestirel bicimde analiz etme yeterlikleri konusundaki gorisleri-
nin alinmasi icin hazirlanan anket formu on-test olarak uygulanmistir. Ayrica 6n-test olarak tarih 6gretmen adaylarina
izmir’de kadinin toplumsal yasamdaki yeri konusunda bir gazete makalesi (Akt. Beyru, 2000) verilmistir. Ogretmen
adaylarinin bu belgeyi elestirel bir bakis agisiyla inceleyebilmek icin belgeye yonelik sorular olusturmalari ve bu sorulari
yanitlamalari istenmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarindan toplanan yanitlar arastirmaci tarafindan “Birinci El Tarihi
Kaynak Analizi Degerlendirme Rubrigi” ne gore degerlendirilmistir. Kaynagin elestirel incelemesi konusunda hangi bo-
yutlarda sorun yasandigi, katiimcilarin ne tur sorular sorabildikleri/soramadiklari ve yanitlarinin niteligi tespit edilmis-
tir. Ardindan bu eksikler de g6z 6niinde bulundurularak ve alan yazin taramasi yapilarak 6gretmen adaylarina birinci el
kaynaklarin elestirel analizine yonelik bir egitim hazirlanmistir. Hazirlanan egitimin igerigi ve kullanilacak birinci el tarihi
kaynaklar ile ilgili uzman gorist alinmis ve hazirlk slireci tamamlanmistir.

Uygulama

Uygulamanin ilk asamasinda tarih 6gretmen adaylarina elestirel diislincenin ne oldugu ne tir boyutlarinin oldugu,
neden gerekli oldugu, hangi becerileri gerektirdigi konusunda power point sunumu ile desteklenerek bilgiler verilmistir.
Bu evrede elestirel diisiincenin tarih egitimi ile gelistirilmesi konusu tartisiimis, bunun birinci el kaynaklarla nasil ya-
pilabilecegi konusunda goéris ve onerileri alinarak farkindalik yaratilmis, 6gretmen adaylarinin siirece dahil edilmeleri
saglanmistir.

Bir sonraki asamada kendilerine verilen 6rnek bir birinci el tarihi kaynagi elestirel bakis acisiyla degerlendirmek icin
kaynagin hangi acilardan sorgulanmasi gerektigini diisinmeleri ve bu dogrultuda kaynaga sorulacak sorulari hazirlama-
lari ve yanitlamalari istenmistir. Daha sonra olusturulan sorular gruplandirilarak tahtaya yazilmis, lizerinde tartisilarak
eksiklikleri belirlenmis ve oOlgitler olusturulmustur. Boylece 6gretmen adaylarinin kendilerini slirecin bir pargasi olarak
gormeleri saglanmistir. Daha sonra birinci el tarihi belgenin elestirel analizi i¢in hazirlanmis 6rnek sorular ile elestirel
analizin nasil degerlendirilecegine dair 6rnek kontrol listesi verilerek incelemeleri istenmistir.

Dort hafta (8 saat) slren bir sonraki asamada katilimcilar ikiser kisiden olusan 6 gruba ayrilmistir. Kendilerine her
hafta 19. ve 20. ylzyilda Turkiye’de bulunan gezginlerin kentler hakkindaki anlatilarindan, lilkeye gelen resmi gorevli-
lerin raporlarindan ve gazete makalelerinden secilen farkh bir birinci el tarihi kaynak (Beyru, 2000; Pinar, 1994; Pinar,
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1997) verilerek gruplarin 6nce kaynagi incelemeleri daha sonra ise elestirel analiz i¢in kaynagin hangi agilardan sor-
gulanmasi gerektigini tespit ederek olusturduklari sorulari yazmalari ve yanitlamalari istenmistir (Uzerinde ¢alisilan
kaynaklardan érnekler icin bakiniz Ek 1 ve Ek 2). Daha sonra gruplardan hazirladiklari soru ve cevaplari kendi aralarinda
degistirerek kontrol listelerine gére degerlendirmeleri ve birbirlerine déniit vermeleri istenmistir (Ogrenci degerlendir-
melerinden 6rnekler igin bakiniz Ek 3).

Uygulamanin Degerlendirilmesi

Her uygulamanin bitiminde gruplarin ¢alismalari arastirmaci tarafindan incelenerek katilimcilara elestirel sorgulama
Olgitlerinin hangilerine uygun sorular olusturabildikleri ve yanitlarinin niteligi konusunda doniit verilmis, uygulama
surecine yonelik degerlendirmeler yapilmistir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin yapilan uygulamaya dair degerlendirme
stirecine de dahil olmalari saglanmistir.

Uygulamanin bitiminde 6gretmen adaylarina on-test olarak verilen birinci el tarihi belge yeniden verilerek ilk 6nce
egitimde 6grendikleri Olglitlere gore elestirel analiz sorulari olusturmalari daha sonra ise hazirlanan sorulari belge lize-
rinden yanitlamalari istenmistir. Verilen yanitlar arastirmaci tarafindan “Birinci El Tarihi Kaynak Analizi Degerlendirme
Rubrigi”’ne gore degerlendirilerek egitim dncesi analiz sonuglari ile karsilastirilmistir. Bununla birlikte katilimcilara egi-
tim 6ncesi uygulanan ve acgik uglu sorulardan olusan anket formu tekrar uygulanmis ve sonuglar degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada tarih 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme becerilerine yonelik algilarinin ve birinci el tarihi kaynak-
lar elestirel gozle degerlendirebilmeleri konusundaki gorislerinin alinmasi icin olusturulmus olan ve acik uglu sorular-
dan olusan anket formuna verilen egitim 6ncesi ve sonrasi yanitlar icerik analizine tabi tutulmustur. Veriler incelenerek
kodlanmis, daha sonra temalar olusturulmustur (Yildirnm & Simsek, 2006). Kodlamada glivenirligin saglanmasi igin ve-
riler 4 hafta sonra arastirmaci tarafindan tekrar kodlanarak uyusum yiizdesinin en az %70 olmasi gerekliliginin (Miles
& Huberman, 1994) saglandigindan emin olunmustur. Daha sonra veriler bu temalara gére siniflandiriimis, frekans
hesaplamasi yapilarak tablo seklinde sunulmustur.

Birinci El Tarihi Kaynak Analizi Degerlendirme Rubrigi’'nin 6n-test ve son-test olarak uygulanmasi ile elde edilen
veriler ise betimsel analize tabi tutulmus (Yildinm & Simsek, 2006), yeterli /yetersiz seklindeki basamaklara gore kodla-
narak sayisallastiriimis, tablo Gzerinde gosterilmistir.

3. Bulgu ve Yorumlar
Arastirmanin Birinci Alt Problemine Y6nelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi tarih 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesi ve sonrasinda elestirel diisinme bece-
rilerine yonelik algilarinin nasil oldugunu ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu baglamda tarih 6gretmen adaylarina
uygulanan ankette dncelikle tarih 6gretiminde elestirel distincenin gerekliligi konusundaki diisiinceleri sorulmustur. Bu
soruya egitim 6ncesi ve sonrasi verilen yanitlara dair analiz sonuglari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Tarih Ogretmen Adaylarinin Tarih Ogretiminde Elestirel Diisiinmenin Gerekliligi Konusundaki Gériislerinin
Egitim Oncesi ve Sonrasi Durumu

Gorugler

Ogrencilere saglayacagi kazanimlar agisindan
Tarih bilimi sorgulamayi gerektirdigi igin
Objektif bir bakis agisina sahip olmak igin

Dogru bilgiye ulasabilmek icin

Tarihi olaylari ¢ok yonli degerlendirebilmek igin

Egitim Oncesi

Tarih dersini ezbercilikten kurtarmak igin
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Tarihi kaynaklar yetersiz oldugu icin
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Gorisler

Ogrencilere saglayacagi kazanimlar agisindan
Objektif bir bakis agisina sahip olmak igin

Farkli fikirlere saygiyla yaklasmak icin

Tarihi olaylari ¢ok yonli degerlendirebilmek icin
Tarih bilimi sorgulamayi gerektirdigi igin

Egitim Sonrasi

Dogru bilgiye ulasmak icin
Tarih dersini ezbercilikten kurtarmak icin

N N B B U Y 0|

Mantikli se¢im yapma becerisi kazanmak igin

Tablo 1'de goruldugl lGizere egitim 6ncesinde de sonrasinda da 6gretmen adaylarinin elestirel diisinmenin tarih
egitiminde gerekliligi konusundaki en temel gerekcgeleri bunun “6grencilere saglayacagi kazanimlara” odaklanmaktadir.
Ancak bu dogrultuda gorus belirten katilimcilarin egitim sonrasinda sayica arthgi (f=8) gozlemlenmistir. Bunun yani sira
egitim sonrasi verilen yanitlara katilim oraninin tim kategorilerde sayica daha fazla oldugu, ayrica belirtilen gerekgele-
rin ¢cesitlendigi gortlmektedir.

Birinci alt probleme yonelik olarak tarih 6gretmen adaylarina yoneltilen ikinci soru ise tarih 6gretiminde elestirel
disiinceyi kullanmanin 6grencilere saglayacagi kazanimlar hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Bu soruya verilen ya-
nitlarin egitim 6ncesi ve sonrasi dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Tarih Ogretmen Adaylarinin Tarih Ogretiminde Elestirel Diisiinceyi Ogretmenin Ogrencilere Saglayacagi Ka-
zanimlar Konusundaki Gériislerinin Egitim Oncesi ve Sonrasi Durumu

Gorusler

Sorgulama becerileri gelisir

Cok yonlu bir bakis agisi kazanirlar

Yorum becerileri gelisir

Tarihi kaynaklari farkh acilardan degerlendirebilirler
Diisiinme becerileri gelisir

Objektif bakis acisi kazanirlar

Tarihi olaylari daha iyi kavrarlar

Neden-sonug iliskisi kurmalari kolaylasir

Cok yonlu bir bakis agisi kazanirlar

Sorgulama becerileri gelisir

Objektif bakis agisi kazanirlar

Tarihi kaynaklari farkli agilardan degerlendirebilirler
Dislinme becerileri gelisir

Tarihi olaylari daha iyi kavrarlar

Baska fikirlere saygiyla yaklasabilirler

Yorum becerileri gelisir

Karar verme becerileri gelisir

Bilingli tercihler yapabilirler

Neden-sonug iliskisi kurmalari kolaylasir

Egitim Oncesi
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Egitim Sonrasi
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Tablo 2 incelendiginde de sonucun Tablo 1’de gorildigi sekilde bir degisim gosterdigi anlasilmaktadir. Tarih 6gre-
timinde elestirel diislinceyi 6gretmenin 6grencilere saglayacagl kazanimlar hakkindaki diistinceleri sorulmustur. “Cok
yonli bakis agisinin” ve “sorgulama becerilerinin gelisimi” katilimcilarin biyiik b6limu tarafindan siklikla deginilen ka-
zanimlar arasindadir. Bununla birlikte “farkli fikirlere saygiyla yaklasma”, “karar verme becerilerinin gelisimi” ve “bilingli
tercihler yapma yeterligi kazanma” konularinin farkli olarak egitim sonrasinda dile getirildigi gorilmektedir.

Bu alt probleme yonelik bulgular egitim sonrasinda katiimcilarin egitim dncesine goére elestirel diisinme beceri-
lerinin tarih 6gretimindeki gerekliligi ve saglayacagi kazanimlar konusunda daha bilingli hale geldigini gostermektedir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada yanit aranan bir diger alt problem tarih 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesi ve sonrasinda birinci el
tarihi kaynaklari elestirel gozle degerlendirebilme yeterlikleri ve bu baglamda yasadiklari zorluklar konusuna odaklan-

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(1), 2019



239

maktadir.

Katihmcilara bu baglamda dncelikle sorulan soru egitim 6ncesi ve sonrasinda bu konudaki yeterlik algilarinin ne gibi
bir farkhlik gosterdigini 6grenmeyi amacglamaktadir. Egitimden 6nce verilen yanitlar incelendiginde 12 katilimcinin 10’u
kendisini bu konuda yetersiz, 2’si ise yeterli gordigini ifade etmistir. Egitim sonrasinda ise 12 katiimcinin 9’u konu hak-
kinda kendisini yeterli hissettigini séylemis, 3’l ise bunun ancak bazi kosullar altinda mimkdn olabilecegini belirtmistir.

Tarih 6gretmen adaylarina kendilerini birinci el tarihi kaynaklari elestirel gézle degerlendirme konusunda ne tir
zorluklar yasadiklari sorusu yoneltildiginde alinan yanitlar ise Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Tarih Ogretmen Adaylarinin Birinci El Tarihi Kaynagin Elestirel Analizinde Zorlandiklari Hususlara Dair Goriis-
lerinin Egitim Oncesi ve Sonrasi Durumu

Gorugler

Hangi agilardan sorgulamam gerektigini bilmiyorum

Kaynagin tarafsizli§ini sorgulayamiyorum
Egitim Her kaynagin olusturuldugu donem hakkinda bilgi sahibi olmama
Oncesi Bu tir bir degerlendirmeye zamanim yetmez
Kaynagin donemine ait diger kaynaklarla karsilastirma yapma
Zorluk yasamiyorum
Zorluk yasamiyorum
Her kaynagin olusturuldugu donem hakkinda bilgi sahibi olmama
Kaynagin dénemine ait diger kaynaklarla karsilastirma yapma

Egitim
Oncesi
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Tablo 3’te goruldigu lizere katilimcilarin birinci el tarihi kaynaklari elestirel degerlendirebilme konusundaki fikir-
lerinin egitim dncesinden sonrasina blyuk farklilik gosterdigi anlasiimaktadir. Egitim dncesinde konu hakkinda zorluk
yasamadigini ifade eden 6gretmen adayi sayisi sadece 2 iken egitim sonrasinda 9’a ylikselmistir. Egitim dncesinde kay-
nagl ne acgidan sorgulamak gerektigini bilmedigi icin zorluk yasadigini ifade eden katilimci sayisi 7 iken egitim sonra-
sinda bunu dile getiren katilimci olmamistir. Bu durum gergeklestirilen egitimin konu hakkinda biiyiik oranda gelisime
imkan tanidigini gostermektedir. Bununla birlikte sayica az olmakla birlikte kaynaklarin olusturuldugu déneme ait bilgi
yetersizligi (f=2) ve o donem kaynaklari ile karsilastirma yapma (f=1) konularinda bazi sorunlarin egitim sonrasinda da
dile getirildigi goriilmektedir. Ancak bu durumun dogrudan elestirel diisinme becerilerinin yetersizliginden ziyade do-
nem ve kaynaklar hakkinda bilgi eksikliginden kaynaklandigi dikkate alinmalidir. Bu konudaki bilgi eksikliginin ortadan
kalkmasi durumunda, bunun da bir sorun olmaktan cikabilecegi distnulebilir. Ayrica egitim dncesinden sonrasina bu
sorunlari ifade eden katilimci sayisinin azalmis olmasi, elestirel degerlendirme becerilerindeki gelisimin bu konudaki
kaygilari da azalttigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin Gglincl alt problemi tarih 6gretmen adaylarinin egitim dncesi ve sonrasinda birinci el tarihi kaynagi
elestirel gdzle degerlendirme bigimlerinin nasil bir degisim gdsterdigini ortaya koymayi amaglamaktadir. ilk olarak ka-
tilimcilarin kaginin, elestirel analiz icin kaynaga belirlenen hangi kriterler dogrultusunda soru sorabildiklerinin egitim
oncesi ve sonrasi sayisal olarak degisimi Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Tarih Ogretmen Adaylarinin Birinci El Tarihi Kaynagi Elestirel Sorgulama Becerilerinin Egitim Oncesi ve Egitim
Sonrasi Durumu

Degerlendirme Olglitleri Egitim Oncesi Egitim sonrasi
Belgeyi betimlemeye y6nelik sorular 7 12
Belgenin yapisini/organizasyonunu belirlemeye yonelik sorular 0 8
Belgenin ana fikrini belirlemeye yonelik sorular 2 11
Belgenin yazilis amacini belirlemeye ve bunu metin igcinden kanitla desteklemeye yonelik sorular 2 10
Yazarin bakis agisini belirlemeye yonelik sorular 6 12
Belgenin icinde bulundugu tarihsel baglami yansitma derecesine yonelik sorular 2 6
Belgenin soyledigi onemli seyleri tespit etmeye yonelik sorular 0 9
Belgenin konuyla ilgili yanitlamadigi/atladigi sorulari agiga ¢ikarmaya yonelik sorular 0 8
Belgenin giivenirligini anlamaya yoénelik sorular 7 11
Belgenin varsayimlarini belirlemeye yonelik sorular 0 7
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Degerlendirme Olgiitleri Egitim Oncesi Egitim sonrasi

Yazarin mantigiyla hareket edildiginde konuyla ilgili ¢ikarilacak sonuglara yonelik sorular 0 8
Kaynagin verdigi bilgileri diger kaynaklarla karsilastirmaya yonelik sorular 6 10
TOPLAM 32 112

Tablo 4’e bakildiginda katiimcilarin egitim 6ncesinde “belgenin yapisini/organizasyonunu belirlemeye”, “belgenin
soyledigi 6nemli seyleri tespit etmeye”, “belgenin konuyla ilgili yanitlamadigi/atladigi sorulari agiga ¢ikarmaya”, “bel-
genin varsayimlarini belirlemeye”, “yazarin mantigiyla hareket edildiginde konuyla ilgili ¢ikarilacak sonuglara” yonelik
hicbir soru sormadiklari gérilmektedir. Bu durum egitim oncesi birinci el tarihi kaynagin elestirel degerlendirmesi ko-
nusunda yeterli olmadiklarini géstermektedir. Egitim sonrasinda ise bu &lgitlerin timi hakkinda soru olusturabilme
orani 6nemli derecede artis gostermistir. Ayrica egitim dncesinde soru olusturulabilen 6lgltlerin tamami konusunda

egitim sonrasinda daha fazla katiimcinin soru olusturdugu gorilmektedir. Bu da egitimin konu hakkindaki gelisime
katkisini kanitlamaktadir.

Katilimcilardan AQO 3’iin egitim dncesinde birinci el tarihi kaynagi elestirel gbzle degerlendirmek icin sordugu sorular
kaynagin yazarinin kim oldugu ve yazim tarihine yonelik sorulardan ibarettir. AO3’lin yaniti séyledir:
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Buna karsilik egitim sonrasinda ayni katilimcinin kaynagi degerlendirmek igin sordugu sorular biylk oranda gesit-
lenmis ve kaynagin elestirel analizine odaklanmistir. Bu baglamda kaynag tarihini, tlrtnd, yayinlandig yeri, verdigi
onemli bilgileri, ana fikrini, glivenilirligini, yansittigi tarihsel baglami, diger kaynaklarin yansittigi bilgilerle uyumunu ve
yazarin bakis acisini sorgulamaya yénelik sorular yonelttigi gériilmektedir. Egitim sonrasi AO 3’iin kaynaga ydnelttigi

sorular asagida gorilmektedir:

Kad\'\a"ﬁ\f‘l e RO ST U ST

agna k. tacia al el tapachc?

' o\u)(\affm S"ozﬂléopijﬂ Saer N Sola F\Qdff‘z |
AN A axle \«0051‘ Saqetede o alloanaiiE e >
(8 o fein Ealean . o Uad
e nin aoofTe el >

v o rk re ‘adoo FyenI el g .

— i NA AR ) d'g‘f\?"““ie 50(3\19/\ e ‘1,‘;‘

e {c%p.ola\of\ﬁ U A o e e o
‘ cole s .

=5 /\/\Q (=8

‘j\qi\LN\\é '?9
v

\/\[ A

ne CJ\‘(‘Z

f\\/:‘tm‘\( e oI (‘}(:Fr\)qrv\t\la\ﬁf
o

~ et i e

Uclinci alt problemde tarih 8gretmen adaylarinin bir tarihi kaynagi elestirel gézle degerlendirme asamasinda kay-
naga sorulan sorulara verdikleri yanitlarin egitim 6ncesi ve sonrasinda nasil bir farklihk gosterdiginin tespit edilmesi
amaclanmistir. Bu baglamda katiimcilarin yanitlarinin birinci el tarihi kaynak analizi degerlendirme rubrigine gore da-

gihmi Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Tarih Ogretmen Adaylarinin Birinci El Tarihi Kaynagi Elestirel Bicimde Analiz Etme Becerilerinin Egitim Oncesi
ve Egitim Sonrasi Durumu

i Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Degerlendirme Olgutleri 5 &

Yeterli VYetersiz VYeterli Yetersiz

Belgeyi betimlemeye yonelik yanitlar 10 2 12 0
Belgenin yapisini/ organizasyonunu belirlemeye yonelik yanitlar 6 6 9 3
Belgenin ana fikrini belirlemeye yonelik yanitlar 7 5 11 1
Belgenin yazilis amacini belirlemeye ve bunu metin iginden kanitla desteklemeye yonelik yanitlar 7 5 12 0
Yazarin bakis agisini belirlemeye yonelik yanitlar 8 4 11 1
Belgenin iginde bulundugu tarihsel baglami yansitma derecesine yonelik yanitlar 4 8 6 6
Belgenin soyledigi dnemli seyleri tespit etmeye yonelik yanitlar 6 6 12 0
Belgenin konuyla ilgili yanitlamadigi/atladigi sorulari agiga ¢cikarmaya yonelik yanitlar 4 8 8 4
Belgenin glivenirligini anlamaya yonelik yanitlar 9 3 12 0
Belgenin varsayimlarini belirlemeye yonelik yanitlar 3 9 7 5
Yazarin mantigiyla hareket edildiginde konuyla ilgili ¢ikarilacak sonuglara yoénelik yanitlar 5 7 4
Kaynagin verdigi bilgileri diger kaynaklarla karsilastirmaya yonelik yanitlar 4 8 6 6
TOPLAM 73 71 114 30

Egitim sonrasinda birinci el tarihi kaynagin elestirel degerlendirilmesi konusunda tarih 6gretmen adaylarinin gos-
terdigi gelisim Tablo 5’e bakildiginda gorilmektedir. 12 6lgttiin 10’'unda katilimcilarin yaridan fazlasinin yeterli yanitlar
verdigi gorilmdistir. Bu durum gerceklestirilen egitimin amacina biylik oranda ulastigi seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin egitim sonrasinda birinci el tarihi kaynagin elestirel analizine yonelik olarak verdikleri yanitlarin olumlu
yonde degisimine érnek olabilecek bir yanit AO 5’in yanitidir. AQ 5 yazarin mantigiyla hareket edildiginde konuyla ilgili
cikarilacak sonuglara yonelik soruyu egitim 6ncesinde yanitsiz birakmistir:

Egitim sonrasinda ise AO 5 kaynagin mantigiyla hareket edildiginde ulasilabilecek sonuglarla ilgili ¢ikarimda buluna-
rak yeterli bir yanit vermistir:

Birinci el tarihi kaynagin elestirel analizi konusundaki maddelerden biri digeri kaynagin glivenilirligini anlama nokta-
sina odaklanmaktadir. AO 12 egitim 6ncesinde buna yanit vermemis kaynagin giivenilirliginin dénem hakkinda uzman-
lasildig1 taktirde belirlenebilecegini ifade etmistir:

Do bablnt, m[o&éu!{&, A Y. e MBI

AO 12 egitim sonrasinda ise kaynagin giivenirligini degerlendirerek bunu gerekgelendirdigi bir yanit vermistir:
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Birinci el bir tarihi kaynagin elestirel analizinde degerlendirilmesi beklenen bir diger asama belgenin icinde bulundu-
gu tarihsel baglami yansitma derecesine yoneliktir. AO 7 egitim 6ncesinde kaynagin icinde bulundugu tarihsel baglami
yansitma derecesi konusunda su yaniti vermistir:
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Egitim sonrasinda ise AO 7 kaynagin yazildigi tarihsel ddnem hakkindaki bilgileriyle karsilastirma yaparak ¢ikarimda
ve elestiride bulunmustur. Katihmcinin yaniti séyledir:
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Bununla birlikte egitim sonrasinda” belgenin icinde bulundugu tarihsel baglami yansitma derecesine yonelik yanit-
lar” ve “kaynagin verdigi bilgileri diger kaynaklarla karsilastirmaya yonelik yanitlar”in digerlerine gore daha az gelismis
olmasi egitimin niteliginden ziyade kaynagin yazildigi donem ve kaynaklar hakkindaki bilgi eksikligine baglanabilir. Bu
durum onceki alt problemde katilimcilarin ifade ettikleri donem ve kaynaklar hakkindaki bilgi eksikliginin yarattigi zor-
lugun bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Bu calisma egitimlerinin son asamasindaki tarih 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme becerilerinin birinci el ta-
rihi kaynak incelemelerine yonelik hazirlanan egitim yoluyla gelistirilmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen
uygulamalar sonrasinda elde edilen sonuglar iki baslik altinda sunulmustur.

Tarih Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine, bunun 6grencilere saglayacagi kazanimlara, birinci
el tarihi kaynaklan elestirel gozle degerlendirebilme yeterliklerine ve bu baglamda yasadiklari zorluklara yénelik
goriiglerinin egitim dncesinden sonrasina gosterdigi degisim:

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore tarih 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme becerilerinin gerekliligi ve
elestirel dustinceyi kullanmanin 6grencilere saglayacagi kazanimlar konusundaki yanitlarinin egitim éncesinden sonra-
sina gesitlilik agisindan artis gbstermesi ve egitim dncesi belirtilen gorislere katilma oraninin egitim sonrasinda daha
fazla olmasi katilimcilarin konu hakkinda daha bilingli hale geldiklerini gostermektedir.

Tarih 6gretmen adaylarinin birinci el tarihi kaynaklari elestirel degerlendirme konusundaki yeterlik algilari da egitim
sonrasinda 6nemli bir degisim gostermistir. Egitim oncesinde 12 katiimcinin 10’u kendisini bu konuda yetersiz, 2’si
ise yeterli gordlgiini soylerken egitim sonrasinda 12 katiimcinin 9’u konu hakkinda kendisini yeterli hissettigini ifade
etmistir.

Katilimcilarin birinci el tarihi kaynaklari elestirel degerlendirmede yasadiklari zorluklar konusundaki bulgular da egi-
timin blyuk oranda yararh oldugunu géstermektedir. Egitim dncesinde konu hakkinda ifade edilen gerekgeler cesitlilik
gosterirken egitim sonrasinda sayica sinirh hale geldigi gorilmustir. Ayrica kaynagin nasil sorgulanacagini bilmeme
konusundaki gorisler egitim dncesinde sikca ifade edilirken egitim sonrasinda ise bunu gerekge olarak sunan katilimci
olmamustr.

Literatir incelendiginde birinci el tarihi kaynaklar araciligiyla benzer bicimde gergeklestirilen bir galismaya rastlan-
mamistir. Ancak tarih 6gretmen adaylarinin gesitli becerilerinin gelistirilmesi noktasinda farkl kaynak tirlerinin eylem
arastirmasi ydntemine dayali olarak ise kosulmasi agisindan benzer bazi calismalar gdze carpmaktadir. Oztiirk (2011)
tarafindan gerceklestirilen calismada yapilan tarihi roman okuma ve inceleme calismalarinin tarih 6gretmen adaylari-
nin dnemli bir kisminin tarihsel roman okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, yazili anlatim becerilerini
gelistirdigi gozlenmistir. Calisma eylem arastirmasi yontemine dayal olarak gerceklestirilmesi ve tarih 6gretmen aday-
larinin konu hakkinda olumlu tutum gelisimine katki saglamasi agisindan mevcut calismayla értismektedir. Oztiirk
(2012) tarafindan gerceklestirilen bir diger calismada tarih 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin
gelistiriimesinde web temelli bir 6grenme etkinligi tasarlanmistir. Gergeklestirilen eylem arastirmasinda tarih 6gret-
men adaylarinin Wikipedia yazarligini web yazarligi konusunda etkili ve motivasyonu arttirici bir aracg olarak gordukleri
sonucuna ulasiimistir. Calisma eylem arastirmasina dayali uygulamalarin tarih 6gretmen adaylarinin konu hakkindaki
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yeterlik algilarina olumlu etkisi bakimindan mevcut ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Demircioglu (2016) tarafindan
tarih 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen eylem arastirmasi yontemine dayali ¢calismada ise katihmcilarin tarih dersin-
de sozli tarih kullanimi konusunda tutumlarinin, temel bilgi ve becerilerinin biyik 6lctide gelistigi gortilmustir. Mevcut
calismada da gergeklestirilen egitim katilimcilarin tarih 6gretiminde elestirel diisiinmeye yonelik olumlu gorislerinin
yani sira becerilerinin de gelisimini saglamistir. Uygulama grubu farkli olmakla birlikte eylem arastirmasi yontemine
dayali olarak gerceklestirilen calismalarinda Glingér Akinci ve Dilek (2012) temsili resmin kullaniminin tarihsel distinme
becerilerinin gelisimine etkisini arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda temsili resim kullaniminin 6grencilerin lGzerin-
de calisma yapilan konuyu 6grenmelerinde, derse ilgi ve katiimlarinin artmasinda ve yaratici diistinme gibi becerileri
gelistirmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte eylem arastirmasina dayanan calis-
manin katilimcilarin elestirel diistinme becerilerinin gelisimine katki saglanmasi agisindan mevcut ¢alismayla benzerlik
gosterdigi ifade edilebilir. Uygulama grubu olarak 6gretmenlerin kullanildigi benzer yonteme dayanan bir baska ¢alisma
ise Utkir, Kabapinar ve Onder (2016) tarafindan gergeklestirilmistir. Calismada dgretmenlere eylem arastirmasina da-
yali olarak verilen 6rnek olay temelli egitimin, islenen hayat bilgisi derslerinde ne derece etkili oldugunun saptanmasi
amaclanmistir. Verilen egitim sonrasinda 6gretmenlerin 6rnek olay yontemini ise kosma noktasinda kullandiklari soru
tiplerinin ve etkinliklerin niteliginde artis oldugu sonucuna ulasiimistir. Mevcut calismada da eylem arastirmasina dayall
egitimler sonrasinda katiimcilarin birinci el tarihi kaynaklari elestirel sorgulama ve degerlendirme baglaminda olustur-
duklari soru tiplerinin ve verilen yanitlarin niteliginde artis gbzlenmistir.

Tarih 6gretmen adaylarinin birinci el tarihsel kaynagi elestirel gozle sorgulama ve degerlendirme bigimlerinin
egitim Oncesinden sonrasina gosterdigi degisim:

Tarih 6gretmen adaylarinin birinci el tarihi kaynaklari elestirel degerlendirmek i¢in kaynaga ne tiir sorular sorabil-
dikleri/soramadiklari konusundaki bulgular incelendiginde egitim sonrasinda énemli farkhliklar olustugu séylenebilir.
Katihmcilarin arastirmaci tarafindan belirlenen bazi kriterlere dair egitim dncesinde higbir soru olusturamazken egitim
sonrasinda bu kriterlerin tamami hakkinda sorular olusturulabildigi gértlmustir. Ayrica egitim dncesinde soru olustu-
rulabilen olcltlerin tamamiile ilgili egitim sonrasinda daha fazla katilimcinin soru olusturdugu gortlmektedir. Bu durum
katilimcilarin birinci el tarihi kaynaklari egitim 6ncesine gore cok daha farkli yonlerden elestirel bicimde sorgulayabil-
diklerini gostermektedir.

Birinci el tarihi kaynagi elestirel degerlendirme konusunda arastirmacinin hazirladigi (6lgttlere dayah olarak olus-
turulan) sorulara verilen yanitlarin niteligi de egitim dncesinden sonrasina farklilhk géstermistir. Egitim sonrasinda 12
Olglitiin 10’'unda katihmcilarin yaridan fazlasinin yeterli yanitlar verdigi ve kaynagi elestirel bir gozle farkh agilardan
analiz edebildikleri gorilmuistir. Bu durum gercgeklestirilen egitimin amacina bilylk oranda ulastigi seklinde yorumlan-
mistir. Bununla birlikte egitim sonrasinda bazi dlgitlerle ilgili yanitlarin digerlerine gére daha az gelismis olmasinin ise
egitimin niteliginden ziyade (katilimcilarin da ifade ettigi (izere) kaynagin yansithgi dénem ve kaynaklar hakkindaki bilgi
eksikligine bagh oldugu bu nedenle de konu hakkindaki bilgilerinin artmasi durumunda bir sorun olmaktan ¢ikacagi
disinidlmektedir.

5. Oneriler

Arastirma birinci el tarihi kaynaklara dayali etkinlikler araciligiyla 6gretmen adaylarinin elestirel diisinmeye yonelik
tutumlarinin ve becerilerinin gelistirilebilecegini ortaya koymustur. Ogretmen adaylari programda yer alan dersler biin-
yesinde kimi zaman birinci el tarihi kaynaklarin kullanildigini ancak benzer bir elestirel incelemeye tabi tutulmadigini
ifade etmislerdir. Bu nedenle tarih 6gretmeni yetistiren programlarda yer alan dersler blinyesinde birinci el tarihi kay-
naklarla gergeklestirilecek benzeri ¢alismalarin arttiriimasi gerekmektedir.

Bu konuda bir diger yol 6gretmen adaylarinin kendilerinin yiritecegi arastirmalardir. Birinci el tarihi kaynaklarin
elestirel degerlendirilmesi konusunda yeterince bilgilendirilmelerinin ardindan verilen arastirma 6devleri kapsaminda
birinci el tarihi kaynaklari segme ve kullanma gibi faaliyetlerde bulunmalari saglanmalidir. Bu anlamda inisiyatif almalari
elestirel distinme becerilerini gelistirmek agisindan faydal olabilir.

Tarih dersi elestirel diisiinme becerilerinin gelistiriimesi icin en énemli derslerden biridir. Ogretmen adaylarinin
derslerde kullanacaklari farkli tarihi kaynak tirleri de benzer bir potansiyele sahip olabilir. Birinci el kaynaklarin bu an-
lamda sagladigi yarar gbz onlinde bulundurularak diger tarihi kaynak tirleri ile benzer ¢alismalarin gergeklestirilmesi ve
etkilerinin degerlendirilmesi onerilebilir.

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(1), 2019 |



244

6. Ekler

Ek 1: izmir'de bulunan bir yabanci gezgin Nicol Martha ‘nin “Ismeer or Smyrna and its British Hospital” adli
¢alismasindan bir boliim (Akt. Beyru, 2000).

Zavalh Turk kadinlan, genellikle bos zamanlarimi konusmak ve gevezelik etmekle
gecirirler. Zaten bagka ne yapabilirler ki! Onlann da kendilerine gore bir eglence-
lerinin olmas: gerekirdi ve bunlarin bellibaghlar, butun gin ¢arsilarda dolasmak,
ya da kahvelerini de yanlarina alarak kalabalik gruplar halinde mezarliklan ziyaret
etmek, ya da Izmir'in biraz disindaki agikliklara giderek, orada ginesin alunda
oturup sohbet etmek ve en cok sevdikleri sey olan kahvelerini yudumlamak sek-
linde kendisini gostermektedir. Gercekte, yabanc: yazarlar tarafindan bunca konu-
sulan Dogulu kadinlarin 6zgurlukleri konusunda herhangi bir istek ya da ézlem
duyduklarina tamk olmadim. Tersine, Turk kadinlari, bana kalirsa, canlanmn
istedigi zaman disan cikabiliyor, bazen butin gin disarda kalabiliyordu. Kusku-
suz bunu, yalmz baslarina degil, iki t¢ ailelik gruplar halinde yaparlardi. Genel-
likle Turk kadinlarimin kocalanyla birlikte dolastiklarina pek sik rastlanmaz. Ama,
zaman zaman cuma ya da pazar gunleri boyle bir aile gezisine de tanik olunabil-
mektedir. Bu gezilerde koca genellikle énden, omuzunda ya da yaninda cocugunu
elinden tutarak yurur, geridense esi ya da esleri onu diger cocuklanyla birlikte
izlerler. Ashnda, birden fazla es almak adeti de gin gegtik¢e ortadan kalkma

1 kalkmakta-
dir. Bu, zenginler arasinda bile aruk hosgorulen bir usul degildir. %q sulla
saten bu olanag bulamazlar. (577) . o

Ek 2: 1872 yilinda izmir’de yayimlanan LImpartial gazetesinde yayimlanan bir makale (Akt. Beyru, 2000).

Izmirde sosyeteye yeni dahil olan bir gézlemcinin gozune carpan ilk husus, bu
grup icinde hammlarin erkeklere kars: sergiledikleri kesin astanlakmar. Bu, fiziki
goranam olarak ele alndiginda zaten herhangi bir tartismaya yol acmayaﬁalf
kadar acikur ve bunu gormemek icin insamn kor olmasi gerelkn, As}mda, Izrmr.h
hammlarin gizelliginin unit herkesce hilinir. Batidan gelen bir gezgin, bayuk §1r
rahathkla, bu durumun kentte karsilasug tek avantaj oldugunu soyleyecektir.
Buna karsilik erkekler bir hayli cirkindir. Fizik goranum bir yana blr?lup :?a.vra-
mssal ozellikler sozkonusu oldugunda da, kadinlarin gogli cins dlye bilinen
erkeklerden cok astin oldugu goralar. Hammlar, bunlarda da bityitk bir rahathk,
zevk ve Ban dunyasimn adet ve davramslarma uyum sergilerle?. Erkeklerse
beceriksiz ve vasaturlar. <

ge;:}'lc:;lar —tabii, belli bir sosyete duzeyinde olanlar— genelde erkel_clerqen l;(_)‘k
okurlar, acik ve 0grenmeye hazir bir zeka ve sanat kt?nulanna l_iegu‘lel?l_lgn biil;
espri yetenegi sergilerler ve gorece hilgilidirler. Etke'klcrlfl is:a,. buyuk bir uglsizh-
havas: iginde, bayag cahil olduklan gorular. Bu qe_hsktnm bir yerde, burada vk?;nl;
len egitim sisteminden kaynaklandigini tahmin ediyoruz. Burada, g;nclerln oku
_ve de ne bicim bir okul- basladiktan sonra, en g:tkgn__bir firsatta is nwna gir-
- her seylerini bu ise verdikleri (553) [anlasihyor].

R e i -

mek igin onu terkettikleri ve

Ek 3: Katiimcilarin diger gruplarin ¢alismalarina yonelik degerlendirmelerinden 6rnekler.
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