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Ortaokul ve Lise Matematik
Ogretmenlerinin Beceri Temelli
Matematik Sorularina Yonelik Goriisleri

0Oz

Calismanin amaci ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin beceri temelli
sorulara iliskin goriislerini ve uygulamada yasadiklari zorluklar1 ortaya
cikarmaktir. Aragtirma, nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim deseni ile
yuritilmistiir. Calisma grubunu 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Kayseri
ilinde Milll Egitim Bakanligina bagl resmi okullarda gérev yapmakta olan ve
Olciit Oornekleme yontemiyle belirlenen 12 ortaokul, 12 lise matematik
O0gretmeni olusturmustur. Veriler yar1 yapilandirilmis 12 soruluk goriisme
formu ile toplanmis, verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Arastirmada 6gretmenlerin beceri temelli sorular1 ¢ogunlukla okudugunu
anlamaya yonelik, iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢en, yoruma dayali ve
anlagilmasi gii¢ sorular olarak algiladiklari sonucuna ulasilmistir. Katihmcilarin
beceri temelli soru yapisinin 6zelliklerine dair bilgilerinin zayif oldugu,
sorularin yapisindan ¢ok bigimsel 6zelliklerine dikkat ettikleri, cogunun 6lgme
ve degerlendirme siirecinde beceri temelli sorular1 kullanmadig1 ve ortaokul
6gretmenlerinin lise 6gretmenlerine gore derslerinde daha sik bu sorulari
kullandiklar1 da arastirmada elde edilen sonuglardandir. Katilimcilarin sorulari
cozerken zorlandigl ve beceri temelli soru yazmaya dair deneyimlerinin
olmadig1 ulasilan bir diger sonuctur. Arastirmada katilimcilarin hizmet igi
egitimde ortak ihtiya¢ duyduklar: konularin ise beceri temelli problem kurma,
problem ¢6ziimii ve yorumlama oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Beceri temelli soru, matematik, matematik okuryazarligi,
matematik 6gretmenleri, yeni nesil soru.
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Middle and High School Mathematics Teachers’
Opinions on SKill-Based Mathematic Questions

Abstract

The aim of the study is to reveal the opinions of middle and high school
mathematics teachers on skill-based questions and the difficulties they
experience in practice. The research was conducted using phenomenological
design, one of the qualitative research methods. The study group consisted of
12 middle and 12 high school mathematics teachers working in official schools
affiliated with the Ministry of National Education in Kayseri province in the
2023-2024 academic year. It was determined by the criterion sampling
method. The data were collected with a semi-structured 12-question interview
form, and content analysis was used to analyze the data. The study concluded
that teachers mostly perceived skill-based questions as questions aimed at
reading comprehension, measuring higher-order thinking skills-based on
interpretation, and difficulty in understanding. The results of the study also
showed that the participants had poor knowledge of the characteristics of the
skill-based question structure, they paid attention to the formal characteristics
of the questions rather than their structure, most of them did not use skill-
based questions in the measurement and evaluation process, and middle school
teachers used these questions more frequently in their lessons than high school
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teachers. In addition, the participants have difficulty solving the questions, do not have experience in writing skill-based
questions and need to develop their skill-based problem-posing, problem-solving, and interpretation skills through in-
service training.

Keywords: Mathematic, mathematical literacy, mathematics teachers, new-generation, skill-based questions.
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21. yiizyll diinyasinda gelisen teknolojiye bagh olarak bireylerde gereksinim duyulan beceriler
farklilastikca egitim sisteminde degisiklikler de zorunlu hale gelmektedir. Problem ¢6zme, iletisim,
elestirel diistinme, yeni fikirler tretme, kiiresel farkindalik gibi nitelikleri vurgulayan, temel
becerilerin dgrencilere nasil kazandirilip gelistirilecegi her gecen giin daha elzem hale gelmektedir.
Ekonomik Kalkinma ve [s birligi Orgiitii ([Organisation for Economic Co-operation and Development]
OECD) (2018) tarafindan hazirlanan Egitim ve Becerilerin Gelecegi: Egitim 2030 adli raporda su an
egitimine devam etmekte olan bireylerin 2030 senesinde birer yetiskin olacaklari, bircok meslegin
kaybolacag ifade edilmektedir. Su an egitim gormekte olan 6grencilerin bilinmeyen bir gelecege uyum
saglayabilmeleri hatta ¢agin gereksinim duydugu yeni is alanlarimi yaraticiliklarini ise kosarak
tiretebilmeleri icin 21. yiizy1l becerileri ile donanmis olmalar1 gereklidir. Voogt ve Roblin (2012) 21.
ylizy1l becerileri kavramini, icinde oldugumuz yiizyilda basariya ulasmak igin kisilerin gereksinim
duyacaklari beceri ve yeterlilikler olarak tanimlamislardir. Hi¢bir Cocuk Geri Kalmasin (No Child Left
Behind [NCLB]) yaklasimiyla 6grencilerin elde etmeleri gereken beceri tiirlerini saptamaya ¢alisan
Wagner (2008) da yaptig1 calismada, ¢agimizda hakim olunmasi gereken yedi temel beceriye isaret
etmektedir. Sekil 1’de bu beceriler gdsterilmistir.

Sekil 1

Wagner’a Gore 21. Yiizyil Becerileri
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Sekil 1'de gosterildigi lizere Wagner’a gore bu temel beceriler: elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerisi, is birligi kurma becerisi, meraklanma ve hayal kurma becerisi, zihinsel ¢eviklik ve esneklik,
sozlii ve yazil iletisim, bilgiye ulasma ve isleme becerisi ve inisiyatif alma ve girisimcilik becerisidir.
Milli Egitim Bakanhig1 (MEB) da 2018 yilindan bu yana 6gretim programinda ve yerel, merkezi sinav
uygulamalarinda yaptig1 revize ¢alismalari ile problem ¢6zme, akil ytlriitme becerilerini temele almis,
2024 yih itibariyle yirirliige giren Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile de miifredat icerigini hem
beceriler hem disiplinler arasi iliski kurulacak bicimde (MEB, 2024, s. 6) gercek yasam gereksinimleri
cercevesinde yapilandirmistir.

Ogretmen Egitimi ve Ogretim

6(2), 2025

CC: BY-ND-NC

[47]



Ogretmen Egitimi ve
Ogretim

=
=X

6(2). 2025

Nurcan Erkan & Cemalettin Isik

PISA

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi ([Program for International Student Assesment] PISA),
OECD tarafindan her ti¢ y1lda bir, 6rgilin egitime devam eden 15 yas grubundaki 6grencilere uygulanan
bir arastirmadir. Egitimde kalite diizeyinin ytikseltilmesine yonelik standartlar saglayan PISA, egitim
alaninda yapilan arastirmalara uluslararasi bir veri tabam olusturur. Ogrenci bilgi ve becerilerini
glnliik hayatta nasil kullandiklarini ve hayat boyu 6grenme hazirliklarini degerlendirmek, matematik
okuryazarligi, okuma becerileri ve fen okuryazarligi alanlarinda 6grenci basarilarinin uluslararasi
platformda karsilastirilabilmesi i¢in veri saglamak, zaman i¢inde 6grenme alanlarinda olusan
egilimleri arastirmak, iilkelerin egitim politikalarini gelistirmede rehberlik saglamak PISA egitim
arastirmasinin temel amagclarindandir (Shiel vd., 2007). Bu amaglara yonelik PISA arastirmalarinda
matematik okuryazarligi, okuma becerileri ve fen okuryazarlifi olmak iizere ii¢ temel alandaki
beceriler olciilmektedir. PISA 2022’de agirlikli alan matematik okuryazarhigidir.

PISA ve Matematik Okuryazarhigi

Matematik okuryazarligit OECD (1999) tarafindan “Bireyin; diinyada matematigin oynadigi rolii fark
etmesi ve kavramasi, akla ve mantiga uygun yargilara erismesi, ilgili, yapic1 ve farkindalik diizeyi
yliksek bir yurttas olarak kendi gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde matematigi hayatina entegre
edebilmesi” olarak tanimlanmistir. Matematik okuryazari olan bir birey tahmin yapabilir, giinliik
yasam problemleri ¢dzebilir, veri yorumlayabilir, sayisal, grafiksel ve geometrik durumlarda akil
ylriitebilir ve matematigi ise kosarak iletisim kurabilir (Ojose, 2011). “PISA’da odaklanilan
okuryazarlik kavrami ise bireyin gelecek icin hazir olmasini saglayici nitelikte egitim ve donanima
sahip olup olmadiginin sorgulanmasi olarak goriilmektedir” (Cepni, 2019, s. 185).

PISA 2022 Sonuglarina Gore Tiirkiye'nin Matematik Okuryazarhgi Performansi

2020 yilinda ortaya ¢ikan COVID-19 salgini egitimi kesinti ve degisime ugratmis, 2021’de yapilmasi
planlanan PISA uygulamasi1 2022 yilinda gergeklestirilebilmistir. Sekil 2'de Tiirkiye'nin PISA
dongiilerinde matematik alani performansi verilmistir.

Sekil 2
PISA Déngiilerinde Tiirkiye’nin Matematik Alani Performansi
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Not: 2022 PISA Tiirkiye Raporu (s. 42), MEB Olcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2023 ten
alinmigtir.

Sekil 2’den goriildiigii tizere PISA 2022 sonuglarina gore katilim saglayan 81 iilkenin matematik
alaninda ortalama puani 438'dir (MEB, 2023). OECD iilkeleri matematik ortalama puami (OECD
ortalamasi) ise 472'dir. Tirkiye’nin matematik alanindaki ortalama puan araligr 423 ile 454
arasindadir. Ulkemizin PISA 2018 ve PISA 2022 matematik puanlari kiyaslandiginda istatistiksel
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olarak anlamli bir degisim olmadig1 dikkat cekmektedir. Yillara gére matematik okuryazarligi ortalama
puanlarinin verildigi Sekil 2 incelendiginde Tirkiye’nin matematik okuryazarligi alaninda katildig:
tim PISA uygulamalarinda OECD ortalamasinin altinda kalmasi dikkat ¢ekmekte olup egitim
sistemimizin zaman icinde gosterdigi degisimin OECD ortalamasi géz 6niinde bulunduruldugunda
yeterli olmadigini gostermektedir.

Beceri Temelli Soru Yapisi

MEB, Tiirkiye Yilizyilh Maarif Modeli'nde bes matematik alan becerisine yer vermistir. Bu beceriler:
matematiksel muhakeme, matematiksel problem ¢6zme, matematiksel temsil, veri ile calisma ve
veriye dayali karar verme, matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calismadir (MEB, 2024). MEB’in
siniflandirdig beceriler ile uluslararasi diizeyde bir egitim izleme arastirmasi olan PISA’da 6l¢iilmek
istenen matematiksel beceriler tamamen uyumludur. PISA uygulamasinda karsilastigimiz sorular
beceri temelli sorulara 6rnek teskil etmektedir. Egitim sistemimize “beceri temelli soru” olarak gecen
sorular: Miller vd.ne gore (2009) grafik, tablo, harita, resim, yazili materyal, sema gibi 6gelerle
desteklenmis bir baglam icinde sunulan ve bu baglama y6nelik yorum yapma, analiz etme, problem
¢ozme, matematiksel diisiinme gibi iist diizey becerileri 6lgen bir dizi objektif acik uglu test
maddeleriyle olusturulan sorulardir. Beceri temelli sorular 6grencilerin {stbilissel becerilerini
gelistiren (Kilcan, 2021), akil yiiriitme, problem ¢6zme, giinliik yasam ile baglanti kurma, okuma ve
yorum yapma gibi becerilerinin gelismesine katki saglayan (Sanca vd., 2020, Kalender, 2023)
sorulardir.

PISA ve Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi’nda ([Trends in International
Mathematics and Science Study] TIMSS) karsilasilan sorular beceri temelli sorular oldugundan, bu
baglamda egitim sisteminin ve miifredatin siniftaki uygulayicisi olan 68retmenlerin beceri temelli
sorular ile iliskileri, farkindalik diizeyleri, kavrayis ve algilayis bi¢imleri, uygulamada yasadiklari
giicliikler ve ihtiyaclar1 biiyiik onem arz etmektedir. Alanyazin incelendiginde matematik
Ogretmenlerinin derslerinde beceri temelli soru kullanimlari, kullanirken yasadiklar1 giigliikler ve
beceri temelli sorulari algilayislaryla ilgili calismalar (Yamag, 2022; Colak, 2022) dikkat cekmektedir.
Ayrica Liselere Giris Sistemi (LGS) ve Temel Yeterlilik Testi (TYT) sorularinin, LGS c¢alisma kitab1 ve
MEB ders kitabindaki sorularin beceri temelli soru baglaminda incelendigi ¢calismalar (Erden, 2020;
Ogdem, 2022; Kalender, 2023) da alanyazinda mevcuttur. Ote yandan beceri temelli sorular ile iist
diizey diisiinme becerileri arasindaki iliski de yurt icinde (Cataldere, 2022; Bayat, 2023) ve yurt
disinda (Vissario ve Desli, 2019) yapilan ¢alismalarin konusu olmustur. Aralarinda Tiirkiye'nin de
bulundugu yedi iilkenin (Suudi Arabistan, Slovenya, Endonezya, Kore, Giiney Afrika, Norvec¢ ve
Turkiye) 6grencilerinin matematik becerileri lizerine yapilan bir calisma da (Lukman vd., 2024)
Tiirkiye’deki ortaokul 6grencilerinin diisiik diizeyde matematik okuryazarligina sahip oldugu, ayni
zamanda bu tlkeler arasinda matematik okuryazarlgi ile ilgili en ¢ok sayida arastirmanin Tirkiye’'de
yapildig1 bulunmustur. Beceri temelli sorulara iliskin arastirmalarin ¢gogunlukla ortaokul 6gretmenleri
ve ortaokul 6grencileri lizerinde yogunlasmis oldugu dikkat cekmektedir. PISA'nin 15 yas grubunda
olan ve lise 6grenimine devam eden 6grencilere uygulandig1 bilgisi géz 6niinde bulundurularak,
alanyazinda ortaokul matematik 6gretmenleri ve 6grencileri ile ilgili beceri temelli sorulara dair
calismalar yer alirken lise matematik 6gretmenlerinin beceri temelli sorulara yonelik goriislerinin
incelendigi ¢alisma ise (Colak, 2022) yok denecek kadar azdir. Bu ¢alismada “yeni nesil soru” olarak
ifade edilen, TYT ve LGS de yer alan beceri temelli matematik sorularina iliskin ortaokul ve lise
matematik 6gretmenlerinin gériislerinin tespit edilmesi amaglanmistir.

Yapilan bu arastirmayla, ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin beceri temelli sorulara iliskin
goriisleri, beceri temelli soru yapisina dair algilari, sinif i¢i uygulamalarinda yasadiklar: zorluklar,
beceri temelli soru yazmaya dair ge¢mis deneyimleri, MEB ders ve yardimci kaynaklarina iliskin
goriisleri, gortislerinin benzerlik ve farkliklari incelenmistir. Bu arastirmanin sonuglar1 hizmet ici
donemdeki 6gretmenler kadar, hizmet 6ncesi donemdeki 6gretmen adaylarinin da yeni nesil sorulara
yonelik farkindaliklarini artirmaya katki saglayabilir. Ayrica c¢alismanin 0gretim stlirecinde
yasanabilecek olasi zorluklarin tespiti yaninda bu zorluklarin giderilmesine ve soru hazirlayan
yazarlara yonelik kuramsal ve uygulamaya doniik ¢ok yonlii katkilar saglayabilecegi 6ngoriilmektedir.
Arastirmanin problemi: Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin beceri temelli matematik
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sorularina yonelik goriisleri nelerdir? olarak belirlenmistir. Arastirma amaci dogrultusunda
olusturulan alt problemler asagida listelenmistir:

1. Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin beceri temelli matematik sorularina yonelik
gortsleri nelerdir?

2. Beceri temelli sorular, ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
stirecini nasil etkilemektedir?

3. Ortaokul ve lise matematik O6gretmenleri beceri temelli sorularin hazirlanmasinda ve
¢6zlimiinde ne tiir zorluklar yasiyorlar?

Yontem

Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Calisma nitel arastirma yaklasiminin olgubilim (fenomenoloji) deseni ile yapilmistir. “Kompleks bir
konuya detayli bir anlayis getirmek icin nitel arastirma yapilir ve detaylar ancak insanlarin evlerine ya
da is yerlerine giderek, onlarla dogrudan konusarak ve bulmayi bekledigimiz ya da alanyazinda
okuduklarimizdan etkilenmemis hikayeler anlatmalarina imkan vererek kurulabilir” (Creswell, 2013,
s. 49). Bu bilgi dogrultusunda ¢alismada 6gretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikarak yeni nesil soru
olgusuyla ilgili diisiinceleri anlamlandirilmaya calisiimistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri'nin Talas ve Kocasinan ilgelerinde MEB’e bagli okullarda gorev
yapmakta olan 12 ortaokul matematik 6gretmeni ve 12 lise matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
Calisma grubu olusturulurken amach érnekleme yéntemlerinden 6lgiit drnekleme kullamlmstir. Olgiit
olarak dgretmenlerin en az bes yillik deneyime sahip olmalar1 belirlenmistir. Olgiit seciminde MEB’in
2018 yilinda ulusal 6l¢me ve degerlendirme sinavlarinda diizenlemeye giderek beceri temelli sorularin
kullanildig1 LGS uygulamasina ge¢mesi etkili olmustur. Bu bilgiye istinaden, katilimcilarin beceri
temelli sorularin merkezi sinavlarda ilk kez yer aldig1 zamandan itibaren gérev yapiyor ve bundan
dolay1 beceri temelli sorulara asina olmalar1 6l¢iit belirlenirken dikkate alinmistir. Katiimc lise
matematik 6gretmenleri L1, L2, L3... gibi kodlarla, ortaokul matematik 6gretmenleri 01, 02, 03... gibi
kodlarla isimlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan lise matematik 6gretmenlerinin
ozellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1

Katima Lise Matematik Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Katilimci Cinsiyet Kidem Egitim Diizeyi
L1 Erkek 8yl Yiiksek Lisans
L2 Erkek 15yl Yiiksek Lisans
L3 Erkek 19 y1l Yiiksek Lisans
L4 Erkek 21yl Yiiksek Lisans
L5 Kadin 22yl Yiiksek Lisans
L6 Erkek 23yl Lisans
L7 Kadin 23yl Lisans
L8 Kadin 24yl Yiiksek Lisans
L9 Erkek 24yl Lisans
L10 Kadin 30yl Lisans
L11 Erkek 30yl Lisans
L12 Kadin 31yl Lisans

Arastirmanin amaci dogrultusunda Tablo 1'de 6zellikleri verilen resmi liselerde gorev yapan 12 lise
matematik 6gretmeni ile yiiz yiize goriismeler yapilmis ve katilimci 6gretmenlerin kidem yili aritmetik
ortalamasi 22,5 yil olarak bulunmustur. Calismaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
ozellikleri ise Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Katilimci Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Katilimci Cinsiyet Kidem Egitim Diizeyi
01 Kadin 8yl Lisans

02 Kadin 11 y1l Lisans

03 Kadin 12 yl Yiiksek lisans
04 Kadin 12 yl Doktora
05 Kadin 13 y1l Lisans

06 Erkek 17 yil Lisans

07 Kadin 19 yil Lisans

08 Kadin 19 yil Lisans

09 Kadin 22yl Yiiksek Lisans
010 Kadin 22yl Lisans
011 Erkek 23yl Lisans
012 Erkek 25yl Lisans

Arastirmanin amaci dogrultusunda resmi ortaokullarda gérev yapmakta olan 12 ortaokul matematik
Ogretmeni ile yliz ylize goriismeler yapilmis ve katilimci 6gretmenlerin kidem yili aritmetik ortalamasi
16,9 yil olarak hesaplanmistir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin cesitliligini saglamak icin farkh
kidem ve egitim diizeyinde olmalarina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Aracglari

Arastirma icin Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulunun 29.08.2023
tarihli 299 basvuru numarasiyla etik kurul onay1 alinmistir. Etik Kurul onay1 alindiktan sonra verilerin
toplanmasi siirecine gecilmistir. Katiimcilarla goriisme yapilmadan o6nce arastirma hakkinda
aydinlatici agiklamalar yapilmis ve goniillii 6gretmenlerle calismanin yapilacagi ifade edilmistir.
Arastirmaya katilim gostermeye goniillii olan 6gretmenlere gontllii katilimc1 onam formu sunulmus
ve katilimci 68retmenler tarafindan imzalanmistir.

Arastirma i¢in agik uclu sorularin yer aldigi, 12 soruluk yari yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Goriisme formunda yer alacak sorular hazirlanirken ilk olarak alan yazin taramasi
yapilmis, konuyla ilgili ¢calismalarda yer alan sorular incelenmis ve alaninda uzmanlarin gorisleri
alinmistir. Tablo 3’te arastirmanin alt problemleri ile iliskilendirilmis goriisme formu sorular:
verilmistir.

Tablo 3

Arastirmanin Alt Problemleri ile Iliskilendirilmis Gériisme Sorulart

Alt Problemler Goriisme Formu Sorulari

1.Beceri temelli matematik sorusu kavramindan ne anliyorsunuz?
Ortaokul ve lise matematik 2.Size gore beceri temelli matematik sorularinin diger matematik sorularina gére
6gretmenlerinin beceri temelli (rutin-rutin olmayan) ayirt edici 6zellikleri nelerdir?
matematik sorularina yonelik 3.Beceri temelli matematik sorularmin ne tir becerileri 6l¢tiigiini
goriisleri nelerdir? diistiniyorsunuz?

4.Derslerinizde beceri temelli matematik sorular1 kullaniyor musunuz? Cevabiniz
evet ise ne siklikta ve 6gretim siirecinin hangi béliimiinde kullaniyorsunuz?
5.Dersinize yonelik yaptiginiz 6l¢me degerlendirme siirecinde ne tiir sorular

Beceri temelli sorular, ortaokul kullaniyorsunuz ~ (Beceri temelli sorular kullamyor musunuz)? Olgme
ve lise matematik aracglarimizdaki sorulari nasil (veya nereden) olusturuyorsunuz?

O6gretmenlerinin matematik 9.Milli Egitim Bakanlif1 tarafindan ogrencilere verilen ders kitaplarinda ve
6gretimi siirecini nasil yardimci kaynak kitaplarinda beceri temelli matematik sorularinin yeterince yer
etkilemektedir? alip almadig1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

10. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6grencilere verilen ders kitaplarinda ve
yardimci kaynak kitaplarinda beceri temelli matematik sorularinin yeterince yer
alip almadig hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
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Tablo 3’iin devami

6.Beceri temelli matematik sorularini ¢ozerken zorluk yasiyor musunuz?
Yasiyorsaniz ne tiir zorluklar yasadiginizi agiklar misiniz?
7.Beceri temelli matematik sorularinin sinif i¢ci uygulamasinda zorluk yasiyor

Ortaokul ve lise matematik musunuz? Yasiyorsaniz bu gii¢liiklerden bahsedebilir misiniz?

o0gretmenleri beceri temelli 8.Beceri temelli matematik sorusu yazmaya dair ge¢misiniz/deneyiminiz var mi?
sorularin hazirlanmasinda ve Var ise sorulari yazarken nelere dikkat etmeye calisiyorsunuz?

¢ozlimiinde ne tiir zorluklar 11.Beceri temelli matematik sorusu yazma konusunda kendinizi nasil
yasamaktadirlar? gorliyorsunuz?

12.Beceri temelli matematik sorularina iliskin bir egitim faaliyetine ihtiyag
duyuyor musunuz? Cevabiniz evet ise bu egitimde hangi konu basliklarinin ele
alinmasini istersiniz?

Verilerin Analizi

Katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler icerik analizi ydntemiyle
coziimlenmistir. Stemler’a gore (2001) “igcerik analizi ile insanlarin, topluluklarin inanglari, degerleri,
tutumlari ve diisiinceleri ortaya ¢ikarilabilir” (akt. Biiytiikoztiirk vd., 2022, s. 259). Bu amagla ses kayit
cihaziyla kayit altina alinan goriismeler herhangi bir yoruma tabii tutulmadan, degistirilmeden
eksiksiz bir bicimde yazili metinlere c¢evrilmis; metinler bircok defa gozden gecirilmistir.
Goriismelerden elde edilen yaygin anlam birimlerinin belirlenmesiyle temalar olusturulmasinin
ardindan tekrar eden goriisler bir araya getirilerek kodlar olusturulmustur. Belirlenen kodlar
arastirmacinin yani sira bir matematik 6gretmeni ve alaninda uzman bir akademisyen tarafindan ayri
ayriincelenmistir. Arastirmaci ve alan uzmani tarafindan olusturulan kodlar bir araya getirilmis, goriis
birligi ve goriis farklilig1 olan konular tartisilarak ayni kod altinda toplanabilecek benzer ifadelere
karar verilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Miles ve Huberman’'in (1994) 6nerdigi giivenirlik
formiilii olan, Gilivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi) formili kullanilarak
calismanin giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Arastirmanin giivenilir kabul edilmesi icin giivenirlik
degerlerinin %70’in lizerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Hesaplamalar
sonucunda arastirmanin giivenirligi %85 olarak bulunmustur. Kodlar kararlastirildiktan sonra siklik
diizeylerine gore tekrar eden kodlarin frekans degerleri ortaokul matematik 6gretmenleri ve lise
matematik 6gretmenleri i¢cin ayr1 ayr1 bulunmustur. Tema, kod ve frekans degerleri tablolastirilmis ve
bulgularda gosterilmistir. Bulgular yorumlanirken 6gretmen goriismelerinden dogrudan alintilar
yapilarak arastirmanin givenirliginin artirilmasi hedeflenmistir.

Bulgular

Katilimcilara “Beceri temelli matematik sorusu kavramindan ne anliyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve
alinan cevaplara yonelik “beceri temelli matematik soru algisi” temasi olusturulmustur.
Katilimcilardan elde edilen cevaplara gore ulasilan tema, kod ve frekans degerleri Tablo 4’te
verilmistir.



Ortaokul ve lise matematik égretmenlerinin beceri temelli matematik sorularina yénelik gériisleri

Tablo 4

“Beceri Temelli Matematik Sorusu Kavramindan Ne Anliyorsunuz?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Tema Kod

Okudugunu anlamayi gerektiren

Ust diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren
Anlasilmasi gii¢

Uzun

Gilindelik hayat ile iliskili

Birden fazla beceri 6lcen

Bir gorseli yorumlamay gerektiren
Basarili 6grencilere hitap eden
Yoruma dayah

Ezber gerektirmeyen

Soyut diisiinme yetenegini 6lcen

Bilgi basamaginin soru i¢inde verildigi
21. yiizy1l becerilerini 6lcen

Beceri temelli
matematik soru algisi

PR NNNNNUIO RN U @S
COOCONNIREOU UD U DN

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlukla beceri temelli matematik sorularin1 okudugunu
anlamanin yani sira list dlizey diistinme becerilerini kullanmay1 gerektiren, anlasilmasi gii¢ ve uzun
sorular olarak algiladiklar1 anlasilmaktadir. Yalnizca lise matematik 6gretmenlerinden besi beceri
temelli sorular1 giinliik hayat ile iliskilendirmislerdir. L1: “Daha ¢ok giinliik hayatta karsimiza ¢ikan
sorular anliyorum. Bir durumu hikayelestiriyorlar ve bu hikayeyi matematiksel olarak anlama, yazma
ve ¢Oozme gerektiren sorular.” ciimleleriyle, L10 ise “Matematik konularinin giincel hayatla
iliskilendirilmesi anliyorum. Ama sorular biraz agir oluyor.” sozleriyle beceri temelli sorularin
giindelik hayat ile iliskisine dikkat ¢ekmistir. Sadece bir katilimci (04) bu sorular1 21. ylizy1l becerileri
ile iliskilendirmistir. Yalnizca ortaokul matematik 6gretmenleri beceri temelli sorular1 birden fazla
beceri dlcen sorular olarak nitelendirmislerdir. Katilimcilardan 04: “Burada tek bir beceriden
bahsetmiyor. Ogrencinin okuma aliskanhigi var mi, okudugunu anliyor mu, beyin ¢ok yénlii
calisabiliyor mu, soyut diisiinme yetenegini ne kadar kullanabiliyor sorularina yanit ariyoruz. Soyut
diisinme yetenegi daha erken gelismis olanlarin daha sansli oldugunu diisiinliyorum.” sézleriyle
beceri temelli sorularin birden fazla beceriyi 6l¢tiigiinti vurgulamistir.

Arastirmada katilimcilarin derslerine yonelik 6lcme ve degerlendirme siirecinde kullandiklar1 soru
tlirleri, beceri temelli soru kullanip kullanmadiklari ortaya ¢ikarilmaya c¢alisiimistir. Elde edilen
yanitlara gore katilimcilar 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde ¢oktan segmeli yapida kazanim kavrama,
bosluk doldurma ve beceri temelli sorular kullandiklarini ifade etmislerdir. Beceri temelli sorularin
kullanim sikligina yonelik katilimei goriislerine gore Tablo 5 elde edilmistir.

Tablo 5

Matematik Ogretmenlerin Olcme Degerlendirme Siirecinde Beceri Temelli Soru Kullanim Sikligina [liskin
Bulgular

Kullanim Siklig1 fo fi
Siklikla Kullanirim 2 2
Nadiren Kullanirim 6 6
Kullanmam 4 4

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirme siirecinde
beceri temelli kullanim sikligina iliskin frekans degerlerinin ayni oldugu dikkat cekmektedir. O3
“Yazililarimizda hi¢ sormuyoruz onu da denemelerle telafi etmeye calisiyoruz. Zamandan dolay1
ozellikle.” sozleriyle, L10 “Sliremiz az oluyor, yeni nesil sorular da uzun. Nadiren.” sézleriyle
diislincelerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin goriislerinden 6l¢me ve degerlendirme siirecinde beceri
temelli sorular1 kullanmaktan kag¢inmalarinin bir nedeninin sinav siiresinin yeterli gelmeyecegi
diisiincesi oldugu ortaya ¢cikmaktadir. Bu sonug arastirma bulgularindan beceri temelli sorulara iliskin

Ogretmen Egitimi ve Ogretim

6(2), 2025

CC: BY-ND-NC

53]



Ogretmen Egitimi ve
Ogretim

w
»

6(2). 2025

Nurcan Erkan & Cemalettin Isik

“uzun sorular”, uzunlugundan dolay1 okumanin uzun vakit alacagi sorular algisi ile 6rtiismektedir. L8
“Daha ¢ok klasik soru soruyoruz. Aslinda beceri temelli sormaliyiz ¢linkii iniversite sinavlari artik 6yle
soruyor ama ortak kararimiz klasik. Okulumuz 6grenci seviyesi de bunu gerektiriyor.” diyerek élgme
ve degerlendirme silirecinde beceri temelli soru kullanmanin 6grenciler icin zorlayici olabilecegine
dikkat cekmistir.

Katilimcilara 6lgme araglarinda kullandiklar1 sorular1 nasil veya nereden olusturduklar: sorulmus,
alinan yanitlara gore Tablo 6 olusturulmustur. Tablo 6’da belirtildigi gibi katiimcilar 6lgme
araglarinda kullandiklar1 sorulari MEB kaynaklarindan, kendi yazdiklari/olusturduklar1 soru
havuzundan, piyasadaki kaynaklardan ve internet veri tabani lizerinden olusturduklarinmi ifade
etmislerdir. Bazi katilimcilar birden fazla kodda yer almaktadir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Olcme Araglarindaki Sorularini Olusturduklar Kaynaklara Iliskin Bulgular

Tema Kod fo fi
Piyasadaki cesitli kaynaklardan 10 10
Ol¢me aracindaki Kendi yazdigim/olusturdugum soru havuzundan 5 4
sorularin olusturulmas1 ~ MEB kaynak kitaplarindan 0 2
Internet veri tabanl kaynaklardan 1 1

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin ¢cogunlugunun d6l¢me araglarindaki sorular1 piyasadaki gesitli
kaynaklardan aldiklar1 goriilmektedir. Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinden birer katilimci
internet veri tabanindan faydalanmaktadir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinden besi, lise
6gretmenlerinin ise doérdii 6lgme aracindaki sorular1 zamanla kendi olusturdugu/yazdig1 soru
havuzundan aldiklarin ifade etmislerdir. Olgme ve degerlendirme yaparken ortaokul matematik
Ogretmenleri MEB kaynaklarindan faydalanmazken lise matematik 6gretmenlerinden iki katilimci
MEB’in 6grencilere verdigi, yardimci kaynak kitap olan Dort Dortliik Konu Pekistirme Testleri isimli
kitaptan faydalandiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada katilimc1 68retmenlerin beceri temelli sorular1 ¢6zerken zorluk yasayip yasamadigy,
yasiyorsa ne tiir zorluklar oldugu arastirilmistir. Alinan yanitlara goére “Zorluk yasiyorum” ve “Zorluk
yasamiyorum” olmak iizere iki kod olusturulmus, bu kodlara iliskin frekans degerleri Tablo 7’'de
verilmistir.

Tablo 7

Ogretmenlerin Beceri Temelli Sorulari C6zerken Zorlanma Durumuna fliskin Bulgular

Kod Jfo fi
Zorluk yasiyorum 7 9
Zorluk yasamiyorum 5 3

Tablo 7’de belirtildigi izere ortaokul matematik 6gretmenlerinden yedi katilimcinin, lise matematik
Ogretmenlerinden ise dokuz katilimcinin sorulari ¢6zerken zorluk yasadiklari bulgusuna ulasiimistir.
Zorluk yasadiklarini ifade eden 6gretmenlere ne tiir zorluklar yasadiklari sorulmus ve alinan yanitlara
gore Tablo 8 olusturulmustur.
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Tablo 8

Ogretmenlerin Beceri Temelli Sorulari Cézerken Yasadiklari Zorluklara Iliskin Bulgular

Tema Kod
Madde kokiiniin anlasilir olmamasi
Uzun vakit almasi
Beceri temelli Sesli ortamda odaklanamama
soru ¢6zmenin zorluklari Aldiklar1 egitimin yetersiz kalmasi
Madde kokiiniin ait oldugu kazanimi ayirt edememe
Yeterli yasanti zenginligine sahip olmama

coor kol
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Tablo 8’de gosterildigi lizere ortaokul matematik 6gretmenlerinin beceri temelli sorulari ¢6zerken en
sik yasadig1 zorluk madde kokiiniin anlasilir olmamasidir. 12 ortaokul matematik 6gretmeninden altisi
madde kokiiniin anlasilir olmamasindan dolay1 soruyu anlamakta zorluk yasadiklarini belirtmistir. 07:
“Kendim c¢ozerken bazen zorluk yasayabiliyorum. Bazi kaynaklarda beceri temelli soru adiyla soru
yazan Kkisi gibi dlsiinme gerektiren, anlasilmasi gii¢ sorular olabiliyor.” goriisii madde kokiiniin
anlasilmamasi kodlu soruna 6rnektir. Tablo 8 incelendiginde lise matematik 6gretmenlerinin beceri
temelli sorulari ¢6zerken en sik yasadiklari zorluklarin ise aldiklari egitimin yetersiz kalmasi ve madde
kokiiniin anlasilir olmamasi oldugu goriilmiistiir. L12, L7 ve L4 aldiklari egitimin beceri temelli soru
¢Ozlimil icin yetersiz kaldigini diistinmektedir. L12: “Belki de ben alisik olmadigim i¢in zorlaniyorum.
Biz boyle egitilmedik ¢linkii.” s6zleriyle diisiincesini belirtmistir. L12, L7 ve L4’lin aldiklar egitimden
kasitlar1 Universitede alan iizerine aldiklar1 egitimdir. Beceri temelli sorulara iliskin bir hizmet ici
egitimle 6gretmenlerin bu konuya iliskin eksiklikleri giderilebilir. Arastirmada katilimcilarin beceri
temelli matematik sorusu yazma konusunda kendilerini nasil gérdiiklerine yanit aranmistir. Bulgulara
iliskin kod ve frekans degerleri Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9

Katilimcilarin Beceri Temelli Soru Yazmaya Dair Ozyeterlik Gériislerine iliskin Bulgular

Tema Kod fo f
) ) - . Yeterli goriiyorum. 8 7

Soru yazmaya dair katilimci 6zyeterlik goriisleri R
Yeterli gormiiyorum. 4 5

Tablo 9 incelendiginde 12 ortaokul matematik 6gretmeninden sekizinin kendilerini bu konuda yeterli
gordiikleri, dordiiniin ise yeterli gormedikleri dikkat cekmektedir. 12 lise matematik 6gretmeninin ise
yedisi kendilerini bu konuda yeterli gordiiklerini, besi ise yeterli gormediklerini ifade etmislerdir. O1:
“Soru yazmayla ilgilenmedigim icin kendimi yeterli bulmuyorum.”, 011: “Beceri temelli sorular
genelde gorsele, ¢izime dayali. Bilgisayari iyi kullanmak gerekiyor ve ben o konuda hig iyi degilim.”
sozleriyle diisiincelerini ifade etmislerdir.

Arastirmanin katilimcilarina beceri temelli sorulara iliskin bir hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyup
duymadiklar1 sorulmus, alinan yanitlara gore 24 katilimcidan 20’si ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir.
Beceri temelli sorularla ilgili egitim faaliyetine ihtiya¢ duyduklarini dile getiren katilimcilara egitimde
hangi konu bagliklarinin ele alinmasi gerektigi sorulmus, elde edilen yanitlara gére Tablo 10
olusturulmustur.
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Tablo 10

Katilmcilarin Beceri Temelli Matematik Sorularina Iliskin Egitimde Istedikleri Konu Bashklarina Ait
Bulgular

Kod

Problem kurma

Problem ¢6ziimii ve yorumlama

Problemi hizli okuma teknikleri

Matematik egitiminde giincel egilimler

Ogrenci 6nyargisini azaltmaya yonelik rehberlik
Beceri temelli matematik sorularinin egitime etkileri
Probleme yonelik gorsel hazirlama

OR R OR WA
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Tablo 10’a gore dgretmenlerin beceri temelli sorulara iliskin bir egitimde en sik ihtiya¢ duyulan
konular: problem kurma, problem ¢6ziimii ve yorumlamadir. Baz1 katilimci soylemleri asagida
verilmistir:

03: “Geg¢ kalinmis olsa da bize de bir egitim verilebilir... Hizli okuma kursu seklinde olabilir. Giinliik
yasam becerilerini test eden sorularda ben de bazen diisiinemiyorum.”

09: “..Egitim tabi ki faydali olur. Beceri temelli sorular sonu olmayan bir derya. Ogretmen igin
tamamen yeterli olmak s6z konusu degil. Farkli bakis acilar1 gelistirerek problem kurma egitim
basliklarindan biri olabilir.”

L1: “Egitim noktasinda 6gretmenler olarak siirekli bir egitim almamiz gerektigini diisiiniiyorum.
Sadece beceri temelli sorular iizerine degil, degisen trendler, alanimiz hakkinda da. Universitelerle is
birligi icinde olunmali. Soru yazma konusunda nelere dikkat etmemiz gerektigini diisiiniiyorum...”

L2: “Matematikte hikayelestirmekte zorlandigimiz konular var. Ornegin; limit, integral, tiirev konulart.
Bireysel olarak bu konular1 hikayelestirmekte zorlaniyorum.” demistir. L2 kodlu katilimc1 bir beceri
temelli soru yazma konusunda konuya iliskin hikaye olusturmanin yeterli oldugunu diisiinmektedir.
L2’nin goriisiinden beceri temelli soru yapisina iliskin eksiklikleri oldugu fakat soru yazma konusunda
olumlu tutum sergiledigi anlasilmaktadir.

Katilimcilardan 06, L9, L10 ve L11 ise beceri temelli sorular ile ilgili bir egitime ihtiyac duymadiklarini
belirtmistir. L11 “Ben Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (0SYM) ve MEB’in bu kadar beceri temelli
sorular sormasina karsiyim. Sebebi O6grencileri dersten wuzaklastirmasi. Egitimi de gerekli
gormilyorum.” diyerek gorisiini ifade etmistir. L11'in verdigi yanitlardan beceri temelli sorularin
miifredata dahil olmasindan hosnutsuz ve MEB’in yaptig1 reformlara tepkili oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. L9 ise beceri temelli sorularla ilgili alaninda yeterli bir 6gretmen oldugunu bu sebeple
bir egitime ihtiya¢c duymadigini dile getirmistir.

Sonug ve Tartisma

Beceri temelli sorular, diinyadaki bir¢ok tilkenin egitim politikalarini diizenleme konusunda etkili ve
en bilindik arastirmalar olan PISA ve TIMSS'de karsilasilan sorulardir. Bu baglamda, egitim sisteminin
ve miifredatin siniftaki uygulayicisi olan 6gretmenlerin beceri temelli sorular ile iliskileri, farkindalik
diizeyleri, kavrayis ve algilayis bicimleri, uygulamada yasadiklari giicliikler ve ihtiyaclar: biiyiik 6nem
arz etmektedir. Bu arastirma siiresince belirtilen durumlara yonelik 6gretmen goriisleri incelenmis,
bulgulara yonelik sonuglar asagida sunulmustur.

Arastirma sonucunda katilimcr 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun beceri temelli sorular1 okudugunu
anlamaya yonelik, iist diizey dilisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren, yoruma dayali ve
anlasilmasi gii¢ sorular olarak algiladiklari sonucuna ulasilmistir. Konuyla ilgili farkli arastirmalarin
sonuclari incelendiginde; 6gretmenlerin bu sorulari okuma, anlama, sorgulama, muhakeme gibi {ist
bilissel diisiinme becerisine odaklanan sorular (Kablan ve Bozkus, 2021), okudugunu anlamaya
yonelik, mantik ve muhakeme gerektiren, ezberden uzaklagtiran sorular (Unal, 2023) ve 6grencilerde
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list dlizey disiinme becerisi gelistirilmesi ve tespitinde kullanilmas1 énemli sorular (Uzun ve Agag,
2023) olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonuclarina gore yalnizca lise matematik
O0gretmenleri beceri temelli sorular1 giindelik yasam ile iliskilendirmistir. Ortaokul matematik
Ogretmenlerinin ise beceri temelli sorularin rutin sorulara gore daha fazla 6zellige sahip sorular
oldugunu diisiindiikleri arastirma sonugclarindandir. Bunlar; birden fazla beceri 6lgen, ezber
gerektirmeyen, soyut diistinme yetenegini 6lgen, 21. ytlizyil becerilerini 6l¢en, bilgi basamaginin soru
icinde verildigi gibi ozelliklerdir. Her iki kademe Ogretmenlerinin bir kismi bu sorular1 basarili
(akademik diizeyi yiiksek) 6grencilere hitap eden sorular olarak belirtmislerdir. Yamag¢ (2022) da
arastirmasinda, 6gretmenlerin basari dilizeyi yiiksek 0Ogrencilerin bu sorular1 yapabildiklerini
belirttiklerini ifade etmistir. Nitekim alanyazinda 6grencilerin rutin olmayan sorularda siklikla zorluk
cektigini ve diislik basar1 gosterdigini (Elia vd., 2009), islem yetenegi yliksek 6grencilerin bile bu
problemleri tamamiyla basarili ¢6zemedigini (Vissario, 2019) belirten calismalar mevcuttur. Ancak
O0gretmenlerde olusan beceri temelli sorularin basarili 68rencilere hitap ettigi algisi1 6grencilerde de
ayni1 algiy1 olusturabileceginden, dgrencilerin beceri temelli sorulara ényargili yaklasmalarina sebep
olabilir.

Katilimcilara beceri temelli sorulari rutin sorulardan nasil ayirt ettikleri soruldugunda, her iki kademe
O0gretmenleri okudugunu anlamay1 o6lcen, yorumlama gerektiren, uzun, karmasik ve bilgi
basamagindan fazlasini 6lgen sorularin beceri temelli sorular oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmenlerin
bu sorularin ayirt edici 6zelliginin uzun ve karmasik sorular oldugunu séylemesi, sorularin yapisini
incelemekten ¢ok bicimsel 6zelliklerine dikkat ettiklerini gostermektedir. Ortaokul matematik
Ogretmenlerinin bir kismi sorunun gorsel igcermesinin ayirt edici oldugunu belirtmistir. Gorsel iceren
her soru beceri temelli soru olarak adlandirilamayacagindan alinan yanitlar her iki kademenin
O0gretmenlerinin beceri temelli soru yapisinin 6zelliklerine dair bilgilerinin zayif oldugunu
disiindiirmektedir. Bu bulgu alanyazinda karsilasilan ¢alisma sonuglarindan 6gretmenlerin sorularda
daha ¢ok sekilsel unsurlara dikkat etmelerinden dolay1 yeni nesil sorulara iliskin derin bir kavrayis
kazanamadiklar1 (Colak, 2022) ve katilimcilarin gorsellik iceren ve uzun-paragraf seklinde olan
sorular1 vurgulayarak bu sorularin beceri temelli sorular oldugunu belirttikleri (Uzun ve Agac, 2023)
calisma sonuclari ile benzerdir.

Katilimcilara beceri temelli sorularin ne tir becerileri 6l¢tligii soruldugunda her iki kademe
O0gretmenlerinin gorisleri benzerlik gostermistir. Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerine gore
beceri temelli sorular; okudugunu anlama, analiz sentez yapabilme, islem yetenegi, yorum yapma, list
diizey diisiinme becerisi, matematigi glinliik hayat ile iliskilendirme, akil yiiriitme, problem ¢6zme ve
formiil/bilgi kullanabilme becerilerini 6l¢gmektedir. Katilimcilarin ¢ok az bir kismi strateji segme ve
gelistirme, eski ve yeni bilgi arasinda iliski kurma becerilerini 6l¢tiigiine dikkat ¢ekmistir. Bazi
katilimcilar beceri temelli matematik sorularinin okuma hizi, disiplinler arasi yaklasim ve zeka
diizeyini 6l¢tiigiinii belirtmistir. Bu goriisler bazi 6gretmenlerin beceri ile 6grenme yaklasimini,
yetenegi karistirdiklari, beceri temelli soru yapisinin 6l¢tiigii becerilere iliskin derin bir kavrayis
kazanamadiklarina isaret etmektedir. Bu sonug, Colak’in (2022) arastirmasinda ulastig1 hem ortaokul
hem lise 6gretmenlerinin deneyim yili fark etmeksizin matematiksel beceri siniflandirmalarina iliskin
yeterli bilgiye sahip olmadigi sonucu ile paraleldir.

Bulgular neticesinde, her iki kademe 6gretmenleri derslerinde beceri temelli soru kullanmaktadirlar,
fakat ortaokul Ogretmenlerinin lise O0gretmenlerine gore derslerinde bu tiir sorular1 daha sik
kullandiklar1 dikkat cekmektedir. Ayrica, beceri temelli sorulari ortaokul 6gretmenlerinin tamami
siklikla veya az siklikla kullanirken, iki lise 6gretmeninin 6gretim stirecinde hi¢ kullanmadigi
belirlenmistir. Her iki egitim kademesi 6gretmenleri, ders stirelerinin bitimine yakin yeni nesil soru
cozdiiklerini belirtmislerdir. Reynold ve Maijs’a gore (1999) ileri diizeyde diisiinme becerileri
gelistirmek icin tim simnifin etkilesim icinde bulundugu etkilesimli 6gretim ve aktif 6grenme
yontemlerinin uygulamaya gecirilmesi gereklidir. Ogretmenlerin geleneksel yaklasimla ders isleyis
slirecinin devam etmesi ve bu siirecin sonunda yetersiz bir zamanda beceri temelli sorular1 dahil
etmesi, 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesinin éniinde engel olugturabilir. Unal'in
(2023) galismasinda da 6gretmenlerin sinif i¢ci uygulamalarinda, geleneksel sorulari ¢ézerek konu
kismini anlattiktan sonra beceri temelli sorulara yer verdikleri ve bunun bir sonucu olarak da
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Ogretmenlerin miifredati yetistirememe kaygisi, ders siiresinin kisitlilig1 gibi sebeplerle yeni nesil soru
¢ozliimi icin gereken vakti ayiramadiklar1 belirtilmektedir. Karakege (2021), Cataldere (2022) ve
Odemis (2024) de ¢alismalarinda, 6gretmenlerin ders siiresini yetersiz bulduklarindan dolay: beceri
temelli soru ¢ozlimii i¢in yeterli vakti ayiramadiklar1 yoniinde benzer sonuglar bulmuslardir.

Arastirma bulgularindan, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin cogunlugunun o6l¢gme degerlendirme
slirecinde beceri temelli sorular1 nadiren kullandiklari ya da hi¢ kullanmadiklari sonucu elde
edilmistir. Her iki egitim kademesindeki 24 6gretmenden dordii, yazili sinavlarinda siklikla beceri
temelli soru kullandiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu sinav siiresini dikkate alarak
beceri temelli soru ¢6zmenin uzun zaman almasi dezavantajindan bahsetmistir. Katilimcilar siklikla
Olcme ve degerlendirme siirecinde ¢oktan se¢meli yapida kazanim kavrama, bosluk doldurma sorulari
kullandiklarini ifade etmislerdir. Olgme ve degerlendirme siirecinde kullanilmasi olasi olan agik u¢lu
beceri temelli sorularla iist diizey diisiinme becerileri ol¢iilebilir. “A¢ik uclu sorular 6grencilerin
sorunlar1 formiile etme, fikir ve bilgileri organize etme, biitiinlestirme ve bilgi, becerilerini
gosterebilmek i¢in yanmit 6zgiirligi saglar” (Miller vd., 2009, s. 236). Arastirma verilerine gore
O0gretmenlerin 6lcme degerlendirme siirecinde merkezi yerlestirme sinavlarinda olgiilen iist diizey
diistinme becerilerini 6l¢mek yerine rutin sorular kullanarak kazanimlarin kavranma diizeyini 6l¢cmeyi
hedefledikleri anlasilmaktadir. Katilimc1 6gretmenler 6l¢me aracindaki sorulari olustururken siklikla
piyasadaki cesitli kaynaklardan, kendi yazdiklari/olusturduklari soru havuzundan ve internet veri
tabanindan faydalandiklarini belirtmislerdir.

Arastirmanin 6nemli sonug¢larindan birisi de 24 katilimci 6gretmenden 16’sinin beceri temelli sorulari
cozerken zorluk yasamasidir. En sik yasadiklar1 zorluklarin madde kokiiniin anlasilir olmamasi, bu
sorular1 ¢6zmenin uzun zaman almasi ve sesli ortamda odaklanamama oldugu belirlenmistir. Ayrica,
lise matematik 6gretmenlerinin ortaokul matematik 6gretmenlerine goére daha ¢ok zorluk yasadiklari,
arastirmanin dikkat ¢eken sonug¢larindan bir digeridir. Arastirmaya katilan 12 lise matematik
O0gretmeninden ti¢l aldiklar1 egitimin beceri temelli soru ¢ézmek icin yetersiz kalmasi sorununu
yasadiklarini belirtirlerken, biri ise yeterli yasanti zenginligine sahip olmama ve madde kokiiniin ait
oldugu kazanimi ayirt edememe zorluklarini yasadigini belirtmistir.

Ders stresinin yetersizligi, uzun sorular1 okumanin zaman almasi, giriltinin odaklanmayi
zorlastirmasi ve 6grencilerin yeterli hazirbulunusluga sahip olmamasi, 6§retmenlerin beceri temelli
sorularin sinif i¢i uygulamasinda yasadigi ortak zorluklar oldugu karsilasilan bir diger sonuctur. Bu
sonu¢ alanyazindaki arastirmalardan elde edilen 6grencilerin matematiksel birikiminin bu sorulari
cozmekte yetersiz kaldigi (Yamag, 2022), ogrencilerin temel islem ve konularla ilgili
hazirbulunusluklarinin yeterli olmadigi (Colak, 2022) ve sorularin uzun olmasi nedeniyle 6grencilerin
okuma siirelerinin arttigr (Sad ve Aydin, 2023) sonuglar1 ile benzerdir. Ortaokul matematik
Ogretmenlerinin yaris1 sorularin 6grenci seviyelerine uygun olmamasi zorlugunu yasarken lise
6gretmenlerinde bu zorlugun yasanma orani diistiktiir. Gériismelerden yola ¢ikarak dgretmenlerin,
6grenci seviyesinden kastettiginin, 6grenci bilissel seviyesi oldugu anlasilmaktadir. Eldeki bulgulara
gore sadece ortaokul matematik 6gretmenleri, beceri temelli sorulara karsi 6grencinin 6nyargil
olmasi zorlugunu yasamaktadir. Altun’a gore (2015) beceri temelli sorular bir baglam icinde sunulur
ki baglam sorunun giydirildigi yasamsal bir durumdur (akt. Demir, 2015). Ortaokul 6gretmenlerinin
sinif icinde yasadig1 68rencilerin bilissel seviyelerine uygun olmamasi ve sorulara karsi ényargil
olmalar1 zorlugunu lise matematik 6gretmenlerinin yasamama sebepleri olarak 6grenci yas gruplari
arasindaki farklilik, arastirmanin yapildig: yilda lise 6grenimine devam eden 6grencilerin ortaokul
slirecinde beceri temelli sorular ile karsilasmis ve bireysel deneyimlerinin artmasinin bir sonucu
olarak gercek yasamsal durumlara daha asina olmalar1 gosterilebilir.

Arastirmanin bir diger sonucu da 24 katiimcinin 16’siin beceri temelli soru yazmaya dair bir
deneyimlerinin olmamasidir. Beceri temelli soru yazma gec¢misi olan sekiz 6gretmenin de soru
yazarken madde kokiiniin a¢ik ve anlasilir olmasina, sorunun giincel ve giindelik yasam durumlarini
ve kazanimlar1 icermesine, soru ¢oziimiinde problem ¢6zme basamaklarinin kullanilabilmesine,
merkezi sinav sorularina benzemesine ve analiz, sentez becerilerini 6l¢mesine dikkat ettikleri de
arastirmada ulasilan sonuclardan bazilaridir. Karakece (2021) de arastirmasinda, 6gretmenlerin
cogunun beceri temelli soru hazirlamadigi, hazirlayanlarin da piyasada bulunan kaynaklardaki
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sorulara benzeterek soru hazirladig1 sonucuna ulagsmistir. Egitimin en énemli paydaslarindan olan
O0gretmenlerin dgrencilerine problem kurmayi 6gretebilmesi i¢cin deneyim sahibi olmasi gerekir.
Altun’a gore (2001) 68renciler problem kurmayi basardiklarinda matematige karsi sempati duyarak,
daha az kaygi tasiyarak yaklasmaktadirlar (akt. Ergin, 2019). Silver (1994), problem kurmanin
Ogrencinin yaraticiligini ve problem ¢6zme yetisini gelistirdigini; Yildiz (2014) ise problemi ifade etme,
gorsellestirme ve akil yiirtitme gibi problemi anlama basamaklarinda 6grenci becerilerini anlamh
Olciide gelistirdigini belirtmislerdir. Ayrica Isik ve Kar (2015) ¢alismalarinda, problem kurmanin
kavramsal algilamalarin, hatalarin ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesinde ara¢ olarak
kullanilabilecegine isaret etmislerdir. Ulasilan bu bilgilere istinaden, 6gretmenlerin problem kurmasi
ve Ogrencilerine problem kurmada rehberlik etmesi okullardaki egitim kalitesinin artirilmasina,
Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmesine katki saglayabilir.

Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugu MEB’in ders kitaplarinin beceri temelli soru
icermesi baglaminda yetersiz oldugu ortak goriisiindelerdir. 0gdem (2022) calismasinda, MEB'in lise
ders kitaplarinin kavramsal boyutta sorulara yer verdigi, tiniversite se¢me ve yerlestirme sinavlarina
hazirlik agisindan yetersiz kaldig1 sonuclarina ulasmistir. Katilimci lise matematik 6gretmenlerinin
yarisl, ortaokul matematik 6gretmenlerinin ise cogu MEB’in yardimci kaynak kitaplarinin yeterli
sayida beceri temelli soru icerdigini belirtmistir. Odemis (2024) c¢alismasinda, ortaokul
O0gretmenlerinin goriislerine gore MEB ders kitaplarinin beceri temelli soru icermedigi fakat LGS
Calisma Kitabi’'nda yer alan sorularin LGS sorularina benzer beceriler 6l¢tiigii sonucuna ulasmistir.

Katilimcilarin ¢ogunlugu MEB’in ders kitaplar1 ve yardimci kaynak kitaplarindaki yeni nesil sorularin
¢6ziim ve ¢oziim adimlarin yetersiz bulmuslardir. Nitekim Erden (2020) ¢alismasinda, ilgili dersin
kaynak kitaplariin yeni nesil soru ¢éziimiindeki yol gostericiligi konusunda 6gretmenlerin neredeyse
tamaminin olumsuz goriislere sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Lise matematik 6gretmenlerinden ii¢
katilimci ise ¢6ziim ve ¢6ziim adimlari yeterliliginin lise tiirtine gore degiskenlik gosterdigini, farkl lise
tiirlerinde MEB'in farkl kitaplar kullanmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirma sonuglarina gore katilimci 24 6gretmenden 15’i beceri temelli soru yazma konusunda
kendilerini yeterli gérmektedir. Ote yandan ortaokul ve lise matematik dgretmenlerinin neredeyse
tamamina yakini beceri temelli sorulara iliskin bir hizmet i¢i egitim faaliyetine katilm gosterme
konusunda isteklidir. Hizmet i¢i egitim faaliyetinde her iki egitim kademesinin 6gretmenleri beceri
temelli problem kurma, problem ¢éziimii, yorumlama ve problemi hizli okuma teknikleri konularinin
ele alinmasinin faydali olacagi ortak goriisiindedir. Alanyazinda da 6gretmenlerin beceri temelli
Ogretim ve soru ¢oziimii baglaminda (Erden, 2020) ve st diizey akil ytiriitme, mantiksal ¢ikarimda
bulunma tiiriinden soru yazmaya iliskin (Giiler vd., 2019) bir hizmet i¢i egitim ihtiyacinda olduklarini
belirten aragtirma sonuglarina rastlanmistir. Ogretmenlerin beceri temelli sorularla ilgili bir egitim
faaliyetine ihtiyac ve ilgi duyuyor olmasi yeni nesil soru yapisinin 6gretmenler tarafindan anlasilmasi,
bu sorularin odl¢tiigli beceriler hakkinda derin kavrayisa sahip olunmasi, smif i¢i kullaniminda
geleneksel 6gretimden uzaklasarak ogrenci temelli bir yaklasimin benimsenebileceginin farkina
varilmasi ve soru yazma ve yorumlama becerilerinin gelismesi yonlerinden bir firsat olarak
degerlendirilebilir.

Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglari 1s181nda sunulabilecek birkag¢ 6neri asagida siralanmistir;

1. Beceritemelli soru yazma ve yorumlamaya iligskin ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerine
hizmet ici egitim faaliyetleri ve buna yonelik mesleki ¢calismalar diizenlenmesi,

2. Ogretmenlerin beceri temelli yeni nesil sorular1 derslerinde nasil ve hangi 6gretim
yontemleri ile kullanacagina rehberlik edecek 6gretmen kilavuz kitaplarinin diizenlenmesi,

3. Lise tlrlerine gore ders ve kaynak kitaplarinin farklilastirilmasi.
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Extended Abstract
Introduction

As the skills required for individuals change due to developing
technology in the 21st century, changes in the education system are
also becoming necessary. How to provide and develop basic skills
that emphasize qualities such as problem solving, communication,
critical thinking, generating new ideas, and global awareness to
students is becoming more and more essential every day. The report
titled The Future of Education and Skills: Education 2030 prepared
by the Organization for Economic Co-operation and Development
(OECD) (2018) states that individuals currently continuing their
education will become adults by 2030 and many professions will
disappear. Students receiving education need to be equipped with
21st century skills to adapt to an unknown future. Wagner (2008),
who tried to determine the types of skills that students should
acquire with the No Child Left Behind (NCLB) approach, points out
seven basic skills that must be mastered in his study. These skills
are: critical thinking and problem-solving skills, collaboration skills,
curiosity and imagination skills, mental agility and flexibility, verbal
and written communication, the ability to access and process
information, and initiative and entrepreneurship skills.

The Ministry of National Education has included five mathematical
field skills in the Turkish Century Education Model. These skills are
mathematical reasoning, mathematical problem solving,
mathematical representation, working with data and data-based
decision making, working with mathematical tools and technology
(MEB, 2024, p. 4). The mathematical skills related to PISA, an
international education monitoring survey, are: reasoning and
proof, mathematization, mathematical language, representation,
communication, creating different strategies and using
mathematical tools. The mathematical skills classified by the MEB
and the mathematical skills those intended to be measured in PISA
are completely compatible. The questions we encountered in the
PISA application are examples of skill-based questions.

PISA, which provides standards for improving the quality of
education, creates an international database for education research.
PISA research measures skills in three main areas: mathematical
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Secondary school and high school mathematics teachers’ opinions on skill-based mathematic questions

literacy, reading skills, and scientific literacy. The focus of PISA 2022 is mathematical literacy. This
study aims to determine the opinions of middle and high school mathematics teachers on skill-based
mathematics questions included in the Basic Proficiency Test and the Transition to High School
System, referred to as the “new generation questions”.

This study examined the opinions of middle school and high school teachers on skill-based questions,
their perceptions of the skill-based question structure, the difficulties they experience in classroom
practices, their past experiences in writing skill-based questions, their opinions on MEB courses and
auxiliary resources, and the similarities and differences in their opinions. In addition, it is anticipated
that the study will provide multifaceted contributions to eliminating possible difficulties that may be
experienced in the teaching process, as well as theoretical and practical contributions to the authors
who prepare questions. The research problem was determined as “What are the opinions of middle
and high school mathematics teachers on skill-based mathematics questions?” The sub-problems
created in line with the purpose of the research are listed below.

1. What are the opinions of middle school and high school mathematics teachers on skill-based
mathematics questions?

2. How do skill-based questions affect the mathematics teaching process of middle school and
high school mathematics teachers?

3. What difficulties do middle and high school mathematics teachers face in preparing and
solving skill-based questions?

Method

The study was conducted using the phenomenology design of the qualitative research approach.
“Qualitative research is conducted to provide a detailed understanding of a complex subject, and
details can only be established by going to people’s homes or workplaces, talking to them directly, and
allowing them to tell stories that are not influenced by what we expect to find or what we read in the
literature” (Creswell, 2013, p. 49). In line with this information, the study attempted to make sense of
teachers’ thoughts on the new generation question phenomenon based on their experiences. The study
group consisted of 12 middle school mathematics teachers and 12 high school mathematics teachers
working in schools affiliated with the Ministry of National Education in Kayseri’'s Talas and Kocasinan
districts. Criterion sampling, one of the purposeful sampling methods, was used when creating the
study group. The criterion was that teachers had at least five years of experience.

A 12-question semi-structured interview form with open-ended questions was prepared for the
research. While preparing the questions to be included in the interview form, the literature was first
scanned, the questions in the studies on the subject were examined and the opinions of experts in the
field were obtained.

The data obtained from the interviews conducted with the participants were analyzed using the
content analysis method. The interviews recorded with a voice recorder were converted into written
texts without interpretation. The common meaning units obtained in the interviews with the
participants were determined and themes were created, then the recurring views were brought
together, and codes were created. After the codes were created, the frequency values of the recurring
codes were reached according to their frequency levels.

Results

Within the scope of the theme of "Skill-based mathematics question perception”, 13 codes were
obtained. These codes were found to require reading comprehension and higher order thinking skills.
They were considered challenging to understand, long, related to daily life contexts. Additionally, they
assessed multiple skills simultaneously, involved the interpretation of visuals, appealed to high-
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achieving students, and relied on interpretation rather than rote memorization. The items measured
abstract thinking skills, provided necessary information within the question, and were aligned with
the assessment of 21st-century skills. A great majority, eight out of 12 middle school mathematics
teachers, emphasized that skill-based mathematics questions were questions requiring reading
comprehension, five out of 12 high school mathematics teachers stated that these questions were long,
related to daily life, requiring the use of higher-order thinking skills, and four out of 12 high school
mathematics teachers emphasized that they were difficult to understand questions requiring reading
comprehension. It was found that seven participants from middle school mathematics teachers and
nine participants from high school mathematics teachers had difficulty solving these questions. The
most common difficulty that middle school mathematics teachers experience when solving skill-based
questions is that the item’s stem is not understandable. Six out of 12 middle school mathematics
teachers stated that they had difficulty understanding the question because the item root was not
understandable. It was found that the most common difficulties experienced by high school
mathematics teachers when solving skill-based questions were the inadequacy of the training they
received and the item root not being understandable.

Conclusion

As a result of the research, it was found that the majority of the participating teachers perceived skill-
based questions as questions that are aimed at understanding what they read, require the use of
higher-order thinking skills, are based on interpretation, and are difficult to understand. This result is
consistent with the results of research on the subject in the literature (Unal, 2023; Uzun & Agag, 2023;
Kablan & Bozkus, 2021).

According to middle and high school mathematics teachers, skill-based questions measure reading
comprehension, analysis and synthesis, processing ability, interpretation, higher-order thinking skills,
relating mathematics to daily life, reasoning, problem solving and formula/information usage skills.
Both levels of teachers use skill-based questions in their lessons, but it is noteworthy that middle
school teachers use such questions more frequently in their lessons than high school teachers.

The majority of middle and high school teachers rarely or never use skill-based questions in the
assessment and evaluation process. 16 out of 24 participating teachers have difficulty solving skill-
based questions. Insufficient lesson time, reading long questions takes time, noise makes it difficult to
focus, and students are not sufficiently prepared are common difficulties experienced by teachers in
the classroom application of skill-based questions. Another result of the research is that 16 out of 24
participants do not have experience in writing skill-based questions. Teachers, one of the most
important stakeholders in education, need to have experience to teach their students how to pose
problems. Isik and Kar (2015) pointed out in their studies that problem posing can be used to
conceptual perceptions, errors, and misconceptions.

According to the research results, 15 out of 24 participating teachers consider themselves sufficient in
writing skill-based questions. In the in-service training activity, teachers from both education levels
agree that addressing skill-based problem-posing, problem-solving, interpretation, and problem-
speed reading techniques would be beneficial.
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