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Oz

Bu ¢alismanin amaci, ‘Tirkiye Yizyilh Maarif Modeli’ kapsaminda uygulamaya konan yeni harf
gruplarinin ilk okuma-yazma 6gretimine etkilerini sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
incelemektir. Caligmanin deseni olarak durum c¢aligmasi deseni tercih edilmis ve ¢aligmanin
katilime1 grubu maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu kapsamda il, ilge ve
kéy okullarindan olmak tizere 5 farkli sehirden 50 6gretmen ¢alismaya déhil edilmistir. Caligmada
veri toplama yontemi olarak gortisme yontemi kullanilmistir. Katilimceilarin uygunluk durumlarina
gore ylizylize ve ¢evrim i¢i goriigmeler gergeklestirilmigtir. Veri toplama araci olarak, aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriigmelerden elde
edilen veriler yazili hale getirilmis ve MAXQDA programu ile igerik analizine tabi tutulmustur. Veri
analizi siirecinde, veriler yazarlar tarafindan ayri ayr1 kodlanarak elde edilen kodlarin uyumlar:
degerlendirilmistir. Calismanin bulgularindan hareketle elde edilen sonuglar dogrultusunda yeni ilk
okuma yazma kitabina dair igeriklerin sinif 6gretmenleri tarafindan olumlu olarak degerlendirildigi
ancak yine de bazi eksikliklerinin oldugu vurgulanmistir. Yeni ve eski harf gruplariyla okuma yazma
ogretiminin karsilastirilmasinda; eski harf gruplariyla okuma yazma 6gretiminin yeni harf gruplariyla
okuma yazma 6gretimine gore daha kolay, islevsel ve avantajli oldugu sonucuna ulasilmistir. Yeni
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harf gruplariyla okuma yazma 6gretiminin ise 6grencilerde motivasyonu artirdig1 ifade edilmis ve
programda yapilan dolayisiyla ilk okuma yazma ders kitaplarina da yansiyan sadelestirmenin olumlu
olarak degerlendirildigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, ilkokul, ilkokuma yazma, harf gruplari,
Ogretmen goriisleri

Abstract

The aim of this study is to examine the effects of the newly implemented letter groupings, introduced
within the scope of the “Century of Tiirkiye Education Model,” on initial literacy instruction based
on the opinions of primary school teachers. A case study design was adopted, and the participant
group was determined through maximum variation sampling. In this context, 50 teachers from
urban, district, and village schools across five different cities participated in the study. The interview
method was employed as the data collection technique, with interviews conducted both face-to-face
and online depending on participants’ availability. A semi-structured interview form, developed by
the researchers, served as the data collection instrument. The data obtained from the interviews were
transcribed and subjected to content analysis using the MAXQDA software. During the data analysis
process, the data were coded independently by the authors, and the consistency of the generated codes
was evaluated. Based on the findings, it was emphasized that the contents of the new initial literacy
textbook were evaluated positively by primary school teachers, although certain shortcomings were
also noted. In comparing literacy instruction with the new and the former letter groupings, it was
concluded that literacy instruction with the former letter groupings was easier, more functional, and
more advantageous compared to the new ones. However, literacy instruction with the new letter
groupings was reported to enhance students’ motivation, and the simplification introduced in the
program—reflected in the new initial literacy textbooks—was considered a positive development.

Keywords: The Century of Tiirkiye Education Model, primary education, initial literacy, letter
groupings, teacher perspectives

GIRIS
Dil; duygu ve distinceleri ifade etme, bireylerin gevreleriyle etkilesim kurmasina olanak saglama
gibi islevleri olan, kendine 6zgti kurallara sahip bir yapidir (Giines, 2021; Abdulakhatovna, 2022;
Mashrabovna ve Alievna, 2023). Dilin iletisim araci olmanin 6tesinde 6grenme, zihinsel gelisim ve
sosyal etkilesim agisindan gok yonlii islevleri bulunmaktadir (Giines, 2021). Dil araciligiyla gevreden
edinilen deneyimler i¢sellestirilmekte, bireyin duygu ve diisiincelerinin disa vurumu saglanmakta ve
birey olma siireci tamamlanmaktadir (Kargi, 2016; Tambovtseva ve Litovchenko, 2023).

Dilin insan yasamindaki merkezi rolii yalnizca biyolojik temellere dayandirilamaz. Dil gelisimi
bityiik olgiide cevresel etkilesimlerle sekillenir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Cocuk dogdugu
andan itibaren dilsel uyaricilara maruz kalmakta, bunlar1 gozlem ve taklit yoluyla edinerek dili
kullanmaya baslamaktadir (Capan, 1996). Bu siire¢ yalnizca konusmayla sinirli olmayip, gorsel
okumay1 da kapsayan ¢ok yonlii dil becerilerini igerir. Ozellikle okul éncesi dénemde kazanilan
yeterlilikler, ¢ocugun ileri yaslardaki basarisi i¢in kritik 6neme sahiptir (Aslan ve Altunova, 2019;
Breit vd., 2024; Gualtieri ve Finn, 2022; Shokrkon ve Nicoladis, 2022). Okul 6ncesi dénemde dogal
yollarla gelisen dil becerileri, cocugun 6rgiin egitime baslamasiyla sistematik bir yapiya kavusur
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(Sagirli, 2024). Tiirkge dersi bu noktada devreye girer. Ciinkii bu ders yalnizca dili 6gretmekle
kalmaz; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel dil becerisinin yapilandirilmis
bicimde kazandirilmasini da hedefler (MEB, 2019; 2024). Bu beceriler, 6grencinin bilissel ve sosyal
gelisimini destekleyen temel unsurlar olarak goriilmektedir (As, 2024).

[lkokuma yazma 6gretimi, bu temel becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir baslangi¢ noktasidur.
Bu siiregte 6grencinin yalnizca teknik beceriler edinmesi degil, ayn1 zamanda olumlu tutumlar
gelistirmesi ve bu becerileri yasam boyu kullanabilmesi amagclanir (Kayikei, 2008). Yapilandirmaci
yaklasgim dogrultusunda planlanan ilk okuma yazma siireci, 6grencinin 6nceki 6grenmeleriyle
yeni bilgileri iligkilendirmesini, deneyimlerinden yola ¢ikarak anlam olusturmasini ve 6grenmenin
kalicihgini saglar (Akyol, 2014). Bu siiregte kelime se¢iminde somutluk ilkesine dikkat edilmeli,
ogrencinin giinliik yasamiyla iligkili iceriklere dncelik verilmelidir (Géziikiigiik, 2019). Ogrencilere,
okuma becerisinin yani sira okuma sevgisi ve aliskanlig1 da kazandirilmalidir (Akyol, 2014). Yazma
ise yalnizca digiincelerin aktarimi degil; biligsel, dilsel ve motor becerilerin birlikte yiiritildigi
karmagik bir stiregtir (Karadag, 2019). Bu nedenle ilk okuma yazma 6gretimi, dil becerilerinin
gelisiminde kritik bir esik ve egitim siirecinin temelidir (Giines, 2021).

Okuma yazma &gretiminde kullanilan yontemler tarihsel olarak gesitlenmis ve gelismistir.
Literatiirde bu yontemler ortografik ve fonolojik olarak siniflanmakta (Takala, 2013); uygulamada
ise harf, ses, hece, sozciik, ciimle ve karma yontemler kullanilmaktadir (Bayraktar, 2016; Irkinovich
ve Izatullaevna, 2022). Tiirkiyede uzun yillar cimle ¢6ztimleme yontemi benimsenmis; ancak 2005’te
yapilandirmaci yaklagima dayali yeni programin benimsenmesiyle ses temelli ciimle yontemine
gecilmistir (Kog, 2012; Susar Kirmizi vd., 2012; Ucar, 2023). Bu yontemle birlikte par¢adan biitiine
yaklagim1 benimsenmis; 6grenciler harflerden hecelere, sozciiklere ve ciimlelere ulasarak daha erken
donemde anlamli okuma ve yazma siirecine katilmistir (MEB, 2019; Susar Kirmizi vd., 2012).

Sestemelli ctimle yontemiyle harf gruplari da yeniden diizenlenmis ve 6grencilerin erken dénemde
anlamli hecelerle karsilagmalar1 hedeflenmistir (MEB, 2019). Harf gruplarina dair degisiklikler
2005’ten itibaren cesitli programlarla giincellenmis; son olarak 2017 ve 2019 programlarinda belli
bir yapida sabitlenmistir (Akman, 2019; MEB, 2019). 2024’te uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli, genel 6gretim yaklagimini korurken harf gruplarinda igerik ve siralama bakimindan
degisiklikler yapmustir (MEB, 2024). Harf sayis1 sabit tutulmus, ancak siralama yeniden diizenlenerek
ogrencilerin islevsel kelimelere daha erken ulasmasi amaglanmistir. Bu modelde okuma yazma
Ogretimi, yalnizca teknik beceri kazandirma degil, ayn1 zamanda olumlu tutum gelistirme ve dilsel
gelisimi destekleme siireci olarak degerlendirilmistir (MEB, 2024).

2024-2025 egitim-6gretim yilinda, birinci siniflarda bu yeni program uygulanmaya baglamus;
“E,L,LAKI,N” grubu yerine “AN.E,T,i,I” grubunun verilmesi hem harf siklig1 hem de 6grenme hiz1
acisindan yapilan diizenlemelerle 6ne ¢ikmistir (Peksoz, 2025). Ancak 6gretmenlerin bu siirete
yagadig1 belirsizlikler, yeni dizilimin pedagojik etkileri ve hizmet ici egitimlerin yeterliligi gibi
konular héla tartigmalidir (Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir, 2025; MEB, 2024a). Bu nedenle simif

Ogretmenlerinin harf gruplarina iligkin algilarinin sistematik olarak incelenmesi hem uygulamanin
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degerlendirilmesi hem de 6gretmen gereksinimlerinin belirlenmesi agisindan 6nemlidir (Giines,
2024; Kirgil ve Sagir, 2025).

Egitim programlarindaki degisiklikler yalnizca icerik degil, uygulayici deneyimleri tizerinden
de degerlendirilmelidir. Yeni modeldeki yapisal degisiklikler, 6gretmen gozlemleri baglaminda
degerlendirilmeli; bu ¢aligma da sahadaki yansimalari ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu yoniiyle
hem giincel uygulamalari degerlendirmesi hem de 6gretim siireclerine katki sunabilecek veriler
tretmesi acisindan 6nem tagimaktadir. Ayrica 6gretmen merkezli bir bakis acisiyla yapilacak
analizlerin, siirecin iyilestirilmesine yonelik oneriler gelistirmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda
agagidaki alt sorulara yanit aranmustir:

1) Sinif 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline Iliskin Aldiklar1 Hizmet I¢i Egitimi
Nasil degerlendirmektedirler?

2) Sinif 6gretmenlerinin yeni ilk okuma yazma programina iligkin goriisleri nelerdir?

3) Siif 6gretmenlerinin 6grenilebilirlik ve avantajlar noktasinda yeni ve 6nceki harf gruplarina
iliskin goriisleri nelerdir?

4) Smif 6gretmenlerinin yeni harf gruplariyla okuma yazma 6gretimine iliskin goriisleri nelerdir?

5) Yeni harf gruplarinin 6gretmenler ve 6grenciler acisindan avantajlari ve dezavantajlarina dair
sinif 6gretmenlerinin gorisleri nelerdir?

6) Sinif 6gretmenlerine gore yeni harf gruplariyla okuma yazma 6gretiminde teknolojik arag ve
programlarin rolii nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni ile yuritilmistir. Durum
caligmasy; aragtirmacinin bir olayi, programi ya da bir durumu derinlemesine analiz ettigi bir
aragtirma desenidir (Creswell, 2017). Durum ¢alismalarinda durum iizerinde etkili olan faktorler
aragtirilir ve karsilikls etkileri belirlenmeye caligilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu calisma da Tiirkiye
Yiizyil Maarif Modeli programlari ile beraber 2024-2025 egitim-6gretim yilinda ilk kez uygulamaya
konan yeni harf gruplarinin uygulanmasina iligkin sinif 6gretmenlerinin goriisleri alindigindan
dolay1 ¢alismanin deseni durum ¢alismas: olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Yiritilen bu caliymada c¢aliyma grubu, maksimum Ornekleme stratejisi kullanilarak
belirlenmistir. Amach 6rneklem stratejilerinden biri olan maksimum 6rnekleme stratejisi, nitel
caligmalarin bir 6zelligi olarak var olan durumun karmasikligini goz 6niine sermek i¢in bazi 6l¢titler
dogrultusunda bireylere ve mekanlara odaklanarak ¢alisma grubunun belirlenmesinde kullanilabilir
(Creswell, 2020). Bu ¢aligmada ilkokul birinci simif 6gretmenleri ¢aligtiklar: okullarin konumuna
gore, deneyimlerine gore, yaslarina gore ve cinsiyetlerine gore farkli ozellikleri dikkate alinarak
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maksimum ¢esitleme stratejisine uygun bir sekilde se¢ilmistir. Calisma grubunu Dogu ve Glineydogu
Anadolu bolgelerinde yer alan 5 farkli sehirden il, ilge ve kdy okullarinda aktif olarak goérevlerine

devam eden 50 sinif 6gretmeni olusturmaktadur.

Tablo 1
Calismaya iliskin demografik veri tablosu
Ozellik f
Cinsiyet Kadin 15
Erkek 35
30 ve alt1 8
31-40 aras1 25
Yas
41-50 aras1
50 ve iistil
10 ve alt1 17
Kidem 11-20 arast 25
20 ve st 8
il 20
Caligtig Yer flce 18
Koy Okullart 12

Aragtirma bulgulari, katilimcilarin cinsiyet, yas, kidem ve caligtiklari yerlesim yerlerine gore
dagilimlarini igermektedir. Cinsiyet dagiliminda, 15 katilimci kadin, 35 katilimcr ise erkektir. Yas
gruplarina gore 30 yas ve alt1 grupta 8 kisi, 31-40 yas aras1 grupta 25 Kkisi, 41-50 yas arasi grupta 5
kisi ve 50 yas ve tizeri grupta 2 kisi bulunmaktadir. Kidem durumuna bakildiginda, 10 yil ve altinda
kidemi olan 17 kisi, 11-20 yil arasinda kideme sahip 25 kisi ve 20 yil ve tizeri kideme sahip 8 kisi
yer almaktadir. Calistiklar1 yerlesim yerlerine gore ise 20 kisi il merkezinde, 18 kisi ilce merkezinde
ve 12 kisi koy okullarinda gorev yapmaktadir. Bu bulgular, katilimcilarin demografik ve mesleki

ozelliklerini anlamada 6nemli bir genel goriiniim sunmaktadir.

Veri Toplama Araci/Araglari

Aragtirmanin amacina uygun verilerin elde edilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan veri toplama
aract olarak “yari yapilandirilmis goriisme formu” kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak
goriismelerin kullanilacag: nitel arastirmalarin biiyiik gogunlugu i¢in kullanilmas: tavsiye edilen yar1
yapilandirilmis goriisme formlari, agik uclu sorulardan olusup katilimeilarin kendi bakis agilarindan
olusan diinyay1 algilama bicimlerini ortaya koymaya olanak saglar (Merriam, 2023). Gériigmenin
taslak formu sorulari, aragtirmacilar tarafindan literatiir takip edilerek hazirlanmistir. Hazirlanmig
olan taslak goriisme formu sosyal bilimler alaninda uzman iki akademisyene ve yedi smnif
Ogretmenine gonderilerek goriisme sorularimin kontrolii saglanmigtir. Gelen doniitler dogrultusunda
gortiisme formu tekrar revize edilmis ve son haline getirilmistir. Gortisme formunun ilk asamasinda
demografik verilere iliskin sorulara yer verilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 6 agik uglu

soru ve sonda sorulardan olugsmaktadir.
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Sekil 1
Gortisme Sorular1 Haritas: (Bu sekil MAXQDA yazilim programuyla olusturulmustur.)

Cll
@ Son da‘sorusu 3 @

Sonda sorusu 2 |
| Sonda sorusu 1

Yeni ve Gneeki harf gruplannin @
agrenilebilidik ve avantajlan Hizmet ici egitim alimimin niteligi

!
c— "¢

(o H-"-'
. — , Gori F sorul Yeni harf gruplannin &gretmen ve
Ogrenme siirecindeki olumlu ve orisme Formu Sorulan 54 rancive etkileri
olumsuz durumlar

‘Yeni ilk okuma yazma programina

Teknalojik araclarin yeni harf -
gruplan égretimindeki roll iligkin ogretmenll degerlendirme

A\
@ @ Sondgglu su @ @

Sonda sorusu 2
Sonda sorusu 3 Sonda sorusu 1 Sonda serusu 2

Verilerin Toplanma Siireci

Veri toplama siirecinde ¢aligmada yer alan, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda ilkokul 1.sinif
diizeyinde aktif olarak oOgretmenliklerine devam eden siif Ogretmenleri uygun oOrnekleme
stratejisine gore belirlenmis ve arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis
gorisme formu uygulanmadan 6nce katilimcilara “bilgilendirilmis génilléi olur formu” verilerek
caligmaya gontilli bir gekilde katilimlar saglanmistir. Gortigmeler Aralik 2024-Ocak 2025 tarihleri
arasinda yapilmistir. Ortalama her goriigme 35-40 dakika siirmiistiir. Gériigmeler katilimcilarin
uygunluklar1 ve arastirmacilarin fiziksel uygunluguna bagh olarak hem yiiz ylize hem de ¢evrim
ici olarak yapilmistir. Elde edilen verilerde veri doyumuna ulastiktan sonra veri toplama siireci

sonlanmuigtir.

Bu galigmanin etik kurul izni, Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu'nun 05.12.2024 tarihli oturumunda 2024/24 saysi ile alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonunda katilimcilardan elde edilen verilerin incelenmesi i¢in igerik analizinden
faydalanilmistir. Bu analiz yOntemi, arastirmacilarin veriyi daha derinlemesine anlamalarina
yardimci olurken, veriler arasindaki temalari, desenleri ve kategorileri tanimlamayi amaglar.
Ozellikle, katiimcilarin ifadelerinin ve deneyimlerinin anlagilmasi gereken durumlarda igerik analizi

44



Sinif Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'ne Gére {lkokuma Yazma Ogretiminde Yeni Harf Gruplarinin Kullanilmasina
Iliskin Goriislerinin Incelenmesi

oldukga faydalidir. Krippendorff (2013) icerik analizini, “veri setinde yer alan metinlerin, yazarin
niyeti ve baglamindan bagimsiz olarak, belirli temalar ve kategoriler 1s1§1nda analiz edilmesi” olarak
tanimlar. Ayrica, Mayring (2014), igerik analizinin, verilerin kategorik siniflandirilmas: ve anlamm
belirlenmesi yoluyla temalarin ortaya konmasi gerektigini vurgular. Bu tiir bir analizde, veriler
genellikle birka¢ asamali bir siiregle: ilk olarak veri okuma, ardindan temalarin belirlenmesi ve son
olarak bu temalarin analiz edilerek bir sonuca ulasilmasi yoluyla islenir. Bu baglamda MAXQDA
programu kullanilarak kodlar ve temalar olugturulmus ve temalar aragtirmacilar tarafindan analiz

edilmistir.
Verilerin Gegerlik-Giivenirlik Calismalar:

Yiiriitiilen bir ¢alismanin inanirligi, bagka zaman, mekén ve érneklemden yola ¢ikilarak evrene
genellenebilirligi, tutarliligs, gibi kavramlar bilimsel aragtirma raporlarinin énemli bir parcasidir. Bu
kavramlardan genellenebilirligi ve neden-sonug iliskisini gecerlik; tutarlilik ve inanirlik kavramlarini
ise giivenirlik kavramlar1 karsilamaktadir (Gliner vd., 2023). Caligmanin verileri toplandiktan sonra,
aragtirmacilar arasinda kodlama siirecinin tutarliigini ve giivenirligini saglamak amaciyla, veriler
farkli zamanlarda ve mekénlarda bagimsiz olarak ayri arastirmacilar tarafindan incelenmistir.
Her bir arastirmaci, verileri dikkatlice okuyup anlamlandirarak, metin i¢cindeki anlamli parcalar:
tematik kodlar halinde siniflandirmigtir. Daha sonra, aragtirmacilar kendi kodlama sonuglarini
karsilagtirarak, benzer veya ayni temalar: temsil eden kodlarin uyumunu degerlendirmislerdir.
Bu karsilagtirma siirecinde ortaya cikan farkliliklar iizerine goriismeler yapilmis, kodlar tizerinde
ortak bir anlayisa varilarak kodlama rehberi giincellenmistir. Boylece, kodlarin tutarl ve giivenilir
olmasi saglanmis, veri analizinin nesnelligi ve gegerliligi artirilmustir. Bu siire¢ hem bireysel kodlama
yaklagimlarinin hem de arastirmacilar arasi uyumun sistematik sekilde ortaya konmasina imkén
vermistir. Calismanin giivenirligini saglamak amaciyla Miles ve Hubermanin (2016) ifade ettigi
sekilde iki arastirmacinin goriis birligi sayisi toplam goriis sayisina boliinerek giivenirlik katsayis
hesaplanmustir. Giivenirlik katsayisinin %70’ten biiyiik olmasi nitel galismalarda giivenirligi saglamak
i¢in yeterli bir deger olarak belirtilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirmada da giivenirlik
katsayis1 %87 olarak hesaplanmustir. Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak amaciyla, veri toplama
araglarimin kapsam gegerliligi ve sorularin amaca uygunlugu konusunda uzman akademisyenlerden
diizenli olarak goriis alinmistir. Bu uzman goriisleri dogrultusunda, aragtirma siirecinin her agamasi
— veri toplama, analiz ve yorumlama — siirekli gozden ge¢irilmis ve yonlendirilmistir. Bu sayede
neden-sonug iliskilerinin tutarli bir sekilde kurulmasi ve aragtirmanin amacina uygun bigimde
ilerlemesi saglanmigtir. Ote yandan dis gegerligi artirmak amaciyla, gériigmeler olabildigince
katilmcilarin dogal egitim ortamlarinda gerceklestirilmis; boylece elde edilen verilerin yapay
etkilerden arindirilmis, gercek yasantilara dayali ve durumu yansitan nitelikte olmas: hedeflenmistir.
Ayrica katilimcilarin dogrudan ifadelerine bulgular kisminda yer verilmis ve veri toplama siireciyle
bulgularin literatiirle tutarhiligi saglanmustir. Yapilan tim bu islemler arastirmacilar tarafindan
calismanin gegerlik ve giivenirlik kanitlar1 olarak sunulmaktadir (Gliner vd., 2023; Yildirim ve
Simsek, 2021; Silverman, 2018).
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BULGULAR

Caligmanin bulgular1 bagliklar halinde asagida verilmistir. Bulgulara ait tablolarda kod, kategori
ve tema iligkisi ve kodlar1 veren katilimcilara ait frekanslar gorillmektedir.

Sinif ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin aldiklar: hizmet ici egitimine
dair goriislerinden elde edilen bulgular

Tablo 2 incelendiginde, hizmet i¢i egitimlere iliskin bulgular, 6gretmenlerin deneyimleri ve
degerlendirmeleri dogrultusunda dort ana baglikta toplanmistir. “Yetersiz ve Kapsamli Degil” kodu,
en fazla frekansa (15) sahip olup 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin egitimlerin icerigini yetersiz
buldugunu gostermektedir. Egitimlerin genelde teorik bir yaklasimla verildigi, uygulamali iceriklerin
eksik oldugu ve egitimi veren kisilerin dahi yeni programa hékim olmadig: dile getirilmistir. Bu
konuya iliskin O2: “Egitimin niteligi hakkinda konusmam gerekirse, egitimi veren kisinin de yeni
programa ¢ok iyi seviyede vakif olmadigi icin egitimin niteligi iyi seviyede degildi. Yeni program
kabataslak anlatild:” ifadesiyle bu durumu acikea ortaya koymustur.

Tablo 2.
Hizmet ici egitim almimin niteligi ve 6gretmen goriisleri
Tema Kategori Kod f
Verimli ve Bilgilendirici 12
e Yetersiz ve Kapsamli Degil 15
Egitimin Niteligi
Hizmet ici Egitim Uygt.llamah ve Kalict 5
Teorik ve Monoton 3
Zorunlu Katilim 10
Egitime Katihim Goniillii Katihim Eksikligi 4

Bununla birlikte, “Verimli ve Bilgilendirici” kodu da yiiksek bir frekansla (12) 6ne ¢ikmustir. Bu
degerlendirmelerde egitimin genel olarak iyi organize edildigi, egitimi veren Kisilerin bilgili oldugu
ve egitimin igeriginin katihmeilar i¢in faydali bulundugu belirtilmistir. Olumlu goriisler arasinda,
“Okulun ilk ya da ikinci haftas: 3 giinliik 20-25 saatlik bir egitim aldik. Egitimin niteligi olarak da
egitimi veren hoca gayet bilgiliydi. Her dersi gayet iyi agiklad” (O25) gibi ifadeler 6ne gikmustir. Katilim
agisindan degerlendirildiginde, “Zorunlu Katilim” kodu (10) dikkat cekmistir. Ogretmenlerin ¢ogu,
egitimlere isteksizlikle katildiklarini ve bu zorunlulugun motivasyon eksikligi yarattigini ifade
etmistir. Katihmcilarda O12 “Hizmet igi egitimler PDFYi ag, okumadan geg seklinde oldu. Kimsenin
bir sey umursadigi yok. Herkes zorunlu oldugu icin aldi) diyerek bu durumu 6zetlemistir. Bunun yan
sira, “Uygulamali ve Kalicr” kodu (5), uygulamali egitimlerin etkili oldugu ve 6grenmeyi destekledigi
gOriisiinii yansitmaktadir.

Sinif ogretmenlerinin yeni ilk okuma yazma progranuna iliskin goriislerinden elde edilen
bulgular

Katilimcilarin yeni harf gruplarina iligkin Tablo 2'deki degerlendirmelerinde, 6gretim siirecine
dair iki temel kod oOne ¢ikmaktadir: “Kolay 6grenilebilirlik” ve “avantaj ve islevsellik” Kolay
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Ogrenilebilirlik agisindan, katilimeilarin biiytik ¢ogunlugu eski harf gruplarini tercih ederken (15),
yeni harf gruplarinin bu alandaki etkililigine dikkat ¢ekenlerin sayist daha azdir (9). Eski harf
gruplarinin 6grenim kolaylig1 saglayan ozellikleri arasinda daha fazla kelime ve ctimle tiiretme
imkani ile sistemin somut 6rnekler sunmasi yer almaktadir. Buna kargilik, yeni harf gruplarinin
Tiirkgede sik kullanilan seslere odaklanmasi, bu sistemi destekleyenlerin dikkat gektigi 6nemli bir
oOzelliktir. Avantaj ve islevsellik baglaminda, eski harf gruplarinin daha faydali oldugu goriisii (17)
6n plandadir. Katilimcilar, eski harf gruplarinin kelime zenginligi ve 6gretim siirecindeki etkinligi
nedeniyle avantajli oldugunu vurgulamigtir. 013 bu konudaki goriislerini: “Onceki harf gruplarinda
daha ¢ok kelimeye ulasabiliyorduk ve bu kelimeler anlamliyds; bu da ¢ocuklarin okuma yazma 6grenme
siireglerini kolaylastiriyordu” ctimleleriyle belirtmistir. Yeni harf gruplarini destekleyenler ise
ozellikle pedagojik agidan dogru bir gruplanma oldugunu belirtmistir. O6 bu konuya dair “Yeni harf
gruplar: Tiirkcede en ¢ok kullanilan seslere gore olusturulmus; bu baks agisina gore dogru bir gruplama
diyebiliriz” diyerek, yeni sistemin avantajlarina dikkat cekmistir.

Tablo 3.
Yeni ilk okuma yazma programina iliskin ogretmen degerlendirmeleri
Tema Kategori Kod f
< Eski harf grubu daha kolay 6grenilebili 15
Kolay Ogrenilebilirlik : 1 TEO R AR O (.)grem.e 11r
Yeni harf grubu daha kolay 6grenilebilir 9
. . Eski harf grubu dah: tajl 17
Ogretim Stireci Avantaj ve Islevsellik s 1 ar gTtDn Cala 27N aJ,l
Yeni harf grubu daha avantajli 10

iki grup arasinda fark yok

Genel Degerlendi
enel Degerlendirme Degisim gerekli 4

Genel degerlendirme kategorisinde, katilimcilarin bir kismi iki grup arasinda anlamli bir fark
gormedigini belirtmis (5), diger bir kismu ise degisimin gerekliligine vurgu yapmustir (4). Degisim
gerekliligine iliskin goriig bildiren bir katilmci, “Harf gruplarimin belli araliklarla degistirilmesi
gerektigini diisiiniiyorum; boylece dgrenme ezbere dayali olmaktan ¢ikar” (O8) ifadeleriyle degisimin
pedagojik acidan 6nemine deginmistir. Sonug olarak, katilimcilar arasinda eski harf gruplarinin
kelime tretimi ve 6grenim kolayligi agisindan dstin oldugu diistincesi yayginken, yeni harf
gruplariin pedagojik yeniliklere uygunlugu dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglar, harf gruplarinin
se¢iminde 6grenim kolaylig1 ve islevsellik dengesi gozetilmesi gerektigini gostermektedir.

Sinif ogretmenlerinin 6grenilebilirlik ve avantajlar noktasinda yeni ve onceki harf gruplarina
iliskin goriislerinden elde edilen bulgular

Yeni harf gruplarmmin okuma yazma becerilerine etkisi hem o6gretmen hem de 6grenci
perspektifinden avantajlar ve dezavantajlarla degerlendirilmistir. Ogretmenler, yeni harf gruplarinin
sadelestirilmis bir yapiya sahip olmasi ve anlamli ctimlelerle 6grenim imkan: sunmasi gibi olumlu
yonlerini vurgulamaktadir. Bu yontem, Ogrencilerin okuma yazma becerilerini daha erken
kazanmalarina ve motivasyonlarini artirmalarina katki saglamaktadir. O9un: “Yeni harf gruplar:
yakin cevrelerindeki kelimeler odaga alindigi icin okuma daha anlaml geliyor. Bu Ogrencinin okuma
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becerisini erken kazanmasimi sagliyor” ifadesiyle de bu avantajm vurgulandigi goriilmektedir.
Bununla birlikte, zor harflerin erken dénemde kullanilmasi ve renkli hece sisteminin kaldirilmas:
gibi faktorler 6grencilerin 6grenim siirecini zorlagtirmaktadir.

Tablo 4.
Yeni ve onceki harf gruplarinin 6grenilebilirlik ve avantajlari iizerine karsilastirmalar
Tema Kategori Kod f
Avantaj Anlamli ciimlelerle 6grenme kolayhg: 8
Harf Gruplar1 ve Okuma Yeni programin sadelestirilmis olmasi 5
Yazma Dezavantaj Zor harflerin erken kullanimi 7
Renkli hece sisteminin kaldirilmas: 6
Ogretmen Perspekiifi Avantaj : Dﬂaha 'esnek ve gi'mCé'zl yéntefnler : 4
Dezavantaj Siirecin aligma siiresi gerektirmesi 5
Ogrenci Perspekifi Avantaj : Motivasy(.m artis i — 6
Dezavantaj Kisith kelime ve cimlelerle 6grenim 7

Yeni harf gruplarinin okuma yazma becerilerine etkisi hem 6gretmen hem de 6grenci
perspektifinden avantajlar ve dezavantajlarla degerlendirilmistir. Ogretmenler, yeni harf gruplarinin
sadelestirilmis bir yapiya sahip olmasi ve anlamli ctimlelerle 6grenim imkan: sunmasi gibi olumlu
yonlerini vurgulamaktadir. Bu yontem, Ogrencilerin okuma yazma becerilerini daha erken
kazanmalarina ve motivasyonlarini artirmalarina katki saglamaktadir. Bu konuya iliskin O13:
“Yeni harf gruplari yakin cevrelerindeki kelimeler odaga almdigi icin okuma daha anlaml geliyor.
Bu ogrencinin okuma becerisini erken kazanmasim saghyor” ifadesiyle bu avantaji aciklamaktadir.
Bununla birlikte, zor harflerin erken dénemde kullanilmas: ve renkli hece sisteminin kaldirilmas:
gibi faktorler 6grencilerin égrenim siirecini zorlagtirmaktadir. Ozellikle, kelime tiiretme sirasinda
yasanan kavram karmagasi ve 6grencilerin alistiklar1 yontemlerin disina ¢ikmak zorunda kalmalari,
ogretmenlerin en sik dile getirdigi dezavantajlardan biridir. Katiimcilardan O15: “Kelime
tiiretilemediginden énce ‘nene’ ardindan ‘nine’ kelimelerinin verilmesi kavram karmagsasina yol agt.
N sesi kesinlikle daha sonraya birakilmaliyd: ciinkii soylerken ve okurken ogrencileri zorlad:i” diyerek
bu zorlugu ifade etmistir. Sonug olarak, yeni harf gruplarimin okuma yazma becerilerine etkisi hem
olumlu hem de olumsuz yonleriyle degerlendirilmis olup, 6grenim siirecinde bireysel farkliliklarin
ve pedagojik yontemlerin daha esnek sekilde ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Sinif ogretmenlerinin yeni harf gruplariyla okuma yazma 6gretimine iliskin goriislerinden elde
edilen bulgular

Tablo 4te yeni harf gruplarinin 6gretim siirecinde kargilagilan olumlu ve olumsuz durumlar,
ogretmenlerin gorigleri dogrultusunda tema, kategori, kod ve frekans (f) degerleri tizerinden analiz
edilmistir. Bulgular, olumlu ve olumsuz temalar ¢ergevesinde incelenmis ve sonuglar asagida ayrintili
olarak sunulmustur. Katilimcilarin biiyiik bir kismi (6), yeni harf gruplarinin, daha anlamli kelime
ve ciimlelerin olugsmasina olanak tanidigini belirtmistir. Bu durum, ¢ocuklarin daha 6nce siklikla
duydugu kelimeleri taniyarak 6grenme siirecine olumlu katki saglamaktadir. O18 bu avantajlara
iliskin, “Yeni harf gruplarimin anlaml kelime ve ciimlelerle ogrenme saglamasi, 6grenciler igin
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ogrenmeyi kolaylastiriyor” ifadesini kullanmigtir. Bu bulgu, 6grenme siirecini hizlandiran bir avantaj
olarak degerlendirilmistir. Ayrica tanidik kelimelerle calismanin 6grenme siirecini kolaylastirdig: ve
6grencilerin motivasyonunu artirdigr (4) vurgulanmustir. Ek olarak, ezber siirecinin kisalmasi (3),

yeni harf gruplarinin pedagojik avantajlarindan biri olarak 6ne ¢ikmustir.

Olumsuz temalar arasinda en dikkat cekici konu, kisith kelime ve ctimlelerin kullanimi
nedeniyle 6grencilerin sikilmasinin 8grenme  siirecini yavaglatmasidir (6). Katilimcilardan O2
bu dezavantajlara yonelik diisiincelerini “Yeni harf gruplarinda anlaml kelimelerin siirli olmas,
¢ocuklarda sikilmaya ve 6grenme motivasyonunun diismesine yol agiyor” seklinde ifade etmistir. Bu
durum, o6zellikle birinci ses grubunda daha belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Harflerin yazim
yonlerinde yasanan zorluklar (5) ve harflerin yakin zamanda verilmesinin yarattig1 karisiklik (3),
ogretim siirecinde kargilagilan diger olumsuzluklar arasinda yer almigtir. O17 harf karigikligina
iliskin “A ve O harflerinin birbirine yakin zamanda verilmesi, ogrencilerin bu harfleri karistirmasina

neden oluyor” diyerek yasanan sorunlara vurgu yapmuistir.

Tablo 5.
Ogrenme siirecindeki olumlu ve olumsuz durumlar, kelime ve ciimle gelisimini etkileyen faktorler
Tema Kategori Kod f
Ogrenme Siireci Daha anlamli kelimeler ve ciimleler 6
Olumlu Durumlar Ogrenme Kolayligt Tanidik kelimelerle kolay 6grenme 4
Daha hizl ezber Ezber siirecinin kisalmas: 3
Ogrenme Siireci Harflerin yazim yonlerinde zorluk 5
Dil ve bireysel farkliliklar Bireysel farkliliklar ve dikkat eksikligi 4
Olumsuz Durumlar Harflerin yakin zamanda .
verilmesi Harflerin karigtirilmasi (A ve O) 3
Kisitl: kelime ve ciimle Sikilma ve ¢grenme siirecinde zorluk 6

Elde edilen bulgular, yeni harf gruplari ile 6gretim siirecinin hem olumlu hem de olumsuz
yonleriyle dikkatle ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Olumlu yonlerden biri olarak, daha
anlamli kelimelerin olusmasi ve ezber siirecinin kisalmasi, bu yontemin potansiyel avantajlarini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, kisith kelime ve ctimlelerin kullanimi gibi pedagojik sorunlar,
Ogretim siirecinde dikkate alinmasi gereken temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar,
yeni harf gruplariyla 6gretim yonteminin daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin 6gretim
materyallerinin ¢esitlendirilmesi ve bireysel farkliliklarin daha fazla dikkate alinmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, yazim yonlerinde yasanan zorluklarin azaltilmas: ve harflerin 6grenme
sirasinin yeniden degerlendirilmesi, 6gretim siirecindeki zorluklarin giderilmesine katki saglayabilir.
Ogretmenlerin karsilastig1 zorluklara yonelik ¢6ziim onerilerinin gelistirilmesi ve bu baglamda daha

fazla pilot uygulamanin gergeklestirilmesinin 6nem tasidig: gortilmektedir.
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Yeni harf gruplarinin égretmenler ve 6grenciler agisindan avantajlari ve dezavantajlarina dair
sinif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgular

Yapilan analiz, yeni harf gruplarinin 6grencilerin motivasyonu tizerinde hem olumlu hem de
olumsuz etkileri oldugunu géstermektedir. Olumlu etkiler kapsaminda, kelimelerin anlamli olmasi ve
bilinen kelimelerle baglanmasi, 6grencilerin 6grenme siireglerini kolaylagtirdig gibi motivasyonlarini
da artirmugtir. O3 $grenci motivasyonuna dair: “Ilk harf olan a harfi ¢ogu égrenci tarafindan bilindigi
icin motivasyonun yiiksek oldugu goriildii” diyerek, bu durumun o6grencilerin 6grenme siirecine
olumlu bir baglangi¢c yapmalarini sagladigini belirtmistir. Ayrica, “Her kelime ve ctimle anlamlidir”
ifadesi (02), kelimelerin 6grenciler icin anlam ifade etmesinin siireci destekledigini gostermektedir.

Bilinen kelimelerle baglanmasi disinda, giinlitk hayatla iliskilendirilebilecek kelimeler de
ogrencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilimini saglamigtir. 010 bu konuda: “Giinliik hayatla
iliskilendirebilecegimiz hece ve kelime sayisimin fazla olmasi, 6grenme asamasinda ogrenci siirekli
aktif olmasi motivasyonunu olumlu yonde etkiliyor” diyerek bu durumu vurgulamistir. Ayrica
katilimcilardan O12’nin: “Motivasyon noktasinda da ilk 6grendigi kelimelerin ana gibi yakin cevreden
olmast 6grencilerin kelimeyi okuduktan sonra baglarim bir kaldirmalarina neden oluyor. Hoslarina
gidiyor” ifadesini soylemesi 6grencilerin ¢evrelerinden tanidiklar: kelimelerle karsilasmasinin siireci
kolaylastirdigini gostermektedir.

Tablo 6.
Yeni harf gruplarmmin égretmen ve 6grenci agisindan avantaj ve dezavantajlari

Tema Kategori Kodlar

Kelimelerin anlamli olmasi

Bilinen kelimelerle baglanmasi
Olumlu Etkiler Giinliik hayatla iligkilendirme
Daha erken okumaya gegis

Okuma-Yazma Siirecine Yeni kelimeler grenme

Etkiler Ogrenci motivasyonunun diigmesi

Tekrarlarin sikici olmasi

Olumsuz Etkiler Yazma siirecinde zorlanma

Ezbere yonlendirme

W W [ |1 |W W [U1]|W [

Ogrencilerin yeni bilgileri zor adapte etmesi

Ote yandan bazi olumsuz etkiler de goézlemlenmistir. Ozellikle tekrarlarin sikict olmast
ve oOgrencilerin 6grenme siireglerinde motivasyonlarinin diigmesi, dikkat ¢eken sorunlardir.
Katilimcilardan O5: “Motivasyon agisindan égrencilerin kelime hazinesi bakimindan kisitlanmast ve
bu durumdan 6tiirii stirekli aym dongiide tekrarlarin yapilmasi 6grenme motivasyonlarimin diismesine
sebep oluyor” diyerek bu durumu ifade etmistir. Benzer sekilde O9un kurmus oldugu “Eskiye
nazaran diisiirmektedir...” ciimlesi, yeni harf gruplarinin baz1 égrenciler icin motivasyon kaybina
neden oldugunu géstermektedir. Ek olarak, tekrarlarin sikici olmasi konusuna iliskin O11, “Su an
son giinde ¢ocuklarin ¢ok fazla sikildigini goriiyorum. Ciimle de verilmedigi i¢in noktalama isaretleri
filan da yok” ciimlelerini sdylemis ve siirecin monotonlastigini ve bu durumun 6grencilerin ilgisini
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azalttigini belirtmistir. Ezbere yonlendirmenin de 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigi

gorilmustiir.

Sinif 6gretmenlerine gore yeni harf gruplariyla okuma yazma ogretiminde teknolojik arag ve

programlarin roliine iligkin elde edilen bulgular

Ogretmenlerin ¢ogu, teknolojik araglarin egitim siirecini daha eglenceli ve etkili hale getirdigini
ifade etmistir. Katilmcilardan O11 “Daha akilda kalici ve eglenceli olmasi agisindan kullaniyorum.
Akally tahta araciligiyla YouTube hizli okuma metinleri ya da bazi internet sitelerindeki okuma
oyunlarmi oynuyoruz” diyerek, teknolojinin 6grenciler iizerindeki olumlu etkisini vurgulamistir.
Benzer sekilde O6, “Etkilesimli tahta, egitim-dgretim siteleri, ilk okuma yazma program ve oyunlar:
fazlasiyla ise yariyor” seklinde ifade etmis ve teknolojinin 6grenmeyi kalic hale getirdigini ortaya
koydugunu belirtmistir. Bu tiir teknolojik araglarin derslere entegre edilmesi, 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif bir gekilde katilmasini saglamakta ve motivasyonlarini artirmaktadir. Ancak, bazi
ogretmenler teknolojik araclarin kullanilmasinda fiziki kosullarin yetersiz oldugunu belirtmistir.
O3 konuya iligkin: “Gdrev yaptigim okulda teknolojik araglar: kullanabilecek fiziki kosullar olmadig
icin pek yararlanamiyorum” diyerek, bu durumun yaygin bir sorun oldugunu ifade etmistir. Ayrica,
bazi katilimcilar teknolojinin kullanimi konusunda farkli gérisler dile getirmistir. O1 teknoloji
kullanimina dair “Ogretmen ve dgrenci arasindaki bagin daha giiclii bir sekilde kurulabilmesi i¢in daha

ogretmen iizerinden gidilmesi taraftariyim” diyerek sinirli kullanimin pedagojik bir tercih oldugunu

belirtmistir.
Tablo 7.
Teknolojik araglarin ve programlarin yeni harf gruplarinin 6gretimindeki rolii
Tema Kategori Kodlar f
. Teknolojinin dersleri eglenceli ve verimli hale getirmesi 8
Teknolojik Araglarin - ; —
Kullanum Alall: tahta, interaktif uygulamalar ve oyunlarin etkisi 7
Egitimde Kaynak ve Fiziki kosullarin teknolojiyi kullanmaya engel olmas: 6
Teknoloji Kullanimi Yeni kitaplarin eskiye gore daha zengin igerik sunmasi 7
MEB Kaynaklarinin TR :
Veterlilizi Etkinliklerin baz1 gruplarda yetersiz kalmasi 6
§ Gorsel ve isitsel materyallerin eksikligi 5

Yenikitaplarinicerikagisindaneskikitaplaragore dahazengin oldugubelirtilmistir. Katilimcilardan
O1: “Bu yilki kitaplar eski kitaplara gore daha dolu. Hem grenciyi yormuyor hem de dgrenme eksikligi
yasatmayacak kadar nitelikli” diyerek, kaynaklarin gelistirilmis iceriginin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Ancak, etkinliklerin bazi gruplarda yetersiz oldugu sikca dile getirilmistir. O12 bu konuda: “Ilk harf
grubunda etkinlik fazla ama sonra etkinlikler yine yetersiz kaliyor” diyerek, kaynaklarin tutarlilik
acisindan gelistirilmeye agik oldugunu ifade etmistir. Elde edilen bulgular, teknolojinin ve 6gretim

materyallerinin etkili kullaniminin egitim siirecinde 6nemli bir yer tuttugunu ortaya koymaktadir.
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Sekil 2.
Calismanin Kod, Kategori ve Temalar: (Bu sekil MAXQDA yazilim programinda olusturulmustur.)

Harflerin yazim yénlerinde zorluk
(5) Ezber siirecinin kisalmasi (3)

S
Bireysel farkliliklar ve wm: \uamem kanstinimasi (AveO) (3) | Tanidik kelimelerle kolay 6grenme:
eksikligi (4) [S]
Yeni programin sadelestirilmis
ﬂ“ olmas: (5}
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Tartisma ve Sonug

Smuf 6gretmenlerinin, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Model ile beraber uygulanmaya konan
yeni harf gruplariyla ilk okuma yazma 6gretimini degerlendirmelerini incelemeyi amaglayan bu
caligmada; aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin niteligi, yeni ilkokuma yazma programina iliskin goriisleri,
yeni ve eski harf gruplarinin 6grenilebilirlik agisindan karsilagtirilmasi, yeni harf gruplariyla okuma
yazma Ogretimine yonelik goriisleri, yeni harf gruplariyla okuma yazma 6gretiminin 6gretmen ve
ogrenciler acisindan avantaj ve dezavantajlar1 ve yeni harf gruplariyla okuma yazma 6gretiminde
teknoloji ve teknolojik araglarin rolii alt sorularina cevap aranmistir.

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin dénem bagsinda yeni programin tanitilmasina iliskin
aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin niteligi hakkinda ortak degerlendirmeye sahip olmadiklar: sonucuna
ulagilmugtir. Ogretmenlerden bir kismi aldiklar1 hizmet igi egitimi ok nitelikli ve verimli bulurken,
bazilar1 ise tamamiyla olumsuz degerlendirmistir. Bu durumun sebebi —igerik ayni olmasina
ragmen- farkll sehirlerde, farkli okullarda ve farkli egitmenlerden hizmet ici egitim almalar:
olarak diisiiniilmektedir. Egitimlerin niteliksiz olarak degerlendirilmesinin nedeni ise uzman
olmayan kisilerden egitim alinmasidir. Bu sonug Eser (2024) ve Erdem ve Alci (2018) tarafindan da
vurgulanmustir. Hizmet ici egitimlerin niteliginin artmasi icin egitimi veren kisilerin ilgili alanlarda
uzman olmalar1 gerekmektedir.
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Sinif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlere katilimi incelendiginde, cogunlukla isteksiz, goniilstiz
ve zorunlu tutulduklar: i¢in katildiklar1 goriilmiistiir. Bu durum Gebel ve Bozkurt (2022), Yilmaz
(2018), Saiti ve Saitis (2006) ve Cetin Talan ve Demir (2024)’in bulgulariyla paralellik gostermektedir.
Hizmet i¢i egitimlere katilim motivasyonunun diisiik olmasinin sebepleri olarak; egitimlerin teorik
ve sikici ilerlemesi (Gebel ve Bozkurt, 2022; Yilmaz, 2018), zaman kayb: olarak gortlmesi (Gebel ve
Bozkurt, 2022) ve egitmenlerin yetersizligi (Esiyok ve Alincak, 2023) gosterilmektedir. Bu nedenle
hizmet igi egitimlerin zorunlu katilim yerine 6gretmen motivasyonunu artiracak sekilde goniilli
katilimi tegvik edecek bicimde diizenlenmesi ve igerik olarak zenginlestirilmesi gerekmektedir.
Boylelikle ogretmenlerin hizmet igi egitimleri vakit kaybi olarak gérmesi engellenebilir ve
egitimlerden alinan verim artirilabilir.

Maarif Model programlariyla 6gretim programlarinda 6grenme ¢iktilarinda (kazanimlarda)
sadelesmeye gidilmistir (Karatas, 2024). Bu sadelesme sadece Maarif Modele 6zgii degildir; onceki
Tiirkge programlarinda da kazanimlarda sadelestirmeye gidilmistir (Bayburtlu, 2015). Kazanimlarin
sayisinin azaltilmasi ve programda sadelestirmenin olumlu degerlendirilmesi; Altunkeser ve
Coskun (2017), Ciray vd. (2015) ve Ak ve Kése (2024)’nin ¢alismalarinda da desteklenmistir. Ilgili
literatiirde, 6nceki okuma yazma programinin ozellikle kirsal kesimdeki ¢ocuklara nitelik ve nicelik
agisindan uygun olmadig ve sadelestirilmesi gerektigi Goniilal ve Aslan (2023) tarafindan ifade
edilmistir. Program sadelestirilmesi, 6grenciye yiiklenen biligsel yiiklerin nicelik olarak azaltilmasi
ve daha az sayida kazanima odaklanarak nitelik yoniinden gelismesini saglamak agisindan olumlu
bir gelismedir. Ayrica Tiirk¢ede en ¢ok kullanilan harflerin “a, e, i, n ve r” oldugu Serengil ve Akin
(2011) tarafindan belirtilmis, buna dayanarak 2024 Maarif Model programinda bu harflerin ilk iki
harf grubunda verilmesi yeni programin getirdigi yenilikler arasindadir. Bu sayede 6grenciler en gok
kullanilan harflerle okuma yazmaya baslayacaktir. Ogretmenlerin bazi agilardan yeni harf gruplarini
olumlu degerlendirmesi; Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir (2025) tarafindan da belirtilmistir.

Caligmaya katilan 6gretmenler eski harf gruplariyla okuma yazma 6gretiminin daha kolay
oldugunu belirtmistir. Harf gruplarinin degisimi, ¢ogunlukla kolay 6grenilebilirlik ve islevsellik
acisindan olumsuz kargilanmigtir. Yeni harf gruplarinin daha anlamli kelimeler ve ciimleler sunmasi,
sadelestirilmis program olmasi ve 6grencilerde motivasyon artisi, yeni harf gruplariin avantajlar
olarak gorilmistir. Dezavantaj olarak ise zor harflerin erken kullanimi ve 6grenilen kelime
sayisinin azalmasi nedeniyle okuma yazma 6greniminde kisitlamalar olabilecegi belirtilmistir. Yeni
harf gruplarini olumsuz degerlendirenlerin gerekeeleri arasinda eski harf gruplarinda daha kisa
stirede daha ¢ok kelimeye ulagilmasi, her harfle ilgili daha ¢ok alistirma yapilmasi ve climleye daha
hizli gegilmesi vardir. Yeni harf gruplariyla okuma yazma 6gretimindeki olumlu durumlardan biri
de 6grencilerin ilk olarak “ana” kelimesine ulagmasidir. Yakin cevreden baslayarak daha anlamli
kelimelere ulagilmasi motivasyonu artirmistir. Bilgi yapilandirilirken bilinenden bilinmeye,
yakindan uzaga 6gretim ilkeleri uygulanmali ve agamali ilerlenmelidir (Erginer, 2016). Ogrencinin
yakin ¢evresinden baglayip uzak ¢evreye dogru ilerlemesini baz alan yakindan uzaga ilkesi (Gokalp,
2019), yeni harf gruplari olusturulurken dikkate alinmistir ve bu durum 6grenciler agisindan bilgiyi
anlamlandirmada avantajli bir durumdur.
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MEB tarafindan hazirlanan yeni ilk okuma yazma ders kitabinin igerik ve etkililik agisindan
degerlendirilmesinde 6gretmenler farkli goriisler bildirmistir. Bazi 6gretmenler yeni kitab: eskiye
gore daha zengin igerikli bulsa da ortak bir sonu¢ olusmamigtir. Yeni kitabin eksiklikleri ve yeniden
diizenlenmesi gereken kisimlar oldugu vurgulanmistir. Sinif 6gretmenlerinin ders Kitaplarini yetersiz
gormesi Atas ve Yildirim (2020) ve Epcacan ve Erzen (2008) ¢alismalariyla ortiigiirken, Yildirim
ve Teke (2025) ¢alismasiyla gelismektedir. Susar Kirmizi vd., (2016) de benzer bir bolgede ders
kitaplarinin yetersiz oldugunu bildirmistir. Hazirlanan derse kitaplarina iliskin olumlu goriislerin
baskin olmamas: Uludag Kircil ve Uluginar Sagir (2025) ¢aligmasinin sonuglariyla ters diigmektedir.
[lkokuma yazma ders kitabinin mantik hatalar1 oldugu ve yeniden gozden gegirilmesi gerektigi
Giilgicek ve Yilmaz (2017) tarafindan da belirtilmistir. Ilkokul birinci sinifta, ders kitaplarinin
¢ocuga gorelik ilkesine uygun, 6gretmen isini kolaylastiracak, 6grenci ihtiyaglarina cevap verecek
sekilde icerik, sunum, dil ve gorsel olarak zenginlestirilmesi gerekmektedir (Rahmawati ve Suwandi,
2020; Anwas vd., 2022). Ders kitaplarinin daha nitelikli hazirlanmasi, 6grencilerin okuma yazmaya
yonelik olumlu tutum gelistirmesi agisindan 6nemlidir.

Sinif 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina yoénelik tutumlari olumlu bulunmustur. Bu olumlu
tutum Karakas ve Dogan (2017), Ardi¢ (2021), Comfort (2024) ve Seraji vd. (2017) ¢alismalarinca
da desteklenmistir. Ogretmenlerin temel egitimde teknolojiyi kullanmanin énemini vurgulamalari
Aksoy (2021) calismasiyla paraleldir. Siif 6gretmenlerinin teknolojiyi farkli derslerde ortak
amaglarla kullanabildigi tespit edilmistir. Teknolojinin eglence ve kalici 6grenme saglamakta
kullanilmasi Boz ve Ozerbas (2020) ile Bozkus ve Karacabey (2019) ¢aligmalarinda da benzer sekilde
goriilmiistiir. Mollaei ve Riasati (2013) de derslerde teknolojinin 6grenme siirecine olumlu etkisini
ortaya koymustur. Ancak, ozellikle birinci simif diizeyinde teknoloji kullaniminin agir1 olmamasi
gerektigi vurgulanmistir. Bu diizeyde 6gretmen ve 6grenci arasindaki bagin saglam temeller tizerine
kurulmasi, 6gretmen roliiniin belirgin olmasi agisindan dnemlidir.

Sinif 6gretmenlerinin derslerinde kullandig: teknolojik araglar; akilli tahta, projeksiyon ve internet
videolar1 geklindedir (Bayar ve Ozerbas, 2020). Ancak kéy okullarinda teknolojik altyap1 ve arag
eksikligi bulunmakta, bu durum Sag vd. (2009) ve Imheideh (2009) ¢aligmalarinca desteklenmektedir.
Teknolojik altyap: saglanmasinin yani sira 6gretmenlerin teknolojiyi etkili kullanabilmesi i¢in egitim
almalari gereklidir (Duyul vd., 2025; Sentiirk vd., 2022).

Oneriler

Arastirmacilara Oneriler

1. Bu ¢aligma nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmast deseniyle yiiriitillmistiir. Sinif
ogretmenlerinin yeni harf gruplariyla ilk okuma yazma 6gretimine dair genel tutum ve algisini
belirlemek amaciyla tarama ¢alismalar: yiritilebilir.

Egitmenler ve Ders Kitab1 Yazarlarina Oneriler

1. Ogretmenlere verilen hizmet ici egitimlerinin daha verimli olmas: adina; hizmet ici egitimleri
veren egitmenlerin ilgili konuya daha hakim olmasi, daha iyi hazirlanmalars, siireci sadece tek tarafli
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olarak yiriitmemeleri, 6gretmenleri de egitimlerde aktif bir rol oynamalar: i¢in tesvik etmeleri ve
igerikleri buna gore diizenlemeleri 6nerilebilir.

2. Ders kitaplarinin smif 6gretmenlerinin geri déniitleri dogrultusunda tekrardan revize
edilerek oniimiizdeki yillarda kullanima gegmesi gerekmektedir. Bu noktada kitap yazarlarinin,
uygulanabilirlik agisindan sinif 6gretmenlerinin goriislerini dikkate almasi dnerilmektedir.

Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu caligma sirasinda olusturulan veya analiz edilen veriler, talep
tizerine yazarlardan temin edilebilir.

Dil ve Yazim Denetimi i¢in Yapay Zeka Kullanimi: Caligmada yapay zekd kullanim durumu
9%07dur.
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Introduction

This study explores primary school teachers’ perspectives on the newly introduced letter groupings
in the 2024 “The Century of Tiirkiye Education Model” for initial literacy education. It focuses on
teachers’ views regarding the in-service training quality, perceived advantages and disadvantages
of the new letter groups, and the role of educational technology and materials in implementing the
program. The aim is to identify strengths and areas for improvement in the literacy program and its
effects on teachers and students.

Methodology

A qualitative case study design was used to gain an in-depth understanding of teachers’
experiences. The participants included 50 first-grade teachers from urban, suburban, and rural areas
across five cities in Eastern and Southeastern Turkey. Using maximum variation sampling ensured
diverse demographics and experiences. Data were collected through semi-structured interviews with
open-ended questions validated by experts and pilot-tested. Interviews were conducted face-to-face
or online until data saturation was reached. Thematic content analysis was applied using MAXQDA
software, with two researchers coding independently and achieving an inter-rater reliability of 87%.
Findings were validated by triangulating multiple data sources and comparing with existing literature.

Findings

Teachers’ opinions on in-service training were mixed. Some praised the training as effective and
organized, while others criticized its lack of practical guidance and inconsistent trainer expertise.
Regional differences in training quality were notable. Regarding the new letter groupings, teachers
appreciated that they focus on frequently used Turkish sounds, allowing students to form familiar
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and meaningful words early on, which boosted student motivation. The simplified structure helped
reduce cognitive load. However, teachers pointed out drawbacks: some difficult letters introduced too
early slowed progress, and limited variety in practice words and sentences was seen as a constraint.
Compared to previous models, the new groups were viewed as less supportive for rapid vocabulary
and sentence building.

Teachers generally valued technology’s role in literacy education. Interactive tools such as
smartboards and online reading games increased engagement. However, rural schools faced
infrastructure challenges limiting technology use. New textbooks were regarded as improvements
over prior versions in content richness but lacked sufficient activities and visual materials, especially
in later stages of the program, indicating a need for further revision.

Discussion and Recommendations

The study reveals a mixed reception to the new letter groupings and literacy program. While
the emphasis on meaningful, frequently used words aligns with effective pedagogy, issues like early
introduction of complex letters and limited vocabulary variety require attention. Improving in-
service training with more practical elements and ensuring consistent trainer quality across regions
is crucial. Encouraging voluntary teacher participation rather than mandatory attendance may
enhance motivation and effectiveness.

Technology emerged as an important factor in literacy education, yet access disparities,
particularly in rural areas, must be addressed. Policymakers should focus on equitable infrastructure
development and provide ongoing teacher support for integrating technology. Educational materials
should continue to be revised to better meet student and teacher needs. Expanding activity variety
and addressing current gaps will improve usability and impact. This study contributes valuable
insights for improving literacy curriculum design, teacher training, and resources. Future research
could apply quantitative methods to test these findings’ generalizability and examine long-term
effects on student outcomes.
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