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Abstract

In this study, the effect of the application of creative drama method in values teaching through
interdisciplinary approach on students’ values, namely “respect, tolerance for emotions and
opinions” and “scientificity” was determined. The study was conducted by using convergent
parallel design, one of the mixed method research designs. The participants of the study consisted
of 4th grade students studying at a public school in the district of Akyurt, on the fall semester of
2013-2014 education year. Within this framework, a great deal of scales and forms were
developed and applied by the researchers in this study such as “Attitudes Towards Respect,
Tolerance for Emotions and Opinions Scale”, “Attitudes Towards Scientificty Scale” and “Opinion
Identification Forms” to determine students’ opinions regarding the process. In the analysis of the
quantitative data, dependent samples t-test, independent samples t-test, Mann Whitney U test and
Wilcoxon Signed Rank test were applied. In the analysis of the qualitative data, content analysis
approach was utilized. As a result of this study, it was determined that the scores regarding the
attitudes towards the aforementioned values of students, taking place in the experimental group,
who were applied creative drama method in values teaching through interdisciplinary approach,
demonstrated a significant increase.

Keywords: Interdisciplinary approach, value education, creative drama, respect, tolerance for
emotions and opinions, scientificity.
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0z
Bu arastirmada disiplinler arasi yaklasimla deger 6gretiminde yaratici drama yonteminin
kullanilmasinin, 6grencilerin “Duygu ve diisiincelere saygi, hosgori” ve “Bilimsellik” degerlerine
iliskin tutumlarina etkisi tespit edilmistir. Arastirma, nitel ve nicel arastirma ydntemlerinin
birlikte uygulandigl karma yontem (Mixed Method) desenlerinden yakinsayan paralel desen
kullanilarak modellenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yil1 giiz
doneminde Ankara iline bagl bir merkez ilge olan Akyurt ilgesinde bulunan bir devlet okulunda
6grenim gormekte olan ilkokul 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama stirecinde
ogrencilerin “Duygu ve diislincelere saygi, hosgorii” degerlerine yonelik tutumlarini belirlemek
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amaciyla “Duygu ve Diisiincelere Saygi, Hosgoérii Tutum Olgegi”, “Bilimsellik” degerine yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla “Bilimsellik Tutum Olgegi”, 6grencilerin siirece iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla “Goriis Belirleme Formu” arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve
kullanilmistir. Arastirmanin nicel veri analizlerinde bagiml gruplar t-testi, bagimsiz gruplar t-
testi, Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamlmistir. Nitel verilerin
analizinde ise icerik analizi yaklasimindan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda disiplinler arasi
yaklasimla deger 6gretiminde yaratici drama yonteminin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin,
ele alinan degerlere yonelik tutum puanlarinin yiikseldigi tespit edilmistir. Disiplinler arasi
yaklasimla deger o6gretiminde yaratici drama yonteminin kullanilmasinin degerlerin
kazandirilmasinda oldukga etkili oldugu, 6grenme siirecini somutlastirdigl, 6grenciler icin

eglenceli ve mutlu olduklari bir 6grenme ortami olusturdugu goézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Disiplinler aras1 yaklasim, deger o6gretimi, yaratict drama, duygu ve
diisiincelere saygi, hosgort, bilimsellik.
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1. Giris

Bireyi egitimin merkezinde goren cagdas egitim yaklasimlari, 68renmeyi bilissel, duyussal ve
devinissel boyutlariyla biitliin olarak ele almakta ve biitlinciil bir egitim anlayisini
benimsemektedir. Egitim, bu anlamda bireyleri hem beden hem de ruh anlaminda ele alarak
onlarin zihinsel yeteneklerinin yaninda duyussal yeteneklerini de gelistirmeye calismaktadir.
Ozellikle ¢cocuklara ve genclere birtakim bilgilerin, becerilerin, arzu edilen davranislarin ve iyi
degerlerin kazandirilmasi egitimin temel amaclarindandir (Arslan, 2012, s. 388-389). Bu nedenle
egitim sistemleri de toplumlarin kiiltiirleri, inanclari, normlari ve degerleri ile biitiinlestirilmis bir
stireci ele alma arayisindadir.

Akilli ile iyinin ayni sey olmadiginin farkinda olan bilge toplumlar, Platon déneminden beri
okullarinda planli deger egitimini hedeflemislerdir (Lickona, 1992, s. 6). Clinkii degerler, bir
grubu, toplumu ya da bireyi tanimak, zaman icerisindeki degisimlerini takip etmek, tutum ve
davranislarinin temellerini agiklamak icin kullanilan en énemli unsurlardir (Schwartz, 2012).
Buradan hareketle degerlerin, bireylerin ya da toplumlarin nasil davranmalar gerektigine
kaynaklik eden olgular oldugunu séylemek miimkiindiir. Bireylerin nasil davranmalari gerektigini
bilingli, kontrolli ve kasith bigimde planlamak ise egitim alaninin isidir. Bu noktada degerlerin
egitim yoluyla kazandirilmasina yonelik olarak “degerler egitimi” kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.
Watson’a (2012) gore pek cok cocuk okul disinda degerleri 6grenebilmektedir. Ancak okul bu
degerleri anlamlandirmada biiyiik rol oynamaktadir. Bu nedenle okul ve sinif ortamlar1 dmiir
boyu siirecek iyi bir deger egitimi aliskanlif1 kazanma adina bireylere siirekli bir 6grenme ve
uygulama firsati sunabilmektedir. Bu baglamda 6zellikle ilkokul ¢aglarinin, yasamda gerekli olan
temel bilgi ve becerilerin yaninda, temel deger ve tutumlarin da kazandirilmasi i¢in 6nemli bir
egitim kademesi oldugu ortaya cikmaktadir (Doganay ve Sari, 2004).

Pek ¢ok iilkede oldugu gibi Tirkiye’de de yeni nesillere hangi degerlerin 6gretilecegi ulusal
programla belirlenmis ve belirlenen bu degerlerin bazi disiplinlerden yararlanilarak égretilmesi
planlanmistir. Ryan ve Bohlin'in de (1999, s. 95) belirttigi gibi deger 6gretim siireclerine
bakildiginda, degerlerin kazandirilmasi i¢in okullarda ayr1 bir dersin yapilmasina ihtiyag
duyulmamis, deger 6gretimi belirli disiplinler araciligiyla gergeklestirilmistir. Bu anlamda
Ogrencinin yasaminda yer alan, her an karsilasabildigi ve yasamina yansitabildigi unsurlar olarak
gorilen degerlerin, ayr1 bir disiplin gibi ele alinmasindan ¢ok, yasamda oldugu gibi, farkli derslerle
biitiinlestirilerek ele alinmasi daha uygun goriilmektedir (Demirhan-iscan, 2007). Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB) tarafindan hazirlanan mevcut 6gretim programlari da bu 6l¢iit dogrultusunda
incelendiginde, 6grenme alanlarinin bir ya da birden fazla akademik disiplini icerebileceginin,
ilgili tinitelerin diger disiplinlerle ve ara disiplinlerle iliskilendirilebileceginin belirtilmis olmasi
ve farkl disiplinlerde yer alan 6grenme alanlarinin paralellik gosteriyor olmasi, programin
disiplinler arasi yapisini ortaya koymaktadir. Deger 6gretiminin 6zel bir disiplin olmadigl
diisiiniildiigiinde bu siireci {linitelerle biitiinlestirilmis 6gretim etkinliklerinden ayri tutmamak
gerektigi goriillmektedir.

Ogretim siireglerinde disiplinler arasi etkinliklerin kullanimina yonelik cesitli biitiinlestirme
modelleri gerceklestirilebilir. Ilkokullarda gerceklestirilebilecek olan bir model de deger 6gretimi
hususunda birbirini konu butiinligi ve siirekliligi agisindan tamamlar nitelikte olan Sosyal
Bilgiler ve Tiirkce derslerinin disiplinler aras1 yaklagimla biitiinlestirilmesidir. ilkokullarda
gerceklestirilen deger 6gretim siireclerinde 6zellikle cocuk edebiyati lirtinlerinden yararlanmak,
cocuklarin kazandirilmas:1 hedeflenen deger ile kisisel bir baglanti kurmasina yardimci
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olabilecektir. Bu anlamda 6ykij, siir, roman, karikatiir gibi pek ¢ok edebi arac gere¢ deger egitimi
icin 6nemli bir kaynak olusturmaktadir (Jarolimek, 1990, s. 368). Disiplinler arasi deger
Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi, hangi yontemlerin degerlerin disiplinler arasi boyutta
O0gretimine uygun oldugu ve ne tiir etkinliklerin kullanilabilecegi bu noktada bir sorun olarak
karsimiza ¢cikmaktadir.

Bolay’a (2007) gore cocuklar degerleri ne kadar icsellestirirse o kadar benimser ve 6nem verirler.
Cocuklara degerler sistemini benimsetmek icin en iyi vasita, onlarin diizenli bir sekilde gtinliik
faaliyetlerimize katilmalarini temin etmek, cesitli oyunlarla ve yaklasimlarla onlarin diinyasina
niifuz etmek, onlarla iliskilerde 6zen géstermektir. Ryan ve Bohlin’e (1999, s. 157) gore de deger
egitiminde grup lyelerinin yasantilarindan ve deneyimlerinden faydalanilmalidir. Bu baglamda
deger egitiminde pek c¢ok yontem ve teknik ise kosulabilmektedir. Deger egitiminde
kullanilabilecek bir¢ok yontemin bulunmasiyla beraber, rol oynama, drama, egitsel oyunlar,
similasyonlar, uygulamali etkinlikler, isbirlikli 6grenme, proje ¢alismalari, grup calismalari,
O0grenci yonetimli arastirmalar, problem ¢6zme ve elestirel diislinme 6grencilerin tutum ve
davranislarini degistirmede olduk¢a etkilidir (Halstead ve Taylor, 2000). Bununla birlikte
degerler egitiminde 6zellikle drama yontemi, egitsel oyun, isbirligine dayal grup ¢alismasi, coklu
zeka ve ornek olay incelemesi etkili bir sekilde kullanilabilir (Aydin ve Akyol-Giirler, 2012, s. 88).
Deger egitiminde kullanilabilecek yontemler arasinda diger yontemleri de igeriginde barindiran,
uygun sartlarin saglanmasi durumunda tiim konularin 6gretiminde kullanilabilen ve yasantilara
dayali 6grenme, hareket yolu ile 6grenme, aktif 6grenme, etkilesim yolu ile 6grenme, sosyal
O6grenme, tartisarak 6grenme, kesfederek 6grenme, duygusal 6grenme, isbirligi kurarak 6grenme
ve kavram 6grenme gibi 6grenme tiirlerini iceren (Onder, 2001) yaratici drama yénteminin
oldukg¢a uygun ve etkili bir yontem oldugu bilinmektedir. Ciinkii yaratici drama yontemi dogasi
geregi tartisma, grupla calisma, rekabet, sarki, siir kullanimi, hikaye olusturma gibi 6grenme
stirecinin verimliligini arttirabilecek etkinliklerle gelistirilmektedir. Ayrica degerlerin duyussal
yoni goz onlne alindiginda, yaparak yasayarak 6grenmeye olanak saglamasi ve yasantilari
davranisa dontistiirmede etkili olmas1 bakimindan da yaratici dramanin deger 68retiminde etkili
bir ydntem oldugunu sé6ylemem miimkiindiir (Aykag, 2014).

Deger 6gretimine iliskin eksiklikleri, diizenlenmesi gereken unsurlar1 ve uygulama sikintilarini
arastiran bazi c¢alismalar da, kullanilabilecek yontemler konusunda benzer durumlarn isaret
etmektedir. Degerlerin kazandirilmasina iliskin 68retmen goriislerini arastiran Meydan ve Bahce
(2010); ogretmenlerin deger 6gretiminde en ¢ok grupla 68retim tekniklerini kullanmay1 tercih
ettikleri, yaratict dramay ise deger 6gretiminde en etkili yontem olarak goérdiikleri bulgusuna
ulasilmistir. Tagpinar da (2009) yaptigi calisma bulgularina dayali olarak, 6zellikle kii¢iik yaslarda
degerlerin kazandirilmasi i¢in yaratici drama yénteminden yararlanilmasi gerektigi 6nerisinde
bulunmustur. Killeavy (2005, s. 72), ilkokul 6gretmenlerinin 6zellikle yaratici drama ve rol
oynama gibi hayal giicline dayanan yaratici etkinlikleri degerlerin gelisimi acisindan oldukc¢a
yararli bulduklari ve deger 6gretiminde 6zellikle drama, rol oynama, tartisma ve hikdye anlatimi
etkinliklerini kullandiklar1 bulgusuna ulasmistir. Stephenson da (2005, s. 148), yaptig
arastirmada degerlerin hangi yontemlerle daha iyi 6g8retilebilecegine dair 6gretmen goruslerini
belirlemis ve tartisma, kiicilk grup calismalari, proje ve drama yontemlerinin 6gretmenler
tarafindan en etkili yontemler olarak goriildiigii sonucuna ulasmistir. Benzer bir arastirmada
Esmer, Celik ve Yilmaz (2014), simif 6gretmeni adaylarinin deger 6gretiminin nasil yapilmasi
gerektigine iliskin goriislerini arastirmis ve 6gretmen adaylarinin deger 6gretiminin agirlikh
olarak; giinliik yasamla iliskilendirilerek, 6rnek olay ve yasantilar sunularak, drama, rol oynama
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gibi yontem ve teknikler kullanilarak yapilmasi gerektigine dair goriis belirttikleri bulgusuna
ulasmislardir.

Deger dgretimine iliskin yapilmis ve arastirmacilar tarafindan ulasilan ¢alismalarin biiyiik oranda
O0gretmen adayi, 68retmen, 68renci, okul idarecisi, aile vb. egitim paydaslarinin deger algilarini
ortaya ¢ikarmaya yonelik oldugu belirlenmistir. Ayrica pek ¢ok arastirmada Rokeach veya
Schwartz tarafindan gelistirilen 6lgekler kullanilarak deger siniflandirmalari tespit edilmeye
calisilmistir. Bu arastirmalari daha ileriye tasiyan ve drama yonteminin deger 6gretiminde nasil
kullanilacagina dair sonuclar ortaya koyabilen ¢alismalar oldukca sinirlidir. Bununla birlikte
deger 6gretiminde disiplinler arasi uygulama 6rneklerini arastirmis calisma sayisinin da oldukca
sinirhl oldugu goriilmiistiir. Yaratici drama etkinliklerinin deger 6gretimindeki etkililiginin
arastirildigl bu ¢alismada ise bir durum tespitinden ziyade sorunun ¢6ziimiine yonelik somut
etkinlik planlarinin deger kazanimlarin gelistirmedeki etkililiklerinin sinanmasinin arastirmaya
ozgunliik saglayacag diisiiniilmektedir. Buradan hareketle arastirma, okullarda yapilan deger
egitiminin disiplinler aras1 boyuttaki uygulama siireglerine bir bakis ag¢isi saglamasi bakimindan
o6nemlidir. Bu bilgiler cercevesinde; ilkokul dordiincii sinif o6grencilerine kazandirilmasi
hedeflenen duygu ve diislincelere saygi ve bilimsellik degerlerinin, tutum ve davranisa
dontustiriilebilmesi icin disiplinler arasi boyutta yaratict drama yontemi kullanilarak
gelistirilecek bir 0Ogretim silireci tasarlanmasi gerektiginden hareketle bu arastirma
gerceklestirilmistir.

Bu baglamda “Ilkokul dérdiincii sinif diizeyinde kazandirilmasi hedeflenen duygu ve diisiincelere
saygl, hosgorii ve bilimsellik degerlerinin disiplinler arasi yaklasimla 6gretiminde yaratict drama
yonteminin etkisi nasildir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Bu ana
problem kapsaminda asagidaki sorulara da cevap aranmistir.

1. Uygulama o6ncesi yapilan degerlendirme sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin duygu ve diislincelere saygi, hosgorii degerine iliskin tutum puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?

2. Uygulama oncesi yapilan degerlendirme sonuclarina gére deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilimsellik degerine iliskin tutum puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gére deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin duygu ve diislincelere saygi, hosgori degerine iliskin tutum puanlar: arasinda
anlamh farklhilik var midir?

4. Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gére deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilimsellik degerine iliskin tutum puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

5. Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gére deney grubu
ve kontrol grubu 6grencilerinin duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii degerine iliskin tutum
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

6. Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuclarina gére deney grubu
ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsellik degerine iliskin tutum puanlar1 arasinda anlaml
farklilik var midir?

7. Disiplinler arasi yaklasimla yaratici drama yontemi kullanilarak gerceklestirilen deger
egitimine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu arastirma, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte uygulandigi karma yontem (Mixed
Method) kullanilarak modellenmistir. Genel olarak karma yontem, nitel ve nicel arastirmalari
birlestirebilmesinin yani sira her iki yaklasimin sinirliliklarini en aza indirmesi nedeniyle tercih
edilir. Pratik olarak ise karma yontem, karisik, karma bir arastirma yaklasimini sunmasi nedeniyle
yeni arastirma islemlerinin 6n safhalari acisindan ilgi cekicidir. Eger arastirmacinin hem nitel hem
de nicel verilere ulasma olanagi var ise en ideal yaklasimdir (Creswell, 2014, s. 218).

Karma yontem arastirmacisi desen belirlerken etkilesim, zamanlama ve birlestirmeyi yansitan bir
desen se¢me egilimdedir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 76-79). Bu arastirmada kullanilan
karma yontem deseni ise Christensen, Johnson ve Turner’in (2015) adlandirmasiyla es zamanl
esit statiilii desen ya da Creswell’in (2009, s. 16) adlandirmasiyla yakinsayan paralel desendir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nicel boyutunda ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yili giiz doneminde
Ankara iline baglh bir merkez ilce olan Akyurt ilcesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim
gormekte olan ilkokul 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada, yansiz olarak deney ve
kontrol gruplari olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢cin okulda bulunun
5 adet 4. sinif subesi arastirmacilar tarafindan kuraya tabi tutulmustur. Oncelikle deney grubunun
belirlenmesi icin kura cekilmis ve A subesi deney grubu olarak belirlenmistir. Daha sonra sansi
azaltmamak i¢in deney grubu tekrar kuraya dahil edilerek kontrol grubunun kurasi ¢ekilmis ve C
subesi de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Diger ii¢ sube arastirmanin disinda tutulmustur.
Sonucta deney grubu 15 kiz, 18 erkek olmak tlizere toplam 33, kontrol grubu ise 14 kiz, 20 erkek
olmak iizere toplam 34 6grencinin katilimiyla olusturulmustur.

Arastirmanin nitel verileri toplama tekniklerinden biri olan goriismeler icin deney ve kontrol
gruplarindan 10’ar 6grenci secilmistir. Goriisme yapilacak 6grencilerin secilmesinde olasiliga
dayali 6rneklem tiirlerinden sistematik 6rneklem yontemi kullanilmistir. Secilen 6grencilerin
yansiz olarak belirlenmesi i¢in sinif mevcudu, secilecek 6grenci sayisina oranlanmistir. Daha
sonra tiim grup oOgrencilerinin isimlerinin bulundugu torbadan kura cekilerek ilk 6grenci
belirlenmistir. ik 6grenciden sonra simf mevcudunun segilecek 6grenci sayisina orani olan 3
rakami dikkate alinarak sinif listesinde 3’er sira atlanmis ve 6grenciler belirlenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siireg

Nicel ve nitel veri toplama araclari arastirma siirecinde es zamanli olarak kullanilmistir. Nicel veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Duygu ve Diisiincelere Saygi, Hosgort
Tutum Olgegi (DDSHTO)” ve “Bilimsellik Tutum Olgegi (BTO)” kullanilmistir. Nitel veri toplama
aracl olarak ise yine arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6grenci goriisii alma formu
kullanilmistir.

Verilerin toplanmasi siirecinde deney grubunda deney grubunda Sosyal Bilgiler ve Tiirkce
dersleri kapsaminda 6 haftalik siirecte toplam 43 saatlik (36 saat etkinlik, 7 saat tanisma, iletisim
ve On test-son test uygulamasi) yaratici drama ile duygu ve diislincelere saygi, hosgorii degerine
yonelik 6gretim siireci gerceklestirilmistir. Bu siirecin tamamlanmasindan sonra yeni {initenin
islenmesine kadar ara verilmis ve ayni donem igerisinde yine ayni dersler kapsaminda 42 saatlik
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(36 saat etkinlik, 6 saat 6n test-son test uygulamasi) bilimsellik degerine yonelik 6gretim stireci
gerceklestirilmistir. Bu asamada belirlenen disiplinlerin ilgili initelerindeki kazanimlar dikkate
alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ders planlar1 kullanilmis ve deger 6gretimi
yapilmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen subenin sinif 68retmeni ise Sosyal Bilgiler ve Tiirkce
derslerini 6gretim programlarit dogrultusunda kendi belirledigi strateji, yontem ve teknikleri
kullanarak deger Ogretim siirecini gerceklestirmistir. Arastirmacilar tarafindan Ogretmene
normal siirecini takip etmesi gerektigi soylenmistir.

2.3.1. Veri toplama araclari

Arastirmanin nicel verilerini toplamak icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen DDSHTO, 18
maddeden olugsmakta ve 3'lii likert tiiriinde puanlanmaktadir. Olcegin gelistirilme siirecinde KMO
degeri .683 olarak hesaplanmis ve Barlett Sphericity testi sonucu elde edilen chi-square test
istatistigi degerlerinin de anlamli oldugu goriilmiistiir (x2=1148.657; sd=595; p=.000). Acimlayici
faktor analizi sonucunda toplamda 35 olan maddelerden dl¢egin yapisina uymayan ve birden fazla
boyuta ylik veren 17 madde (3, 4, 5, 6, 7, 8, 12, 13, 14, 17, 19, 22, 23, 24, 25, 31, 32) dlgekten
cikarllmis ve analizlere kalan 18 madde ile devam edilmistir. Olgegin ii¢ faktérde toplandig
belirlenmistir. Madde sayilar1 incelendiginde ise birinci faktorde 6, ikinci faktérde 5 ve tclincii
faktorde ise 7 maddenin yer aldig1 goriilmektedir. Faktorlerin ortak 6zelliklerinden hareketle
birinci faktor “Diisincelere Sayg1”, ikinci faktor “Duygulara Sayg1” ve tligiinci faktor de “Hosgori”
olarak adlandirilmistir. Ayrica faktorlere iliskin agiklanan varyans yiizdeleri incelendiginde
birinci faktoriin tek basina varyansin %15.309’unu, ikinci faktoriin tek basina varyansin
%?14.895’ini ve liciincii faktoriin de tek basina varyansin %14.618’ini acikladig1 goriilmektedir. Ug
faktoriin ise birlikte toplam varyansin %44.882’sini a¢ikladig1 belirlenmistir.

DDSHTO’niin giivenirlik hesaplamalarina iligkin olarak ise Cronbach-Alfa (Cra) i¢ tutarlihk
katsayis1.834 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte dlgegin ii¢ faktorine iliskin Cronbach-Alfa
(Cra) katsayilar1 da Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. DDSHTO’niin Alt Faktérlerine Ait Cronbach-Alfa (Cra) i¢ Tutarhilik Katsayilar

Faktorler Cronbach-Alfa (Cra)
F1 .700
F2 701
F3 .738
Toplam .834

Diger bir veri toplama araci olarak kullanilan BTO de 20 maddeden olusmakta ve 3’lii likert
tiiriinde puanlanmaktadir. BTO’niin yap1 gegerligi icin yapilan analizler sonucunda KMO degeri
.727 olarak hesaplanmistir. Barlett Sphericity testi sonucu elde edilen chi-square test istatistigi
degerlerinin de anlaml oldugu bulgusuna ulasilmistir (x2=2390.24; sd=990; p=.000). Acimlayic1
faktor analizi sonucunda toplamda 45 olan maddelerden 6lgegin yapisina uymayan ve birden fazla
boyuta ytik veren 25 madde (1, 3, 6,7,8,11, 13, 14, 15,16, 17, 18, 20, 25, 26, 32, 34, 36, 37, 38, 39,
41, 42, 44, 45) o6lgekten cikarilmistir. Faktor analizi sonucunda nihai 6l¢gegin maddelerinin dort
faktorde toplandigi belirlenmistir. Faktorlerde yer alan madde sayilari ise birinci faktorde 7, ikinci
faktérde 5, liclincii faktérde 4 ve dordiincii faktérde ise 4 olarak belirlenmistir. Ilgili faktérler
incelendiginde birinci faktor “Bilimin Yasantiya Yansimasina Yonelik Olumlu Tutum”, ikinci faktor
“Bilimin Yasantiya Yansimasina Yonelik Olumsuz Tutum”, Giglincii faktor “Bilimsel Bilgiye Yonelik
Olumsuz Tutum” ve dordiinci faktér de “Bilimsel Bilgiye Yonelik Olumlu Tutum” olarak
adlandirilmistir. Bununla birlikte faktorlere iliskin agiklanan varyans ylizdeleri incelendiginde
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birinci faktoriin tek basina varyansin %14.545'ini, ikinci faktoriin tek basina varyansin
%11.823"lin{, Ugiinci faktorin tek basina varyansin %11.340’1n1 ve dordiincii faktoriin de tek
basina varyansin %10.077’sini agikladig1 goriilmektedir. Dort faktoriin ise birlikte toplam
varyansin %47.786’sin1 acikladig1 goriilmektedir.

BTO’niin Cronbach-Alfa (Cra) i¢ tutarhlik katsayisi ise .833 olarak bulunmustur. Bununla birlikte
6lcegin alt faktoriine iliskin Cronbach-Alfa (Cra) katsayilar1 da Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. BTO’niin Alt Faktérlerine Ait Cronbach-Alfa (Cra) i¢c Tutarhilik Katsayilar

Faktorler Cronbach-Alfa (Cra)
F1 .740
F2 701
F3 .693
F4 .692
Toplam .833

Arastirmanin nitel verilerini toplamak icin ise uygulama sonrasinda 6grencilerin uygulama
stirecini degerlendirmeye yonelik goriislerini almak tlizere arastirmacilar tarafindan hazirlanan
ve “Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinin yaratici drama ile gergeklestirilmesi hakkinda neler
diistiniiyorsun?” ve “Derslerin yaratici drama ile islenmesi sana neler kazandirdi?” seklinde
maddeden olusan goériis alma formu kullanilmistir. Ogrencilerin goriislerini yazarak rahat bir
sekilde ifade edebilecekleri diisiiniildiiglinden bu degerlendirme siirecinde goriis alma formunun
kullanilmasi uygun gorilmiistr.

2.4. Verilerin Analizi

Uygulama 0Oncesi ve sonrasi yapilan degerlendirme sonuclarina gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Duygu ve diislincelere saygi, hosgori” degerlerine iliskin tutum puanlarim
karsilastirarak aradaki farkin manidar olup olmadigini belirlemek i¢in dagilimin normallik
gostermesine bagli olarak parametrik testlerden Bagimsiz Gruplar T-testi (Independent Samples
T-test) ve Bagiml Gruplar T-testi (Paired Samples T-test) kullanilmistir. Yine uygulama 6ncesi ve
sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina goére deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
“Bilimsellik” degerine iliskin tutum puanlarin1 dagilimin normallik géstermemesine baglh olarak,
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testleri
kullanilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Ogrencilerin uygulama siirecini degerlendirmeye yonelik gériislerinin belirlendigi goriis alma
formlarindan elde edilen verilerin analizinde de icerik analizi tekniginden faydalanilmistir. Bu
asamada akademisyen olarak c¢alisan ve nitel analiz konusunda yeterli deneyimi oldugu
disiiniilen bir es kodlayicidan yardim alinmistir. Arastirmacilarin ve es kodlayicinin ayri ayri
yaptiklari analizler, iki arastirmacinin birlikte ¢alismasiyla tekrar edilmis ve belirlenen kodlar ve
ortintiler tartisilarak hangi bagsliklar altinda ele alinmasi gerektigine karar verilmistir.
Kodlayicilarin verilerin kodlanmasinda biiyiik oranda uzlastiklari belirlenmistir.

3. Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde elde edilen nicel ve nitel bulgular arastirmanin amaci ve alt amaglari
ele alinarak yorumlanmaistir.
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3.1. Uygulama éncesi yapilan degerlendirme sonuclarina gére deney grubu ile kontrol grubu
dgrencilerinin duygu ve diisiincelere saygi, hosgérii degeri tutum puanlarinin
karsilastirilmasina iligkin bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar t-testi ile bakilmistir. Analize iliskin sonuglar Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin DDSHT0’den Aldiklar1 On Test Puanlarinin
Karsilastirllmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

Grup n X S sd t p
Deney 33 2.52 .25 65 172 .864"
Kontrol 34 2.53 .18

Tablo 3 incelendiginde deney ile kontrol grubu 6grencilerinin duygu ve dusiincelere saygi,
hosgorii 6n test tutum puanlar arasinda anlaml bir farkin olmadig goriilmektedir, t(65)=.172,
p>.05. Bu bulgu duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii tutumlar1 agisindan arastirmanin
baslangicinda gruplarin denk oldugunu géstermektedir.

3.2. Uygulama éncesi yapilan degerlendirme sonug¢larina gére deney grubu ile kontrol grubu
agrencilerinin bilimsellik degeri tutum puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular

BTO 6n test puanlarinin dagilminmin normal dagilim géstermemesine bagli olarak deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina Mann
Whitney U testi ile bakilmistir. Analize iliskin sonuglar Tablo 4’de gortilmektedir.

Tablo 4. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin BTO’den Aldiklar1 On Test Puanlarinin
Karsilastirllmasina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Grup n Ortalamasi Toplami v p
Deney Grubu 33 32.27 1065.00 504.00 472"
Kontrol Grubu 34 35.68 1213.00

*p<.05

Tablo 4’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsellik tutum puanlari arasinda anlamli bir
fark olmadig1 bulunmustur, U=504.00, p>.05. Bu bulgu arastirmanin baslangicinda gruplarin
bilimsellik tutumlari acisindan da denk oldugunu géstermektedir.

3.3. Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuc¢larina gére deney grubu ile kontrol
grubu égrencilerinin duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii degeri tutum puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular

DDSHTO son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin sonuglar Tablo 5’de verilmektedir.

Tablo 5. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin DDSHTO’den Aldiklar1 Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuclari

Grup n X S sd t p
Deney 33 2.68 15 65 3.534 .001”
Kontrol 34 2.53 19

*p<.05

Tablo 5’de yer alan analiz sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin duygu
ve dislincelere saygi, hosgorii tutum son test puanlari arasinda anlamhi bir fark oldugu
goriilmektedir, t(65)=3.534, p<.05. Ayrica deney grubu o6grencilerinin duygu ve diisiincelere
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saygl, hosgorii degerine yonelik tutumlarinin (X =2.68), kontrol grubu &grencilerine gore
( X =2.53) daha olumlu oldugunu séylemek miimkiindiir.

3.4. Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuclarina gére deney grubu ile kontrol
grubu égrencilerinin bilimsellik degeri tutum puanlarmin karsilastirilmasina iliskin
bulgular

BTO son test puanlarinin karsilastirllmasina iliskin sonuclar Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin BTO’den Aldiklar1 Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Sira Sira

Grup n Ortalamasi Toplami v p
Deney Grubu 33 44.80 1478.50 204.50 .000"
Kontrol Grubu 34 23.51 799.50

“p<.05

Tablo 6’ya gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsellik tutum son test puanlari arasinda
anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir, U=204.00, p<.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
farklilasmanin deney grubu 6grencileri lehine oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonuca dayali olarak
uygulama sonrast deney grubu ogrencilerinin bilimsellik tutumlarinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha yiliksek oldugu anlasilmaktadir.

3.5. Uygulama éncesi ve uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gére deney
grubu ve kontrol grubu égrencilerinin duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii degerine iligkin
tutum puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin DDSHTO 6n test-son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin
sonuclar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin DDSHT(’den Aldiklar1 On Test-Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Bagimhi Gruplar T-testi Sonuglari

Gruplar  Olgiim —

(DDSHTO) n X S sd t P
Deney On Test 33 2.52 .25 32 4.862 .000*
Son Test 33 2.68 .15
Kontrol On Test 34 2.53 .18 33 107 916*
Son Test 34 2.53 .19

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde deney grubu 06grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
DDSHTO’den aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu gériilmektedir, t(32)=4.862,
p<.05. Ortalama puanlar dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda
duygu ve diistiincelere saygi, hosgorii degerine yonelik tutumlarinda anlaml bir artis oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin uygulama o6ncesi duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii tutum
uygulama éncesi puanlarinin ortalamasi X =2.52 iken, uygulama sonrasinda X =2.68’e yiikseldigi
gorilmektedir. Bununla birlikte kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama
sonrast DDSHT(O’den aldiklar1 puanlar arasinda ise anlamh bir farkin olmadig goriilmektedir,
t(33)=.107, p>.05. Ogrencilerin uygulama éncesi duygu ve diisiincelere saygi, hosgérii tutum
puanlarinin ortalamasi X =2.53 iken, uygulama sonrasinda bu degerin degismedigi bulunmustur.
Bu bulgu kontrol grubuna yonelik deger 6gretim siirecinde gerceklestirilen uygulamalarin duygu
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ve diistincelere saygi, hosgorii degerlerine yonelik tutumlarin degismesinde 6énemli bir etkiye
sahip olmadigini ancak deney grubunda ise etkili oldugunu géstermektedir.

3.6. Uygulama éncesi ve uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gére deney
grubu ve kontrol grubu égrencilerinin bilimsellik degerine iliskin tutum puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular

Deney ve Kontrol gruplarinin BTO 6n test-son test puanlarinin karsilastirlmasina iliskin sonuglar
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BTO’den Aldiklar1 On Test-Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglari

Gruplar Sontest-Ontest n Sira Sira Z p
Ortalamasi  Toplami
Deney Negatif Sira 3 3.00 9.00 4.51" .000™
Pozitif Sira 26 16.38 426.00
Esit 4 - -
Kontrol Negatif Sira 13 16.50 214.50 263" 793"
Pozitif Sira 15 12.77 191.50
Esit 6 - -
*Negatif siralar temeline dayali
*p<.05

Tablo 8’de yer alan verilere gére deney grubu o6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrast BTO’den aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir, z=4.51,
p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamalari ve toplamlari dikkate alindiginda ise, gézlenen bu farkin
pozitif siralar yani son test puanlari lehine oldugu anlasilmaktadir. Diger taraftan kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama éncesi ve uygulama sonras1 BT0’den aldiklar1 puanlarin arasinda anlamh
bir fark olmadig1 da tabloda goriilmektedir, z=.263, p>.05. Buna gore, analiz sonuglarina dayah
olarak, deney grubunda disiplinler arasi deger 6gretiminde uygulanan yaratici drama yénteminin
ogrencilerin bilimsellik degerine yonelik tutumlarini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu,
kontrol grubunda ise bdyle bir etkinin olusmadigi s6ylenebilir.

3.7. Disiplinler arasi yaklasimla yaratict drama yontemi kullanilarak gerceklestirilen deger
egitimine yénelik égrenci gériislerine iliskin bulgular

Elde edilen veriler NVIVO 10.0 paket programi araciligiyla igerik ve kelime bulutu analizlerine tabi
tutulmustur. Gortus alma formundan elde edilen verilerin analizine iliskin sonuglar asagidaki
gibidir.

Tablo 9. Ogrencilerin “Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Derslerinin Yaratict Drama ile Gergeklestirilmesi
Hakkinda Neler Diisiiniiyorsun?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara iliskin Analiz Sonuclar:

Kategoriler f %

Dersler ¢cok eglenceli gecti 18 25,4
Derslerin bu sekilde islenmesi ¢cok giizeldi 10 14,1
Diger derslerin de benzer sekilde gecmesini isterim 9 12,7
Derslerin drama ile islenmesi beni mutlu etti 9 12,7
Yeni/cok seyler 68renmemi sagladi 9 12,7
Arkadaslarimla iliskilerimi gelistirdi 4 5,6
Derslerimde daha basarili oldum 4 5,6
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Eglenerek 6grendim 3 4,2
Zihnimi gelistirdi 2 2,8
I¢ diinyam gelisti 1 1,4
Drama ile yapilan her ders benim ¢ok ilgimi ¢ekti 1 1,4
Kavramlari daha iyi anlamami sagladi 1 1,4
Toplam 71 100,0

Deney grubu ogrencilerinin “Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinin yaratict drama ile
gerceklestirilmesi hakkinda neler diislinliyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz
edildiginde Tablo 9’da goriildigi gibi 6grencilerin en fazla oranda (%25,4) derslerin ¢ok eglenceli
gectigine vurgu yaptiklar1 gorilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin goriisleri arasinda,
derslerin drama ile islenmesini ¢ok giizel bulduklar: (%14,1), siirecten mutlu olduklar (%12,7),
yeni seyler 6grendikleri (%12,7) ve diger derslerinde ayni yontemle islenmesini istedikleri
(%12,7) yoniinde ifadelere siklikla yer verdikleri gorilmektedir. Ayrica 6grenci gorusleri
incelendiginde yaratici drama etkinlikleri sayesinde arkadaslik iligkilerinin gelistigi (%5,6) ve
derslerinde daha basarili olduklari (%5,6) yoniinde de ifadelere yer verildigi gortilmektedir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin kelime bulutu analizi Sekil 1’de goriilmektedir.
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Sekil 1. Ogrencilerin “Sosyal Bilgiler ve Tiirkge derslerinin yaratici drama ile gergeklestirilmesi
hakkinda neler diisiiniiyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin kelime bulutu analizi

Sekil 1’e gore 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda en sik kullandiklari kelimelerin, kelime
bulutunun ortasinda biiyiik puntolarla yazilmis olan “drama”, “
Hdaha" “lyl" «

eglenceli”, “giizel”, “eglendim”,
yaptik” kelimeleri olduklari goriilmektedir. Ayrica
kelime bulutu analiz sonucu bize en sik kullanilan kelimelerin birbirleri ile en ¢ok iliskili kelimeler
oldugunu da géstermektedir.

» o«

mutlu”, “Sosyal”, “Tiirkce”,

Ogrencilerin goriiglerine iliskin ifadelerden érnekler su sekildedir.

DE.26- “Cok eglendim ve ¢cok sey 6grendim. Ogretmenim sayesinde sinavdan 5 aldim.
Cok tesekkiir ederim. Tiirkce ve Sosyal derslerinden ¢ok olumlu etkilendim. Sosyal ve
Tiirkce sinavlarindan 5 aldim, dersi de cok iyi anladim. OJretmenim sayesinde cok sey
o6grendim ve her sey icin ¢ok tesekkiir ederim.”

78



Ozkan CELIK, Bekir BULUC

DK.13- “Sosyal bilgiler ve Tiirkge dersinde eglendik ve égrendik. Bu 1. désnemde drama
cok giizeldi. Drama da canlandirma yaptik, oyun oynadik. 1. dénem ¢ok giizeldi. 1.
dénem de ¢ok mutlu oldum.”

DE.14- “O... égretmenimle drama olursa ¢ok giizel oluyor. Bence diger dersleri de
dramayla yapsak diye diistiniiyorum. Eglenceli bir drama oldu ama eglence dnemli degil
bilgi énemlidir. Bilgi kazandik. Tiirkce ve Sosyal bilgiler derslerindeki dramalarda
zekam gelisti.”

DK.28- “Ben dramada ¢ok eglendim. Normal derslerden daha iyiydi. Biitiin derslerin
oyle olmasini isterdim. Cok ama ¢ok eglendim, ¢cok sevdim. Biz drama dersinde oyun
oynadik, kimi zaman etkinlik yaptik, kimi zaman ise konuyu okuduk. Ben agikgast ¢cok
eglendim ve ben drama 6gretmenimizi ¢ok seviyorum. Dramadayken kendimi ¢ok iyi
hissediyordum. (ok eglendim, c¢ok zevk aldim. Giildiigiimiiz oldu, hep birlikte
liziildiigiimiiz de oldu. Oyunlar oynadik, birbirimize elektrikler © ¢arptik yani ¢cok ¢cok
glizel ve mutlu bir ders oldu.”

DK.23- “Daha eglenceli geciyor, dersleri daha iyi anliyoruz. Keske 6biir dersler de boyle
gecse ve bizim égretmenimiz de dersleri béyle islese daha iyi gecer sanirim. Sizi
seviyorum dgretmenim. Liitfen 2. donem de gelin.”

Bu alt probleme iliskin olarak deney grubu 6grencilerine sorulan diger bir soru da “Derslerin
yaraticl drama ile islenmesi sana neler kazandirdi?” seklinde olmustur. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplara iligkin analiz sonuglari Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin “Derslerin Yaratici Drama ile islenmesi Sana Neler Kazandirdi?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplara iliskin Analiz Sonuglarn

Kategoriler f %
Arkadaslik iligkilerim gelisti 14 25,93
Cok mutlu olmami sagladi 14 25,93
Yeni bilgiler kazandirdi 9 16,67
Dersi daha iyi anlamami sagladi 5 9,26
Sevgi ve saygiy1 6grendim 4 7,41
Eglenerek 6grenmeyi 6grendim 2 3,70
Zekam gelistirdi 2 3,70
Kendime glivenim artti 2 3,70
I¢ diinyam gelisti 1 1,85
Sinavlarda basarili olmama yardimci oldu 1 1,85
Toplam 54 100,0

Tablo 10’da gorildigii gibi 6grencilerin “Derslerin yaratici drama ile islenmesi sana neler
kazandird1?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edildiginde en fazla oranda (%25,93) bu dersin
arkadagslik iliskilerini gelistigine ve ders siirecinden ¢ok mutlu olmalarim1 sagladigina vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6grenciler dersin kendilerine yeni bilgiler kazandirdigina
(%16,67), dersi daha iyi anlamalarim1 sagladigina (%9,26), sevgi ve saygily1 6grendiklerine
(%7,41), eglenerek ogrenmeyi ogrendiklerine (%3,70), zekdlarinin gelistigine (%3,70),
kendilerine olan gilivenlerinin arttigina (%3,70), i¢ diinyalarinin gelistigine (%1,85) ve dersin
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yaratici drama ile islenmesinin sinavlarda basarili olmalarina yardimci olduguna (%1,85) yonelik
ifadeler kullanmislardir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin kelime bulutu analizi Sekil 2’de goriilmektedir.
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Sekil 2. Ogrencilerin “Derslerin yaratici drama ile islenmesi sana neler kazandirdi?” sorusuna
verdikleri cevaplara iliskin kelime bulutu analizi

Sekil 2'ye gore ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarda en sik kullandiklar1 kelimelerin,
kelime bulutunun ortasinda biiyiik puntolarla yazilmis olan “daha”, “iyi”, “glizel”, “6grendim”,
“arkadaslarimla”, “drama”, “kazandirdi” ve “bilim” kelimeleri olduklar goriilmektedir.

Bu baglamda Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinin yaratici drama ile islenmesinin 6grenciler
tizerinde gerek Kkisisel, gerek sosyal ve gerekse akademik anlamda olumlu etkilere neden oldugu
séylenebilir. Ogrenciler kisisel gelisim anlaminda i¢ diinyalarinin gelistigini, kendilerine olan
giivenlerinin arttigini, zekalarinin gelistigini ve mutlu olduklarini ifade ederlerken, sosyal gelisim
anlaminda sevgi ve saygiy1 68rendiklerini, grup calismalarinin ve etkinliklerin arkadaglari ile olan
iligkilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Yine akademik anlamda ise, bir¢ok yeni bilgi
edindiklerini, dersi daha iyi anladiklarini, eglenerek 6grenmeyi 6grendiklerini ve sinavlarda daha
basarili notlar aldiklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplara
bagh olarak Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinin yaratici drama ile islenmesinin 6grencilere ¢ok
boyutlu kazanimlar sagladig1 ve memnuniyeti arttirdig1 séylenebilir.

Ogrencilerin goriiglerine iliskin ifadelerden érnekler su sekildedir.

DE.3- “Drama derslerinde ben sevgi ve saygiyt 6grendim. Cok mutlu oldum. Grup
olmamiz arkadaslik iliskilerimizi yiikseltti. Sizin sayenizde dersleri ¢ok iyi isledik. Cok
kisiyle bazen kavga ettik ama siz bize kardes gibi davranmayi égrettiniz. Canim
6gretmenim sizi ¢ok seviyoruz.”

DK.24- “Cok eglenerek bilgi edinmenin ¢ok giizel oldugunu diistiniiyorum. Ama bazen
kizginlik bazen seving oldu. Simdi anlattiginiz biitiin bilgileri hatirliyorum. Size ¢ok
tesekkiir ederim.”
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DE.14- “Daha ¢ok arkadashgi... Sevgi ve saygili oldum. Drama icimi rahatlatti. Buna
gore arkadagshk, yardim ve sevgi saygiyi cok ama ¢ok énemsedim.”

DE.7- “Drama dersleri bana eglenerek dgrenmeyi kazandirdi ve arkadagslarimla iyi
gecinmemi sagladi ve ¢cok eglendik. Bazen arkadagslarimizla iyi gecinemedigimiz de oldu
ama yine de barisip yine oynadik.”

DE.8- “Drama ile ders islememiz bize c¢ok sey kazandirdi Ornek olarak en ¢ok da
arkadaslik... Eskiden biz kiz ile erkek el ele tutusmuyorduk. Sizin sayenizde bircok sey
6grendik. Bilim, bilim insanlari vb. seyler 6grendik. Tabi ki bir stirti oyun oynadik. Artik
daha ¢ok sey dgrendigimiz icin 2. déneme hepsini anlayacagiz. Bu égrendiklerim
sayesinde kendimin 2. dénem Sosyal ve Tiirkce sinavlarinda daha yiiksek notlar
alacagima inantyorum. Bu sizin bize Sosyal ve Tiirkce derslerinde dOgrettikleriniz
sayesinde olacak. Size cok cok cok cok tesekkiir ederim. Giile giile. Insallah 2. donem de
sizinle drama dersleri isleriz.”

4. Tartisma ve Sonug¢

Ilkokul dérdiincii simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda yer alan duygu ve diisiincelere
saygl, hosgorii ve bilimsellik degerlerinin disiplinler arasi yaklasimla 6gretiminde yaratici drama
yonteminin etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu calisma sonucunda uygulama
oncesinde deney ile kontrol grubu 6grencilerinin duygu ve diislincelere saygi, hosgori tutum
puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur, t(65)=.172, p>.05. Yine uygulama dncesi
gruplar arasinda bilimsellik tutum puanlari arasinda da anlamli bir fark olmadigi bulunmustur,
U=504.00, p>.05. Bu bulgu neticesinde arastirmanin baslangicinda bu degerlere yonelik tutumlar
acisindan gruplarin denk oldugu sdylenebilir. Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol
gruplari agisindan farklilik olmamasi ve bu baglamda benzer sartlarin olusmus olmasi gruplarin
denkligi ve arastirmanin uygulanmasi a¢isindan olumlu goriilmiistiir.

Uygulama sonrasi sonuglar degerlendirildiginde ise deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin
duygu ve diislincelere saygi, hosgori tutum puanlari arasinda deney grubu lehine (t(65)=3.534,
p<.05.), bilimsellik tutum puanlari arasinda da yine deney grubu lehine (U=204.00, p<.05.) anlaml
bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya dayali olarak uygulama sonrasi deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore her iki degere yonelik olarak tutumlarinin da
daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla disiplinler arasi deger 6gretiminde yaratici
drama yonteminin, duygu ve diislincelere saygi, hosgorii ve bilimsellik degerlerine yonelik
tutumlar1 arttirmada etkili oldugu ifade edilebilir. Bir baska ifadeyle deney grubunda
gerceklestirilen uygulamalarin, kontrol grubunda gerceklestirilen uygulamalara gore belirtilen
degerlere yonelik tutumlari gelistirmede daha etkili oldugu s6éylenebilir.

Arastirmanin diger bir bulgusu incelendiginde deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasi DDSHTO’den aldiklari puanlarin arasindaki farkin son test lehine anlamh
oldugu tespit edilmistir, t(32)=4.862, p<.05. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi DDSHTO’den aldiklar1 puanlar arasinda ise anlaml bir farkin olmadig
sonucuna ulasilmistir, t(33)=.107, p>.05. Bu bulgu calisma siirecinde deney grubunda
gerceklestirilen uygulamalarin duygu ve diistincelere saygi, hosgori degerine yonelik tutumlarin
artmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore analiz sonuglarina dayal
olarak, disiplinler aras1 deger 6gretiminde uygulanan yaratici drama ydnteminin 6grencilerin
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duygu ve disiincelere saygi, hosgorii degerlerine yonelik tutumlarin gelistirmede etkili oldugu
soylenebilir. Arastirmada bu analiz sonucunda elde edilen bulgu, literatiirde bulunan pek ¢ok
arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Erdem-Zengin (2014) ilkokul 4. simif
ogrencilerinin katilimiyla yaptig1 tez calismasinda, yaratici drama yonteminin kullanildig1 deney
grubu 6grencilerinin, duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii degerlerine yonelik egilimlerinin
geleneksel deger 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla
oldugu ve yaratici drama yonteminin deger 6gretiminde basarili bir yontem oldugu sonucuna
ulasmistir. Gervais (2006) de yaptig1 arastirma sonucunda benzer sekilde siire¢sel drama
yonteminin genclerin ahlaki degerlerini ortaya c¢ikarmada etkili bir yontem oldugunu
belirlemistir. Bu ¢alismada oldugu gibi Bouchard da (2010) calismasinda drama ve yazma
yontemlerini kullanarak o6grencilerin ahlaki degerlerini gelistirmeyi amaclamis ve calisma
sonucunda kullandig1 yontemlerin ahlaki degerleri kazandirmada etkili oldugunu tespit etmistir.
Bu konuda yapilan bir baska arastirmada Eren (2005) ilkogretim 6grencilerine yaratici drama
yontemini kullanarak insani degerler egitimi yapmay1 amaglamistir. Arastirmact uygulamalari
sonunda yaratici drama yonteminin deger 6gretiminde etkili bir yontem oldugu ve 6grencilerin
cogu tarafindan diger etkinliklere gore daha fazla tercih edildigi bulgusuna ulasmistir. Cengelci de
(2010) bu konuda yaptig1 arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler derslerinde degerler 6gretiminde
Ogrencilerin en fazla ilgi gosterdikleri entkinliklerin drama etkinlikleri oldugunu ifade etmistir.

Arastirmanin uygulamalarinda izlenen disiplinler arasi yaklasimla deger 6gretimine benzer bir
calismada ise Demirhan-iscan (2007), Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Fen Teknoloji deslerinin
biitiinlestirildigi bir programin o6grencilerin hem akademik basarilarini hem de deger
kazanimlarini arttirdigl yoniinde sonuglar elde etmistir. Deger 6gretimine yo6nelik 6gretmen
goruslerini belirlemeyi amaglayan Kurtdede-Fidan'in (2013) c¢alismasinin sonucunda da
O0gretmenlere gore Sosyal Bilgiler dersinde dersler arasi iliskilendirmelerle degerler egitiminin
daha etkili hale geldigi, ozellikle Tiirkce dersiyle olan iliskilendirmelerin etkisinin daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkce derslerinin deger 68retiminde kullanilmasinin etkililigini
arastiran (Bal-incebacak ve Kemiksiz, 2015; Belet ve Deveci, 2008; Bulut, 2014; Capoglu ve Okur,
2015; Kaygana, Yapici ve Aytan. 2013; Kolag, 2010; Ozbay ve Karakus-Taysi, 2001; Sen, 2007;
Teksan, 2012) pek ¢ok arastirmaci da, Tiirkce dersinin deger 6gretiminde etkili olduguna isaret
eden sonuglar ortaya koymuslardir. Bu baglamda arastirmanin ilgili sonucu bu arastirmalarin
sonuclari ile 6rtiismektedir.

Yine deney grubu 6grencilerinin uygulama éncesi ve uygulama sonrasi BTO’den aldiklar1 puanlar
arasinda uygulama sonrasi puanlar lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir, z=4.51,
p<.05. Kontrol grubu égrencilerinin uygulama éncesi ve uygulama sonras1 BTO’den aldiklar
puanlarin arasinda ise anlamli bir fark olmadigi da bir baska sonug olarak tespit edilmistir, z=.263,
p>.05. Analiz sonuglarina dayal olarak, kontrol grubunda uygulanan deger 6gretimin siirecinin
ogrencilerin bilimsellik degerine yonelik tutumlarini gelistirmede anlaml diizeyde etkili olmadigi
soylenebilir. Bu veriler dogrultusunda bilimsellik tutumlarini arttirmaya yonelik deney grubunda
uygulanan Ogretim etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel deger 6gretim
etkinliklerine gore daha etkili oldugu ifade edilebilir. Literatiirde de bilimsellik degerine yonelik
benzer karakter egitimi ya da deger egitimi uygulamalarin bilimsellik degerinin gelismesine katki
sagladig1 gosteren ve bu anlamda arastirmanin ilgili bulgusu ile 6rtiisen calismalar mevcuttur. Bu
calismalardan Katilmis vd.'nin (2010) yaptiklar1 arastirmada Sosyal Bilgiler dersi kazanimlariyla
biitiinlestirilmis bilimsellik odakli bir karakter egitimi programi sinanmis ve programin
o0gremcilerin bilimsellik degerini edinmelerine olumlu etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Baska bir
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arastirmada Mindivanli, Kiiciik ve Aktas (2012) Tirkge dersinde kullanilan bazi atasozleri ve
deyimlerin bilimsellik degerini 6giitledigini bu anlamda deger 6gretiminde etkili oldugunu tespit
etmislerdir. Dordincii siif o6gretmenlerinin degerlerin kazandirilmasi siirecine yonelik
goriislerini arastiran Saglam ve Geng¢ de (2015) bilimsellik degerinin 6grencilerin sosyal
yasantilarinda en az kullandiklari degerlerden biri oldugu, bu yiizden de 6zellkle bilimsellik degeri
icin yapilandirmaci yaklasima ve o6grenci merkezli egitime uygun etkinliklerin planlanmasi
gerektigi sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmalarin ortaya koyuklari sonuglar arastirmanin
bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Degerler egitiminden s6z ederken, belli bir icerigin ya da bilginin aktarildigi bir 6gretim
stirecinden farkli olarak duyussal 6grenmelerin kontrol edilebildigi bir duygu egitiminden
bahsetmek gerekmektedir. Bu baglamda degerler egitimi, tek bir dogru bilginin olmadigy, bilgiyi
etkileyen bir¢ok etmenin bulundugu, sebep sonuc iliskilerinin 6n plana ciktigi, kosullara gore
farkli standartlari iceren bilgilerin kazanildigi ve 6zellikle 6grenilenlerin ¢ok kisa siirede hayatin
her asamasinda kullanildig1 bir duyussal 6grenmeyi 6grenme ortami diizenlenerek verimli hale
getirilebilmektedir. Bu baglamda kontrol grubunda gerceklestirilen etkinliklerin yeterince
duyussal 6grenmeleri hedeflememesinden dolay1 degerlerin tutuma doniismemis olabilecegine
bagh olarak bdyle bir sonucun ortaya cikmis olabilecegi ifade edilebilir. Alanyazinda yer alan
benzer arastirmalar incelendiginde Mindivanli ve Aktas’'in (2011) yaptiklar1 calismada Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda kazandirilmasi amaglanan degerlerin, ders kitaplarinda her zaman
etkili sekilde yer almadigi, degerin kazandirilmasina iliskin 6rnek metin ve etkinlikleri 6grenme
alaninin tamamina yaymak yerine sadece son kisimdaki okuma pargasi ile verilmeye
calisiimasinin degerin kazandirilmasina yonelik etkili 6gretim amacin1 tam olarak
gerceklestiremedigi sonucuna ulastiklar1 goriilmiistiir. Yine bu konuda Uygun (2013)
arastirmasinda degerler egitiminin sadece 6grenme alanlarinin igerisine serpistirilmesinin ve
bunun ortilk programa birakilmasinin degerlerin egitim ve o6gretiminin ihmaline neden
olabilecegini belirtmistir.

Yaratici drama yontemi kullanilarak gerceklestirilen deger egitimine yonelik 6grenci goriisleri
degerlendirildiginde, 6grencilerin Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinin yaratict drama ile
gerceklestirilmesinden olumlu yonde etkilendikleri, akademik basarilarina katki sagladiklari,
surecte eglenerek 6grendikleri ve diger dersleri de benzer sekilde islemek istedikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu sonu¢ da uygulanan yontemin, deney grubu 6grencilerini pozitif yonde etkiledigini
gostermektedir. Sonug olarak 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplara goére Sosyal Bilgiler ve
Tiirkce derslerinin yaraticl drama ile gergeklestirilmesinin 6grenci memnuniyeti a¢isindan etkili
ve basarili oldugu soylenebilir.

Deney grubu o6grencilerinin derslerin yaratict drama ile islenmesinin kendilerine neler
kazandirdigina yonelik goriislerinde en fazla oranda (%25,93) bu dersin arkadashk iligkilerini
gelistigine ve ders siirecinden ¢ok mutlu olmalarini sagladigina vurgu yaptiklar tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin derslerin yaratici drama ile islenmesinin kendilerine bir¢ok yeni bilgi
kazandirdigina (%16,67), dersi daha iyi anlamalarim1 sagladigina (%9,26), sevgi ve saygiyl
ogrendiklerine (%7,41), eglenerek 6grenmeyi 6grendiklerine (%3,70), zekadlarinin gelistigine
(%3,70), kendilerine olan giivenlerinin arttigina (%3,70), I¢ diinyalarinin gelistigine (%1,85) ve
sinavlarda basarili olmalarina (%1,85) katki sagladigina yonelik ifadeler kullandiklar
gorulmistiir. Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinin yaratici drama ile islenmesinin 6grenciler
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tizerinde gerek kisisel, gerek sosyal ve gerekse akademik anlamda olumlu etkilere neden oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler sunulmustur:

1. Sinif 6gretmenleri “Duygu ve diisiincelere saygi, hosgori” ve “Bilimsellik” degerlerinin
O0gretiminde verimliligi saglamak icin disiplinler arasi yaklasimla yaratici drama y6ntemini
kullanabilirler.

2. Calismada o6grenci goriislerinden elde edilen; derslerin yaratici drama ile islenmesinin
Ogrencilerin arkadaslk iliskilerini gelistirdigine ve 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini
arttirdiina  yonelik sonuclardan hareketle, bu becerilerin ilkokul 6grencilerine
kazandirilmasinda da benzer bir programin uygulanmasi énerilebilir.

3. Ogretmenler deger 6gretiminde yaratict dramayi kullanmaya yonelik bilgi, beceri ve deneyim
edinmeleri konusunda desteklenmelidir.
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Ozkan CELIK, Bekir BULUC

Extended Summary
1. Introduction

In this study, the effect of the application of creative drama method in values teaching through
interdisciplinary approach on students’ values, namely “respect, tolerance for emotions and
opinions” and “scientificity” was determined.

Based on this purpose, this study seeks to find answers to the the following questions.

1. According to the evaluation results made before the application, is there a meaningful
difference between the experimental group and the control group students' attitude
scores regarding respect for emotions and thoughts and tolerance?

2. According to the evaluation results made before the application, is there a meaningful
difference between the experimental group and the control group students' attitude
scores for scientific values?

3. According to the evaluation results made after the application, is there a meaningful
difference between the experimental group and the control group students' attitude
scores regarding respect for emotions and thoughts and tolerance?

4. According to the evaluation results made after the application, is there a meaningful
difference between the experimental group and the control group students' attitude
scores for scientific values?

5. According to the results of evaluation before and after the application, is there a
meaningful difference between the attitude scores of the experimental group and the
control group regarding respect for emotions and thoughts, and tolerance values?

6. According to the results of evaluation before and after the application, is there a
meaningful difference between the attitude scores of the experimental group and the
control group regarding respect for scientific values?

7. What are the opinions of students about value education by using creative drama method
through interdisciplinary approach?

2. Method

The study was conducted by using convergent parallel design, one of the mixed method research
designs, in which both quantitative and qualitative methods are applied together. In this context,
the first dimension of the research, quantitative dimension was modelled in pre-test post-test
control grouped experimental design. On the other hand, for the qualitative dimension of the
study, the researcher’s observations and qualitative interview method were applied, both of
which supported the quantitative dimension and provided investigating in more detailed way.

The participants of the study consisted of 4th grade students studying at a public school in the
district of Akyurt, one of the central districts of Ankara on the fall semester of 2013-2014
education year and the classroom teacher of the experimental group. Besides, for the qualitative
data of the study, interviews were conducted with the selected students, determined by applying
systematic sampling method, among 33 students from the experimental group and 34 students
from the control group. Quantitative and qualitative data collection instruments were applied
together simultaneously.

Within this framework, a great deal of scales and forms were developed and applied by the
researcher in this study such as “Attitudes Towards Respect, Tolerance for Emotions and Opinions
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Scale” in order to determine students’ attitudes towards the value of “Respect, Tolerance for
Emotions and Opinions”, “Attitudes Towards Scientificty Scale”, so as to determine students’
attitudes towards the value of “Scientificity”, and “Opinion Identification Forms” to determine
students’ opinions regarding the process. In the analysis of the quantitative data, dependent
samples t-test, independent samples t-test, Mann Whitney U test and Wilcoxon Signed Rank test

were applied. In the analysis of the qualitative data, content analysis approach was utilized.
3. Findings, Discussion and Results

As a result of this study, it was determined that the scores regarding the attitudes towards the
aforementioned values of students, taking place in the experimental group, who were applied
creative drama method in values teaching through interdisciplinary approach, demonstrated a
significant increase. Furthermore, a significant difference was identified between the students’
pre-test and post-test attitude scores of the scales, namely Attitudes towards Respect, Tolerance
for Emotions and Opinions Scale and Attitudes towards Scientificity Scale whereas the pre-test
and post-test attitude scores of the students’ from the control group did not differ significantly.
Therefore, it was concluded that the application of creative drama method in values teaching
through interdisciplinary approach was considerably efficient in developing the values of
students, it concretized the learning process, created an enjoyable learning environment that
made students elated and also it contributed to solve some specific problems encountered in
values teaching.

Arastirma makalesi: Celik, O. ve Bulug, B. (2018). Disiplinler aras1 yaklasimla deger égretiminde yaratici drama
yonteminin kullamilmas. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 20(1), 67-88.
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