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Abstract

Reading and listening to basic Turkish language skills. Both skills have a process of outward to
inward processing, contrary to the outwardly intentional tendency of speaking and writing,
which are speaking skills. Reading and listening can be considered as a language input, while
reading and writing can be regarded as a language output. Listening is a social and contextual
act. In recent years, important researches in psychology and education have been carried out in
order to understand, to explain the understanding process and processes in detail and to reach
the results of renewing the information about understanding. As a result of these researches,
various understanding models have been developed which reveal the complexity of mental
processes in the field of cognitive psychology. The constructivist approach emphasizes the
development of individual language and mind skills. The understanding model is developed with
various texts and enriched by continuous reading. The introduction of the same kind of text and
authors of the pupil suggests that the understanding model is narrow and limited. A variety of
texts and activities should be developed to help students improve their comprehension models.
The constructivist approach emphasizes improving the understanding skills of the learners
instead of understanding the text.
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0z

Tiirkge egitiminin anlamaya yonelik temel dil becerileri okuma ve dinlemedir. Her iki beceri de
anlatma becerileri olan konusma ve yazmanin icten disa doéniik olan islem egiliminin tersine,
distan ice dogru bir islenme siirecini barindirir. Okuma ve dinleme bir dil girdisi, okuma ve
yazma ise bir dil ¢iktis1 olarak degerlendirilebilir. Anlama siirecinin ilk basamagi ise duyum ve
algidir. Dinleme, toplumsal ve baglamsal bir eylemdir. iletisim ortagimz yalnzca dinleme
niteliklerimizi durumsal dinleme davraniglarimizla degerlendirebilir. Anlama konusunda son
yillarda psikoloji ve egitim alaninda 6nemli arastirmalar yapilmis, anlama islem ve stireglerini
ayrintili olarak aciklayan, anlama konusundaki bilgileri yenileyen sonuclara ulasilmistir. Bu
arastirmalar sonucunda bilissel psikoloji alaninda zihinsel islemlerin karmasikligini ortaya
koyan cesitli anlama modelleri gelistirilmistir. Yapilandirmaci yaklasimda bireyin dil ve zihin
becerilerinin  gelistirilmesi {izerinde ©6nemle durulmaktadir. Yapilandirmact anlama
modellerinde 6grencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla
dogrudan anlama 6gretimi dngoriillmektedir. Anlama modeli, ¢esitli metinlerle gelistirilmekte ve
stirekli okuyarak zenginlestirilmektedir. Ogrenci anlama modeline gore bir diinya algisi1 ve bakis
acis1 olusturmaktadir. Bu nedenle anlama modelini gelistirmeye énem verilmelidir. Ogrenciye
ayni tiir metin ve yazarlarin verilmesi, anlama modelinin dar ve sinirli olmasini getirmektedir.
Cesitli metin ve etkinliklerle 6grencilerin anlama modellerini gelistirmeye yardim edilmelidir.
Yapilandirmaci yaklasimda metni anlama yerine 68rencinin anlama becerilerini gelistirmeye
onem verilmektedir.

Anahtar kelimeler: Anlama egitimi, anlama modelleri, dinleme, okuma.
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1. Giris

Tirkce ogretimi siirecinde 2005- 2006 egitim 6gretim yilindan bu yana yapilandirmaci
yaklasimi temel alan bir ortam planlamasi yapilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin kuramsal
cercevesinde bir egitim- 6gretim streci yliriitiilmekte midir sorusunun yaniti ise ginimiizdeki
pek c¢ok sorunun alt yapisinin belirlenmesini saglayabilir. Rousseau ve Pestalozzi 6grencilerin
bilgiyi ezberledigini ama anlamadigin vurgular. Ozellikle Rousseau’'nun “Emile” calismasi bugiin
ilerlemecilik olarak da bilinen yapilandirmacilifin temelini olusturmaktadir (Crowther 1997;
Good ve Brophy 2000; Marlowe ve Page 1998; Selley 1999; Terhart 2003). Yapilandirmaciligin
egitimdeki anlamini olusturan, “Bilgi, diinyadaki etkinlik ya da islemlerin iiriinii olarak ortaya
cikar.” yoniindeKi fikirler, 18. yiizyl felsefecilerinden Giambatista Vico'nun islemler kuramindan
tiiremis ve daha sonra Piaget tarafindan kullanilmistir. Bunun yaninda, John Dewey gibi
felsefecilerin gelistirdigi bircok kavram ve goriis bu kuramin etkisinde kalmistir (Olssen 1996;
Von Glasersfeld 1995). Sorgulama ve incelemelerde gelecegin bireylerinin nasil yetistirilecegi,
hangi becerilerin gelistirilecegi, hangi yaklasim, yontem ve tekniklerin kullanilacagi lizerinde
durulmustur. Bu calismalar sonunda egitim yaklasimlarinda degisiklige gidilmis ve ¢ogu tlkede
yapilandirmaci yaklasim uygulamaya konulmustur (Giines 2010). Egitim programinin Kkisiyi
istenilen sonuca ulastirmamasi egitimde bazi yeni yaklasimlarin kullanilmasini da gerekli
kilmistir. Yeni programlar hazirlanirken de diinyadaki yenilikler takip edilerek bu yenikliklere
ayak uydurabilen insanlar yetistirmek amac¢lanmistir. Programlar, etkinliklerle
zenginlestirilerek, 6grenci merkezli hale getirilmistir. Yaratic1 diisiince ve eylemler daha fazla
desteklemis ve basariy1 notla 6lgen, sonuca dayali bir anlayis yerine, 6grencinin ders ici
basarisini da degerlendiren bir anlayis esas alinmistir (isleyen 2009). Giiniimiizde ¢cogu gelismis
iilkenin egitiminde yapilandirmaci yaklasim uygulanmaktadir. Bu yaklasimda 6gretmen
merkezli egitim yerine 6grenci merkezli egitim 6n plana alinmakta ve 6grencinin davranislari
yerine zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Egitim stlirecinde tek yonlii
diistinme yerine ¢ok yonli diisiinme ve sorgulama, diiz mantik yerine sarmal mantik {lizerinde
durulmaktadir. Bu yaklasimla birlikte 6grenme ve egitimin tanimi, ilkeleri, 6gretim programi,
Olgme ve degerlendirme, sinif yonetimi, 68retmenin rolleri, okul yonetimi, denetim ve rehberlik
anlayisinda 6nemli degismeler olmustur (Gilines 2013).

Ulkemizde uzun yillar davraniggi dil yaklasimi ile Tiirkce 6gretimi yapilmistir. Bu durum Tiirkge
Ogretim Programlarinda ve ézellikle 1981 Tiirkge Ogretim Programinda agikga goriilmektedir.
Anilan programda davranisgl yaklasimin geregi hedef davranislar siralanmis ve 6grencilere bu
davranislarin 6g8retilmesi 6ngorilmistiir. Tiirkge 6gretimi, anlama, anlatim ve dil bilgisi olarak
lic alanda yapilandirilmistir. Anlama bashgi altinda dinleme, izleme, okuma ve anlama teknigine
yer verilmistir. Anlatim baslig1 altinda ise sozlii ve yazili anlatim ele alinmistir (Glines 2009).
Yapilandirmaa dil 6gretim yaklasimi iilkemizde 2004 yilinda hazirlanan Tiirkge (1-5) Ogretim
Programi’'nda temel alinmistir. Bu durum Tirkce (1-5. Simflar) Ogretim Programi’nda
“Yapilandirmaci yaklasim merkeze alinmakla birlikte, coklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenme
gibi cesitli egitim yaklasimlarindan da yararlanilmistir.” denilerek belirtilmistir. Yapilandirmaci
yaklasima gore anlama ve {iretim (anlatim) becerileri her 6grenme alaninda gelistirilir. Yani
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu, 6grenme alanlarinin hepsinde
hem anlama hem de turetim(anlatma) becerileri gelistirilir. Eskiden oldugu gibi anlama
becerilerini gelistirmek icin sadece dinleme ve okumaya degil konusma ve yazmaya da agirlik
verilmektedir. Bu durum iiretim(anlatim) becerileri icin de gecerlidir. Uretim (anlatim)
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becerileri sadece konusma ve yazma ile degil dinleme ve okuma yoluyla da gelistirilir. Bu
anlayistan hareketle Tiirkce (1-5. Siniflar) Dersi Ogretim Programinda anlama ve anlatim
becerilerini gelistirme her 6grenme alaninda ele alinmistir (Giines 2009).

Arastirmanin problemi “Tiirkce Ogretiminde yapilandirmaci yaklasim baglaminda anlama
egitimi” cercevesinde belirlenmekte ve sunulmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin problem
tlimcesi “Tlrkce Ogretiminde anlama egitimi yapilandirmaci yaklasim baglaminda mi ele
alinmaktadir?” olarak belirlenmistir. Bu problem cercevesinde su sorulara yanit aranacaktir:

1.Tiirkce egitiminde anlama becerileri hangi basliklarda ele alinir?
2.Tirkce egitiminde anlama becerisi ve siliregleri nasil gelistirilebilir?

3.Yapilandirmaci yaklasim baglaminda anlama modelleri nelerdir?

2. Yontem

Arastirma derleme (literature review) modelindedir. Literatiir taramasi, var olan kaynaklarin
incelenerek, o kaynak icerisinde de yer alan ve daha evvelden hedeflenmis bir konu tizerinden
derlenerek metin icinde aktarilmasidir. Arastirma planinin, amaglarinin, yéntemlerinin gecmiste
yapilan calismalara dayandirilmasi ve mevcut bilgiler 1s181nda, se¢ilen konuda neler yapilabiliri
ortaya koymasi gerekir. Bu nedenle, secilen konuda ge¢miste, nasil, nerede ve ne tiir ¢alismalar
yapildig1 belirlenmelidir. Arastirma konusu ve arastirma 6n amaglari belirlendikten sonra konu
ile ilgili klasik bilgilerin ve yapilan giincel arastirmalarin belirlenmesi icin klasik ve giincel
kaynaklarin taranmasina gecilir (Ozdamar 2003; Erkus 2013). Literatiir taramasi1 problemin
O6nemini gosterme, arastirmanin desenini gelistirme ve arastirma bulgularim1 6nceki bilgiyle
iliskilendirme amaciyla yapilir. Literatiir taramasinin bu dogrultudaki islevleri soyle siralanabilir
(Balc12001):

1. Problemin tanimlanma ve sinirlandirilmasina yardimeci olmak,
2. Arastirmayi tarihsel bir perspektife yerlestirmek,

3. Arastirmada istenmeyen tekrarlari 6nlemek,

4. Uygun yontem ve Olglilerin secilmesinde yardimci olmak,

5. Bilgilerin 6nceki bilgiyle iliskilendirilmesine yardimci olmak ve arastirmalara imkan vermek.

3. Bulgular

Birinci Alt Problem: Tiirkce egitiminde anlama becerileri hangi basliklarda ele alinir?

Tirkee egitiminin anlamaya yonelik temel dil becerileri okuma ve dinlemedir. Her iki beceri de
anlatma becerileri olan konusma ve yazmanin icten disa doniik olan islem egiliminin tersine,
distan ice dogru bir islenme stirecini barindirir. Okuma ve dinleme bir dil girdisi, okuma ve
yazma ise bir dil ¢iktis1 olarak degerlendirilebilir. Anlama stirecinin ilk basamagi ise duyum ve
algidir. Anlama, duyu verilerine ve gevresel ileti kaynaklarina anlam verme cabasiyla baslar ve
dogru iletisimin gerceklesmesini saglar. Anlamak ve anlasilmak iletisimde temel amactir.
Basitten karmasiga dogru sistematik bir siire¢ izleyen anlama becerisinde ilk diizenli asama
algidir. Anlama, digsal bir uyaranin beyindeki isitme merkezine ve oradan da beynin anlama
merkezine esgiidiimsel olarak ulasmasiyla baslar. Dilsel nitelikteki seslerin beyin tarafindan
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ayirt edilmesi ve dilsel ses kiimelerinin zihinsel bir islemle bilgiye doniistiirtilmesi anlama
becerisinin temelini olusturur. Duyu ve algilamayla baslayan anlama stireci, belirgin bigimde
birbirinden ayrilamayan asamalarin ¢ok Kkisa zaman dilimleri icinde birbirini etkilemesiyle
devam eder; vericiden gelen bilgilerin alinmasi, eski bilgilerle karsilastirilmasi ve dogru
yorumlanmasiyla son bulur (Ciiceloglu 2000). Bu islem ve siirecler olmadan dogru iletisim
gerceklesemez. Duyum ve algiyla baslayan anlama siirecinde en baskin zihinsel aktor bellektir.
Bir depolama merkezine benzeyen bellek, gelen bilgileri belli islemlerle ayristirir. Her bilgiyi
nitelik, onem, tiir vb. smiflandirma ve ayristirmaya tabi tutan bellek bunlar1 ayni zamanda
ihtiya¢ duyuldugunda geri ¢cagrilmak lizere saklanmasi gereken yerlere yonlendirir (Onan 2005).
Anlama stlirecinde duyu organlarindan gelen uyaranlarin beyin tarafindan tanimlanmasi oldukga
kolaydir. Baska bir ifadeyle beynin duyuyu tanimasi basit bir islemdir. Algilama ise yasam bilgisi
ve deneyimleri icerdiginden beyinde karmasik bir siire¢ izler. Hem algilama siirecinde hem de
anlama siirecinde Onceden edinilen tecriibeler ve Ogrenilenler yeni girdilerin
anlamlandirilmasinda islevsel bir gorev tstlendikleri icin siire¢ daha karmasiktir. Bu bakimdan
algilama, kavrama gibi zihinsel stirecleri icerir (Ergin 1988).

Dinleme, toplumsal ve baglamsal bir eylemdir. iletisim ortagimiz yalnizca dinleme niteliklerimizi
durumsal dinleme davranislarimizla degerlendirebilir. Bu belirleme, "etkili dinleme" (Wolvin &
Coakley 1996) becerisinin "bu baglamda dinleyiciye uyarlanabilme" olarak goriilmesi gerektigi
anlamina gelir (Spitzberg & Cupach 1984; Ridge 1993). "Paylasilan anlamlar1 kolaylastiracak,
gorevleri yerine getirmeye katkida bulunacak ve doyurucu iliskiler gelistirecek bir sekilde tepki
vermenin" énemli oldugu belirtilir (Adelmann 2012). Wolwin & Coakey (1996) de dinlemenin
isitmeden farkli olduguna deginir. Isitme istek disi da olabilir ancak dinleme amach bir
davranistir. Isitme dinleme siirecinin bir 6gesidir. Dinleme alinan uyaridan anlam kurmayi
gerektirir. Dinleme stirece algilama, dikkati yogunlastirma ve anlamlandirma seklinde birbirini
tamamlayan li¢ asamadan olusur (Akt.: Akyol 2016). Dinleme, karsi tarafi edilgen bir yapida
izleme degil, iletisimin tam olarak gerceklesmesi icin iletiyi alma ve yorumlama ¢abasidir.
Dinlemede yiliz yiize anlama ya da anlasma gerceklesmeyebilir. Alicinin iletiyi yorumlama,
anlamlandirma ve birikim eksikligi dinlemede iletisim yetersizligini ortaya koyar. Bilgi
kaynagindan ¢ikan mesaj ile alicl tarafindan elde edilen mesaj arasindaki fark, birbirini
tutmayabilir. Bu farki yaratan faktore giiriiltii ad1 verilmektedir (Umagan 2007). Arastirmalara
gore insanlar okuma, yazma ve konusma ya harcadiklari zamanin toplami kadar zamani
dinlemeye harcamaktadir (Werner 1975; Tompkins 1998). Dinleme, ihmal edilmis (Brown
1954; Kline 1996; Ozbay 2010), unutulmus, kaybolmus (Dogan ve Ozgakmak 2014) bir alan veya
beceridir (Tabak ve Goger 2014). Genel olarak dinleme bir¢ok 6grenci icin hayal kirikligiyla
sonuglanmasindan dolay1 zorlu bir dil becerisi olarak tanimlanmaktadir (Arnold 2000; Goh
2000). Graham (1996) calismasinda, uygulama yapilan 6grencilerin dinlemenin diger becerilere
gore en az basarabildikleri beceri olarak gordiiklerini ortaya koymustur (Moini & Rahimirad
2015). Ogretmenlerin 6grencilerini baskici bir ortamda ses ¢ikarmadan dinleme etkinligine
zorunlu kilmasi dinleme siirecini etkisiz kilar ve 6grencilerin dinleme konusunda olumsuz bir
kaniya sahip olmalarina neden olur (Umagan 2007). Dinleme eylemi bilgi kaynagindan tek yonlii
bilgi iletimi seklinde ger¢eklesmektedir. Dinleyicinin bu bilgileri kendi zihninde kodlamasi ve
onu bilingli bir sekilde algilamasi, ayn1 zamanda sdylenen de dinleyen arasindaki gizli bir
anlasma silirecini olusturmaktadir. Dinlemeyi tek yonlii bilgi iletimi seklinde géstermemek
gerekir. Ciinkl konusan kisinin beden dilinin fark etmek ve dinlemeye istekli oldugunu ifade
eden goz temasi, acik beden pozisyonu konusan kisiye doniik ve egik olmak gibi bedensel

310



Esra LULE MERT

davranislar1 kullanmak 6nemlidir (Beaverson 1999). Dinleme, sadece anlama, 6g§renme; zihinsel,
duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesi bakimindan degil, iletisim kurma araci olmasi
yoniiyle de 6nemlidir (Giines 2013). iletisim siirecinin vazgecilmez bir ayagini olusturan
dinleme, konusmaci ve dinleyiciler arasindaki iletisimin sorunsuz bir sekilde gerceklesmesi icin
onem verilmesi gereken bir dil becerisidir. Oneminin aksine bu beceri, 6zellikle okuma ve yazma
becerilerine kiyasla ihmal edilmistir

Glines’e (2013) gore okuma, 6n bilgilerle metindeki bilgilerin biitlinlestirildigi ve yeniden
anlamlandirildig bir stirectir. Okuma, okuyucunun metni anlamaya ugrastigi, anladiklarini ve 6n
bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya calistii, uygun bir ortamda gerceklesen,
okuyucuyla yazar arasindaki bir goriis ahisverisidir (Akyol 2016). Oz'e (2001) gére okuma,
goziin satirlar lizerinde sigramasi sonucu sozclk sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarin
kavrama ve seslendirmedir. Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (2005) gore, bir yaziyi, sozciikleri,
climleleri, noktalama isaretleri ve oteki Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir.
Demirel’e (2006) gore ise okuma, bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Ozbay (2007) okumayi, goz yoluyla
algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi stireci
olarak tanimlamaktadir. Giinay’a (2003) gore ise okuma, alicinin metin karsisinda yaptigl
diisiinsel bir etkinliktir. Okuma, yalnizca 6grencilerin degil, herkesin genis bir bilgi evrenine
acllmasi, disiince ve duyarliligini gelistirmesi, toplumla saglikl bir iletisime girmesi icin
basvurmasi gereken etkili bir 6grenme aracidir (Sever 1997). Bamberger'e (1990) gore okuma
stireci, bilissel ve duyussal siireglere dayali, karmasik, zihinsel derinligi olan bir edimdir. Okuma
insanlarin yeni kelimeler 6grenmesini, yeni anlayislar kazanmasini, yeni hayaller kurmasini,
yaraticihigin gelistirerek ufkunu genisletmesini ve derinlestirmesini saglar (Akyol 2016). Okuma
stirecinde yazilar zihinsel kavramlara ¢evrildigi, anlamlandirildif1 ve beyinde yapilandirildigi
icin okuma zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alani olarak goriilmektedir
(Giines 2010). Okuma, bireyin kendini yenilemesi, sinirlarin1 zorlamasi, evrensellige ulasmasi
icin vermis oldugu ulvi bir miicadeledir (Ungan 2008). Elestirel diisiinmeye, ¢ok yonlii bakis
acilan gelistirmeye, kendini ve diinyay1 anlamaya, yorumlamaya giden en etkili yol okumadir
(Adal;, 2010: 9). Okuma eyleminin temeli ailede atilmaktadir. Bu eylem uzun bir zaman alir
(Camp 2007). Cocuklar, cevrelerinde okuyan insanlar gormelidir (Akay 2009). Ailede okuma
etkinligi goren bir 6grenci, okulda da gormek ister. Okulun, buna bagh olarak 6gretmenlerin
ogrencilere okuma aligkanligini kazandirilmasinda son derece etkin rolii vardir (Applegate &
Applegate 2004; Mckool&Gespass 2009). Aile, 6gretmen ve cevre Ogrenciye okuma alani
olusturdugu zaman, okuma aliskanliginin da olusmasina zemin hazirlanmis olur (Yilmaz 1993;
Hurst ve digerleri 2010). Myette’ye (2006) gore, 6grencilerin okuma aliskanligini edinmesinde
O0gretmenler etkilidir. Aile, 6gretmen ve cevre Ogrenciyi okumaya tesvik ettiginde, okuma
aliskanligi daha kolay gelisir. Amerika’da yapilan bir arastirmada ¢ocuklarin erken yasta kitap
okumayla tanismalarinin, okuma aliskanliginin edinilmesinde etkili oldugu belirlenmistir (Duros
2009). Odabas ve digerlerine (2008) gore, Tiirkiye'de gerek okuma aliskanlhiginin belirlenmesi
konusunda yapilan arastirmalara ve gerekse okuma, kitap ve kiitiiphane konulari ile dogrudan
iligkili olan gostergelere genel olarak bakildiginda Tiirk halkinin 6nemli bir béliimiiniin, siirekli,
diizenli ve elestirel ozelliklere sahip bir okuma kiiltiiriine sahip olmadigi, buna bagh olarak
yeterli miktarda yayin satin almadig1 ve okuma kiiltiriiniin gelistirilmesi konusunda son on
yldir 6nemli bir mesafe kaydedemedigi goriilmektedir. Okuma aliskanlifi olmayan ve
okudugunu anlayamayan 6grencilerin derslerinde basarili olmasi, sézvarligini gelistirmesi, yeni
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deneyimler kazanmasi beklenemez (Unalan 2006). Egitim sisteminin énemli gorevlerinden birisi
de, dgrencilere okuma aliskanligi kazandirmaktir (Tezcan 1983). Okuma aliskanliinin olup
olmadiginin ifade edilebilmesi icin Amerikan Kiitiiphane Dernegi su standartlari belirlemistir:
Yilda okudugu kitap sayisi 5’i gecmeyen kisiler, az okuyan okur tipi; yilda okudugu toplam kitap
sayisl 6 ile 20 arasinda olanlar, orta diizeyde okuyan okur tipi; yilda okudugu toplam kitap sayisi
20’yi asan Kkisiler ise cok okuyan okur tipi olarak nitelendirilmektedir (Yilmaz 2004). Dokmen’e
(1994) gore ise okuma aliskanligini tanimlamada kullanilabilecek bazi oélciitler sunlardir: (1)
Okuyucunun ne tur yayinlar okudugu, (2) Ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,
(3) Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi, (4) Yilin, haftanin ya da giiniin hangi
zamanlarinda okumay1 tercih ettigi, ne zamanlar neleri okumaktan hoslandigi, (5) Okudugu
kitaplar1 hangi yolla elde ettigi (satin almak, ddiin¢ almak veya kiitiiphanede okumak yolarindan
hangisini/hangilerini tercih ettigi). Okumanin aliskanlik haline gelmesi, bircok duyussal 6zelligin
bir araya gelmesi ile miimkiin olabilir. Ulkemizde ozellikle cocuklarin ve genclerin okuma
aliskanliginin gittikce azaldig1 goriilmektedir. Kitap okuyanlarin sayis1 1965’'te % 27, 1980’de %
5.7, 1990'da %2.5, 1997°de % 3.5 olarak belirlenmis ve 1965’deki oranin onda birine geriledigi
ortaya konulmustur (Ozen 1998). Bir bagka arastirmada da Japonlarin bir yilda ortalama 25,
Isveclilerin 10, Fransizlarin ise 7 kitap okudugu; iilkemizde ise bir yilda alt1 kisiye yalnizca bir
kitap diistiigli saptanmistir (Odabas 2005). Cesitli arastirmalarda (Esgin ve Karadag 2000;
Semerci 2002; Balc1 2003; Saracaloglu ve dig. 2003; Filiz 2004) genglerin okuma
aliskanliklarinin oldukga yetersiz bulundugu ortaya konulmustur.

ikinci Alt Problem: Tiirkce egitiminde anlama becerisi ve siirecleri nasil gelistirilebilir?

Anlama konusunda son yillarda psikoloji ve egitim alaninda 6nemli arastirmalar yapilmis,
anlama islem ve siireglerini ayrintili olarak aciklayan, anlama konusundaki bilgileri yenileyen
sonuglara ulasilmistir. Bu arastirmalar sonucunda bilissel psikoloji alaninda zihinsel islemlerin
karmasikhigini ortaya koyan cesitli anlama modelleri gelistirilmistir. Diger taraftan egitim
alaninda Vygotski ve Bruner’in ¢alismalari, sosyal ve etkilesimsel yapilandirmacilik, anlama
konusunda yeni ufuklar agmigtir. Ozellikle ¢ocuklarin erken yaslarda zihinsel gelisimini ortaya
¢ikaran arastirmalar, ¢ocuklarin karmasik zihinsel islemleri, kendilerine eslik edildiginde ya da
ogretildiginde yapabildiklerini, hatta uzman biri gibi kullanabildiklerini ortaya c¢ikarmistir
(Tardif 1999; Crahay 1999). Anlama kavrami genis bir alani kapsamaktadir. Bunlar sézlii
anlama, yazili anlama, gorsel anlama, matematiksel anlama gibi siralanabilir. Ancak anlama
denilince genellikle okunan bir metni anlama ya da yazili anlama anlasilmaktadir. Okunan bir
metni anlamanin uzun bir tarihi ge¢misi vardir. Yazinin bulunmasiyla birlikte giindeme gelen bu
kavram zamanla “yorumlama ve kavrama” anlaminda da kullanilmaya baslanmistir. Geleneksel
anlama modelleri diinyamizda kullanilan en eski modellerdir. Bu modeller geleneksel dil
Ogretim yaklasimlariyla birlikte kullanilmistir. Geleneksel yaklasima gore dil kurallardan olusur.
Dil kurallarimi 6grenen kisi dili iyi kullanir. Bu nedenle dil 6gretiminde 6ncelik dil bilgisi
kurallarina ve kelime 6gretimine verilir. Dil bilgisi konulari belirli bir sira icinde asamali olarak
ogretilir. Ogretim siirecinde dilin temel kurallari, kavramlari, kelime ve ciimle yapilarn iizerinde
onemle durulur (Giines 2013). Geleneksel yaklasima gore anlama “yazilarin sifresini ¢ozme”
olarak ele alinir. Metni anlamak i¢in kelimelerin anlamini iyi bilmek, metni defalarca ve sesli
okumak gerekli oldugu savunulur. Bu nedenle kelime ve metin inceleme ¢alismalarina ¢ok 6énem
verilmis, kelimelerin 6zellikleri ve anlamlar1 derinlemesine incelenmistir. Bu uygulamalarla
anlamanin gergeklesecegi diisiinlilmis, Ogrencilerin metinleri nasil anladiklar {izerinde
durulmamistir. Geleneksel anlama modelleri par¢adan biitiine veya asagidan-yukar: (bottom-
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up), butiinden parcaya veya yukaridan-asagi (top-down) ve interaktif-karma modeller olmak
lizere ii¢ grupta toplanmaktadir. Parcadan biitiine ve biitiinden parcaya olarak adlandirilan iki
model birbirine zit siireclerden olusmaktadir. Karma modeller ise bu modellerin siirliliklarini
onlemek icin gelistirilmistir. Geleneksel modellerde anlamaya iiriin olarak bakilmis, bir metni
okuduktan sonra zihinde olusan bilgiler lizerinde durulmustur. Bu bilgilerin tiirdi, niteligi ve
diizeyi 6nemli olmus, okullarda bunlan artirmaya yonelik calismalar yapilmistir. Ogrencilerden
metni anlamalari i¢in kelimelerin anlamini iyi bilmeleri ve metni defalarca sesli okumalari
istenmistir. Metnin sonundaki anlama sorularinda ise metinde yer alan bilgi ve ayrintilara yer
verilmistir. Bu uygulamalarda metni anlama ile ezberleme arasindaki fark acik degildir.
Ogrencinin metindeki bilgileri aynen tekrarlamasi “anlama” olarak degerlendirilmis, ne kadar
cok bilgi hatirlarsa “o kadar iyi anlamis” sayilmistir. Bilissel anlama modellerinde anlamaya 6nce
iriin olarak bakilmis, ardindan siire¢ olarak ele alinmis, son ¢alismalarda ise her iki anlayis
birlestirilmistir. Ik uygulamalarda bir metni okuduktan sonra zihinde kalan bilgiler iizerinde
durulmustur. Bu amagla metin sonunda cesitli sorular verilerek 6grencinin anlama durumu
Olciilmeye calisilmistir. Ancak yapilan degerlendirmelerde metni anlamak icin sadece
kelimelerin anlamini dogru bilmenin ve sorular1 cevaplamanin yeterli olmadigi ortaya ¢cikmistir.
Bunun iizerine anlama strecglerine 6nem verilmis, metindeki bilgileri anlamak icin ayrintili
inceleme calismalarina baslanmistir. Metinler merkeze alinarak ayrintili incelemeler yapilmistir.
Metnin konusunu, olaylarini, ana fikrini bulma, igerigini inceleme gibi calismalara ¢cok énem
verilmis, bu etkinliklerle 6grencilerin metinleri iyi anlayacaklar1 diisiiniilmiistiir (Giines 2013;
Cohen & Mauffrey 1990). Kisaca bilissel modeller metinleri anlama etkinliginin merkezine
okuyucunun dikkat kaynaklarini ve c¢ikarim islemlerini koymustur. Boylece okuma siirecleri,
bilgi isleme siirecleri ve anlama islemi birlestirilmeye ¢alisilmistir. Sonraki yillarda yapilan
degerlendirmede, ogrencilerin incelenen metinleri iyi anladiklar1 ancak baska metinleri
anlamada sorun yasadiklari goriilmiistiir. Bunun tizerine 6grencilerin okuduklar1 metinleri iyi
anlamalar1 degil ayni zamanda anlama becerilerini de gelistirmeleri gerektigi iizerinde
calismalara baslanmistir (Lafontaine 2003; Crahay 1999; Tardif 1999). Yapilandirmaci
yaklasimda bireyin dil ve zihin becerilerinin gelistirilmesine vurguda bulunulmustur. Bu
yaklasima gore dil, edinilmez, 6grenilir. Dil, bireyin aktif ¢abalariyla 6grenilir ve zihinde
yapilandirilir”. Dil, zihinsel becerileri gelistirmenin en 6nemli aracidir. Bu siirecte anlamanin
ayr1 bir 6nemi vardir. Anlama 6g8retimi, anlama becerilerini gelistirme, anlama siirecleri, anlami
yapilandirma, anlama modeli’ gibi yeni kavramlar giindeme gelmistir. Anlama siirecinin
asamalari, gelistirilecek beceriler, yontem ve teknikler cesitli arastirmalarla saptanmistir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci merkezli egitim anlayisindan hareketle 6grencilerin anlama
becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Metin incelemeleriyle 6grencinin anlamayi
dolayh gelistirmesini beklemek yerine dogrudan anlama 6gretimi yapilmaktadir. Bu amagla
anlama stregleri ile teknikleri lizerinde durulmakta, 68rencilere cesitli etkinliklerle anlama
becerileri ve teknikleri o6gretilmektedir. Dogrudan o6gretim silirecinde iki yaklasim
uygulanmaktadir. Birincisi becerilerin dogrudan ogretimi, ikincisi ise tekniklerin agiklamal
Ogretimidir. Ayrica 6grencinin diisinme, inceleme, secim yapma, tahmin etme, sorgulama,
¢ikarim yapma, siralama, siniflama, iliskilendirme, sebep-sonug iliskileri kurma, analiz-sentez
yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirici tekniklere yer verilmektedir. Boylece
yazinin anlamini arastirmak, kesfetmek ve zihinde yapilandirmak daha kolay olmaktadir. Kisaca
bu yaklasimda anlama becerilerini gelistirmek icin dolayli degil dogrudan 0Ogretim
yapilmaktadir. Glines (2014a), yapilandirmaci yaklasimda anlamanin ele alinisini su sekilde
ifade etmektedir: Anlama siirecinde anlamlandirma, anlami yapilandirma ve anlama modeli
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olusturma asamalar1 birbirinden farklidir. Bilindigi gibi dinleme ve okuma yoluyla alinan
bilgiler, siralama, siniflama, iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi cesitli zihinsel
islemlerden gecirilerek birlestirilmekte ve yeni anlamlar olusturulmaktadir. Bu isleme
anlamlandirma ya da yeni anlam olusturma denilmektedir. Ardindan olusturulan yeni anlamlar
on bilgilerle birlestirilerek zihne yerlestirilmektedir. Bu isleme anlami yapilandirma
denilmektedir. Anlamin unutulmamasi ve kalici olmasi i¢cin mutlaka zihinde yapilandirilmasi
gerekmektedir. Anlamlandirma ve anlami yapilandirma islemleriyle anlama modeli
olusturulmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore anlama, bir zihin modeli olusturma aracidir.
Ogrencinin metindeki bilgileri segme, diizenleme ve zihinde yapilandirma islemlerini siirekli
yapmasl, giderek zihninde bir model olusturmasini getirmektedir. Buna “anlama modeli”
denilmektedir. Anlama modeli, cesitli metinlerle gelistirilmekte ve stlirekli okuyarak
zenginlestirilmektedir. Ogrenci anlama modeline gore bir diinya algisi ve bakis acisi
olusturmaktadir. Bu nedenle anlama modelini gelistirmeye énem verilmelidir. Ogrenciye ayn
tiir metin ve yazarlarin verilmesi, anlama modelinin dar ve sinirli olmasini getirmektedir. Cesitli
metin ve etkinliklerle 6grencilerin anlama modellerini gelistirmeye yardim edilmelidir.
Yapilandirmaci yaklasimda metni anlama yerine 68rencinin anlama becerilerini gelistirmeye
onem verilmektedir. Bu yaklasima gore anlama siirecinde biitiin zihinsel beceriler devreye
girmekte, yeni bilgiler bireyin 6n bilgilerinin 1518inda incelenmekte ve yeniden
anlamlandirilmaktadir. Birey on bilgileriyle metindeki bilgileri birlestirerek yeni anlamlar
olusturmaktadir. Bu konudaki arastirmalar okuyucunun metindeki bilgileri aynen almadigini,
metindeki bilgileri kendine gore sectigini, bazilarini atladigini, bazi yerlere eklemeler yaptigini
gostermektedir. Boylece okuyucunun anladigi anlam ile metnin anlami farkh olabilmekte, hatta
okuyucu metnin anlaminin disina da ¢ikabilmektedir. Bu nedenle metni derinlemesine
inceleyerek metindeki anlami 6grenciye ezberletme yerine 6grencinin anlama becerilerini
gelistirmeye agirlik verilmelidir. Anlama ayni zamanda bir zihin modeli olusturma aracidir.
Okuyucunun metindeki bilgileri secme, siralama, isleme ve yapilandirma gibi islemlerini siirekli
olarak yapmasi, giderek bir zihin modeli olusturmasini saglar. Buna “anlama modeli” denir.
Anlama modeli okunan metinlerle olusturulmakta, gelistirilmekte ve zenginlestirilmektedir.
Ayni tiir metinlerin ve yazarlarin okunmasi anlama modelinin sinirli ve fakir olmasina neden
olur. Ogrencilere cesitli metinler verilerek, yontem ve teknikler 6gretilerek anlama modellerini
zenginlestirmelerine yardim edilmelidir.

Ugiincii Alt Problem: Yapilandirmaci yaklasim baglaminda anlama modelleri nelerdir?

Yapilandirmaci yaklasimda bireyin dil ve zihin becerilerinin gelistirilmesi lizerinde 6nemle
durulmaktadir. Bu yaklasima gore” Dil, edinilmez, o6grenilir. Dil, bireyin aktif ¢abalariyla
Ogrenilir ve zihinde yapilandirilir.” Dil, zihinsel becerileri gelistirmenin en 6énemli aracidir. Bu
slirecte anlamanin ayri bir 6nemi vardir. Anlama 6gretimi, anlama becerilerini gelistirme,
anlama siiregleri, anlami yapilandirma, anlama modeli’ gibi yeni kavramlar giindeme gelmistir
(Gines 2014a). Yapilandirmaci yaklasimda o6grenci merkezli egitim anlayisindan hareketle
Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Metin incelemeleriyle
O0grencinin anlamay1 dolayli gelistirmesini beklemek yerine dogrudan anlama 06gretimi
yapilmaktadir. Bu amagcla anlama stiregleri ile teknikleri tizerinde durulmakta, 6grencilere gesitli
etkinliklerle anlama becerileri ve teknikleri 6gretilmektedir (Glines 2014b). Anlama siirecinde
anlamlandirma, anlami yapilandirma ve anlama modeli olusturma asamalari birbirinden
farklidir. Bilindigi gibi dinleme ve okuma yoluyla alinan bilgiler, siralama, siniflama,
iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilerek
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birlestirilmekte ve yeni anlamlar olusturulmaktadir. Bu isleme anlamlandirma ya da yeni anlam
olusturma denilmektedir. Ardindan olusturulan yeni anlamlar 6n bilgilerle birlestirilerek zihne
yerlestirilmektedir. Bu isleme anlami yapilandirma denilmektedir (Glines 2014a).
Yapilandirmaci yaklasima gore anlama, bir zihin modeli olusturma aracidir. Ogrencinin
metindeki bilgileri secme, diizenleme ve zihinde yapilandirma islemlerini siirekli yapmasi,
giderek zihninde bir model olusturmasini getirmektedir. Buna “anlama modeli” denilmektedir.
Anlama modeli, cesitli metinlerle gelistirilmekte ve stirekli okuyarak zenginlestirilmektedir.
Ogrenci anlama modeline gére bir diinya algis1 ve bakis acisi olusturmaktadir. Bu nedenle
anlama modelini gelistirmeye 6nem verilmelidir (Giines 2014a).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin anlama becerilerini gelistirmek i¢in iki anlama modeli
uygulanmaktadir. Bunlar siiregsel ve etkilesimsel anlama modelleridir.

Siire¢sel Model: Bu modelde anlamaya gelisimsel bir siire¢ olarak yaklasilmakta ve siirecin
asamalar ile gelistirilecek beceriler tizerinde durulmaktadir. Van Dijk ve Kintsch tarafindan
“anlama modeli” olarak gelistirilmistir (Giines 2014b). Giasson (1995) ve Fayol & Gombert
(1992 & 1999) tarafindan zenginlestirilmistir. Bu model sadece anlama siirecine degil, bilgilerin
islenmesi siirecine de agirlik vermektedir. Bilgilerin islenmesi ve anlama siireci i¢ ice gecmis iki
temel siirec¢ olarak ele alinmaktadir. Bu modele gore anlama ve bilginin islenmesi birbirine bagh
lic asamada yapilmaktadir. Bunlar bilgiyi secme, siralama ve diizenleme asamalaridir.

Se¢cme: Bir metni okurken metindeki biitiin bilgiler aynen alinmamaktadir. Okuyucu metinde
o6nemli gordiigii bazi bilgileri secmekte, bazilarini dikkate almamakta, bazilarin1 da atlamaktadir.
Bu islemler okuyucunun o6n bilgilerine, zihin yapisina, ilgi ve ihtiyaclarina dayali olarak
gerceklesmektedir.

Siralama: Secilen bilgiler 6nemine gore siralanmaktadir. Onem sirasim  okuyucu
belirlemektedir. Yani okuyucunun ilgi ve ihtiyacina goére 6nemli goriilenler birinci plana
alinmaktadir. Buna bilgiler arasinda hiyerarsi olusturma da denilmektedir.

Diizenleme ve Yapilandirma: Siralanan bilgiler, siniflama, sorgulama, iliskilendirme,
degerlendirme, i¢ baglantilar kurma gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilerek
diizenlenmektedir.  Bunlar  okuyucunun 6n  bilgileriyle  birlestirilerek  yeniden
anlamlandirilmaktadir. Béylece okuyucu yeni anlamlara ulasmaktadir (Glines 2014b).

Bilgileri diizenleme ve zihinde yapilandirma islemi ii¢ diizeyde gergeklestirilmektedir. Birinci
diizeyde metnin kiiciik yapilar, ikinci diizeyde metnin biiyiik yapilar ele alinmakta, tiglincii
diizeyde ise zihinde diizenleme islemleri gerceklestirilmektedir. Kiiciik yapilar diizeyinde
yapilandirma, metnin kiciik yapilarini anlama ve bunlari1 yapilandirma ile ilgilidir. Bu diizeyde
bir kelimenin, ctimlecigin veya climlenin anlamim yapilandirma islemi gerceklestirilmektedir.
Blyiik yapilar diizeyinde yapilandirma, metnin buyiik yapilarini anlama ve bunlan
yapilandirmayla ilgilidir. Metnin biiylik yapilari, metnin paragraflari, en belirgin béliimleri ya da
tlimiine denilmektedir. Ardindan metnin kiiciik ve biiyiik yapilarindan olusturulan anlamlarin
zihinde dizenlenmesi yapilmaktadir. Bu islemlerin siirekli yapilmasi giderek okuyucunun
kendine 6zgii bir zihin diizenleme modeli olusturmasini getirmektedir. Buna “anlama modeli”
denilmektedir. Metni anlamak icin mutlaka bir anlama modeli olusturmak gerekmektedir (Fayol
& Gombert 1992; Fayol & Gombert 1999). Giines ‘e (2014b) gore anlama siiregleri su sekilde
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aciklanir: Anlama modelleri ve c¢esitli arastirmalardan hareketle, Giasson, Fayol, Lagache gibi
uzmanlar anlama siirecinin asamalarini ve gelistirilecek becerileri saptamislardir. Anlama
Ogretiminde uygulanan bu siirecler soyledir:

Kiiciik Yapilar1 Anlama: Ciimleyi ve ciimledeki bilgileri anlama siiregleridir. Bir cltimledeki
kelimeleri, deyimleri, climlecikleri ve climleyi anlama s6z konusudur. Bu asamada asagidaki
becerilerin gelistirilmesine calisilir.

Kelimeleri tanima: Ciimledeki kelimeleri tanima ve anlamini bulma islemlerini kapsamaktadir.

Deyim ve ciimlecikleri anlama: Cliimledeki deyim ve ciimlecikleri anlamak icin Kkelimeler
anlamli olarak birlestirilmektedir. Ardindan deyim ve ciimleciklerin anlam1 bulunmaktadir.

Kiiciik yapilardaki bilgileri secme: Deyim ve ciimleciklerdeki bazi anlamlar1 se¢me, 6nem
derecesine gore siralama, birlestirme ve ciimleyi anlamlandirma islemleridir. Bu siirecin
gelistirilmesi icin 6grencilere climledeki hangi bilgilerin énemli oldugu 6gretilmeli ve anlama
tizerinde calisiimalidir.

Anlamlarn Biitiinlestirme: Bu asamada ciimleler arasinda bag kurulmakta ve ciimlelerin
anlamlar1 birlestirilmektedir. Ciimleler birlestirilerek paragrafin anlamina ulasilmaktadir.
Ciimleler ve anlamlar arasinda bag kurma islemleri yapilmaktadir. Bunlar:

Ciimle baglarimi tanima: Climleler arasindaki baglar1 tanima ve anlama ilgili islemlerdir.
Ornegin “ ve, ile, de “gibi baglaglar1 tanima ve anlama gibi.

Mantik baglarin1 anlama: Metinde anlam baglarin1 saglayan kelimeleri tanima ve anlama
islemlerini kapsamaktadir. Ornegin “fakat, ancak, tam tersine ” gibi .

Cikarim yapma: Metindeki bilgilerden hareketle metinde verilmeyen bilgileri bulma ve metnin
anlamini genisletme islemleridir. Cikarim yapma, metinde sunulan ipuclarindan hareketle
gerceklestirilmektedir. Ornegin, metindeki bilgilerden “olayin gectigi zamany, saati, yeri, mevsimi
veya kisinin duygularini1 bulma ” gibi.

Bilyiik Yapilar1 Anlama: Bu asama metnin tamamini anlamaya doéntik calismalar icermektedir.
Bu stirecte su islemler yapilmaktadir:

-Ana fikri belirleme: Metnin ana fikrini belirleme islemlerini kapsamaktadir.

-Metni 6zetleme: Metinde sunulan anlamlar: 6zet haline getirme islemleridir.

-Metin yapisin1 tanima: Metnin yapisint tanima ve bu yapiyl izleyerek metni anlama
islemleridir.

Anlam Yapilandirma: Okuyucu, metinden bazi bilgileri ve anlamlar1 se¢mektedir. Anlamlar:
secmede inceleme, karsilastirma, iliskilendirme, sorgulama gibi cesitli zihinsel islemlerden
yararlanmaktadir. Bu islemler, hem anlamayir hem de okuyucunun metinde islenen bilgileri
izlemesini, kontrol etmesini, se¢mesini ve Onem derecesine gore siralamasini
kolaylastirmaktadir. Ardindan metinden secilen anlamlar okuyucunun on bilgileriyle
biitiinlestirilmekte, yeniden anlamlandirilmakta ve zihninde yapilandirilmaktadir. Bu isleme
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anlami yapilandirma denilmektedir. Anlama becerilerini gelistirmek icin bu slireclere ve
becerilere 6nem verilmeli, anlama becerilerini gelistirmeye erken yaslarda baslanmalidir.

Etkilesimsel Model: Sosyal yapilandirmacilik anlayisina gore bilgi ve becerilerin
yapilandirilmasi, okuyucu-metin ve sosyal ortam etkilesimine bagli bulunmaktadir. Bruner ve
Vygotsky’'nin goriislerinden yola ¢ikilarak gelistirilen bu modele gore, anlama, ti¢ bilesenden
olusan etkilesimsel bir siirectir. Bunlar metin, okuyucu ve ortam olmaktadir. Anlama siirecinde
okuyucu okuma éncesi, okuma sirasi ve sonrasinda bir dizi zihinsel islemler yapmaktadir. On
bilgileri harekete gecirme, tahminler yapma, sorgulama, anlamay1 kontrol etme, degerlendirme
gibi. Anlama siirecinin diger bileseni metin olmaktadir. Metin, icerdigi cesitli bilgi ve
diisiincelerle okuyucunun 6n bilgilerinin etkilesmesini saglamaktadir. Ayrica okuyucuyu diger
metinlere yonlendirmekte ve metinler arasi diistinmesini getirmektedir. Anlama stirecinin ortam
bileseni ise metnin anlasilmasina fiziksel, sosyolojik ve psikolojik olarak etki etmektedir. Anlama
bu tli¢ degisken arasindaki siirekli etkilesime dayali olarak ger¢ceklesmektedir. Bir baska ifadeyle
anlama, etkilesim sonunda olusturulan anlami diistinme, diizenleme ve zihinde yapilandirma
stirecidir. Iyi bir anlama icin ii¢ degiskenin birbiriyle siirekli etkilesim icinde olmasi
gerekmektedir (Giasson 1995). 2004 Tiirkce Ogretim Programinda bu anlama modelleri dikkate
alinarak cesitli kazanimlar, teknikler ve etkinlikler verilmistir.

Yapilandirmact anlama modellerinde o6grencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Bu amagla dogrudan anlama 6gretimi 6ngoriilmektedir. Diinyamizda son
ylllara kadar “anlama 6gretimi” veya “anlama becerilerini gelistirme” gibi bir egitimden hig
bahsedilmemistir. Pressley, “6grencilerin anlama becerilerinin okullarda siirekli olarak
degerlendirildigini, ancak anlamanin 6gretilmedigini” belirtmektedir. Presley’e gore bazi
ogrenciler siirekli calismaya ragmen anlama becerilerini gelistiremiyorsa, ya verilen alistirmalar
ogrencilere uygun degildir ya da alistirmalarla 6grencilerin anlamalar1 gelistirilememektedir.
Pressley, “Bu anlayis1 degistirmek icin kavramsal bir devrim gereklidir.” diyerek anlamanin
Ogretilmesi ve Ogrencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesi icin gerekli calismalarin
yapilmasini vurgulamaktadir. Bu anlayis yapilandirmaci anlama modelleriyle uygulamaya
aktarilmaya ¢alisilmaktadir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Anlama becerisi ve siirecleri alanyazinda hak ettigi 6nemi gorememistir. Dinleme sessizce,
konusanin konusmasini bitirmek olarak; okuma ise sifreleri ¢ozmek, eksiksiz, hizli ve hatasiz
okumak olarak algilanmistir. Oysa dinleme de okuma da anlamlandirma, zihinde yapilandirma
islemleriyle anlam kazanir. Iki beceride de zihin etkin bir rol oynar. Giiniimiiz cahsmalar1 her
bireyin kendi zihninde gelistirdigi bir anlama modeli semasinin varlifindan s6z eder. Bu modelin
olusturulmasi da rastlanan metinlerle iliskilidir. Ogrencilerin farkhi tiirden metinlerle
tanistirilmalar: gerekir. Metin se¢imlerinde ise ¢ocuga gorelik, estetik kaygi, sanatc1 bakis agisi,
dil ve ¢izgi en 6nemli basliklardir. Dogru metinlerle tanisan cocuklar baska metinlere de
heveslenir. Boylece daha ¢cok metni okur ya da dinler.

Giiniimiizde anlama becerisi davranis¢iligin cizdigi fiziksel boyuttan siyrilarak zihinsel boyutta
ele alinmalidir. Zihinsel siirecler, 6n bilgiler, yeni bilgiler, bu bilgilerin yapilandirilmas1 6n
planda incelenmelidir. Okudugunu, dinledigini anlayan, elestirel diislinen, sorgulayan bireylerin
yetistirilebilmesi bu yolla miimkiin olabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Reading and listening to basic Turkish language skills. Both skills have a process of outward to
inward processing, contrary to the outwardly intentional tendency of speaking and writing,
which are speaking skills. Reading and listening can be interpreted as a language input, reading
and writing as a language output. The first step in the understanding process is sensation and
perception. Listening is a social and contextual act. Our communication partner can only
evaluate our listening qualities with our situational listening behaviors. In recent years,
important researches in psychology and education have been carried out in order to understand,
to explain the understanding process and processes in detail and to reach the results of
renewing the information about understanding. As a result of these researches, various
understanding models have been developed which reveal the complexity of mental processes in
the field of cognitive psychology. The constructivist approach emphasizes the development of
the individual's language and mind skills. Today, a constructivist approach is used in the
education of most developed countries. This approach focuses on student-centered education
rather than teacher-centered education and focuses on improving mental skills rather than on
behaviors of the students. Instead of one-way thinking, multi-faceted thinking and inquiry
focuses on spiral logic rather than plain logic. Along with this approach, there have been
important changes in the definition of learning and teaching, principles, curriculum,
measurement and evaluation, classroom management, teacher roles, school management,
supervision and guidance.

The problem of the research is defined and presented within the framework of "comprehension
education in the context of constructivist approach in Turkish teaching". In this context, the
problem of the research is defined as "Is the comprehension education in Turkish teaching
handled in the context of constructivist approach?" In the framework of this problem, the
following questions will be asked:

1. In which subjects are the comprehension skills in Turkish education handled?
2. How can understanding skills and processes be improved in Turkish education?

3. What are the understanding models in the context of the constructivist approach?

2. Method

The research is in literature review model. Literature review is the examination of existing
sources and their compilation over a previously targeted subject in the source and transcribed in
text. The research plan, aims and methods need to be based on past work and reveal what can be
done in the chosen context in the light of existing information. For this reason, it should be
determined how, where, and what kind of work has been done in the past on the selected topic.
After the research topic and research preliminary aims are determined, classical and current
sources are searched to determine classical information about the subject and current
researches made (Ozdamar 2003). Literature scanning is done to show the importance of the
problem, to improve the design of the research and to correlate research findings with previous
information.

3. Findings, Discussion and Results

Understanding ability and processes have not seen the merit he deserves. Listening quietly, as
the speaker finishes speaking; reading is perceived as deciphering the passwords, complete, fast
and error-free reading. However, listening, reading, meaning, and structuring in the mind of the
process gains meaning. The mind plays an active role in both skills. Today's work speaks of the
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existence of an understanding pattern diagram that each individual develops in his own mind.
The creation of this model is also associated with the texts found. Students need to be
introduced to texts of different genres. In text selection, child relativity, aesthetic anxiety, artist
point of view, language and line are the most important topics. Children who meet the correct
texts also become enthusiastic about other texts. So they read or listen to more text.

Nowadays, understanding ability should be taken away from the physical dimension drawn by
behaviorism and considered at the mental dimension. Mental processes, preliminary
information, new information, the construction of this information should be examined in the
front panel. It may be possible in this way to educate individuals who read, understand, listen,
critically think and question.

Arastirma makalesi: Liile Mert, E. (2018). Tiirkce egitiminde yapilandirmaci yaklasim baglaminda anlama egitimi.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 20(1), 306-323.
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